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RESUMO

A educacao ambiental no ensino formal auxilia na sensibilizacdo dos estudantes a
respeito do meio ambiente, promovendo a formacgao de individuos mais criticos que
possivelmente atuardo com atitudes mais solidarias e sustentaveis. O objetivo desta
pesquisa foi avaliar as atividades de educacdo ambiental nas escolas municipais de
Curitiba, PR. Foram aplicados questionarios in loco em escolas distribuidas nas 10
regionais de Curitiba, com perguntas referentes a implementacao, desenvolvimento,
gestao e formagéo, bem como as mudancgas perceptiveis com a introdugdo do tema
nas escolas e sobre o projeto de lei que prevé mudangas na educagao ambiental no
ensino formal. As escolas foram divididas em escolas com ensino integral e as
escolas com o ensino regular, sendo essas classificadas em ciclo 1 (12 a 52 série) ou
ciclo 2 (12 a 92 série), as quais foram analisadas por meio do teste do qui-quadrado
para verificar se havia diferenga na aplicagdo da educagao ambiental por tipo de
ensino. Foram coletados dados de 35 escolas, das quais constatou-se que duas
escolas nado realizam atividades de educagcdo ambiental regularmente, 37,1%
desenvolvem ha mais de dez anos, por iniciativa das diretrizes da secretaria
municipal da educagdo, com o principal objetivo de conscientizar estudantes e
comunidade para a plena cidadania. Das modalidades de educacdo ambiental
desenvolvidas, as escolas com ensino integral abrangem uma disciplina especifica
sobre o tema e apresentaram melhores resultados que as escolas com ensino
regular, por realizar mais atividades em projetos e datas e eventos significativos.
Dentre os temas mais abordados na disciplina especial e nos projetos estdo: a agua,
lixo e reciclagem, saude e nutricdo. Em relagdo a gestao, os professores, em todos
os tipos de ensino, participam com maior frequéncia no planejamento, na tomada de
decisdo, na execucao e na avaliacdo da educacao ambiental nas escolas e a
maioria participa de cursos de formacdo com temas relacionados a educacao
ambiental. A escola auxilia na promogédo de grupos de estudo na hora atividade e
dentre os fatores que mais contribuem para a inser¢cao da educagao ambiental nas
escolas esta o uso de materiais inovadores, seguido do uso da internet. Das
mudangas perceptiveis, a diminuicdo no desperdicio de agua, luz e papel (88,6%)
foram as mais representativas dentro da escola. Externamente as principais
mudangas foram as melhorias no entorno da escola (60%). Conclui-se com esse
trabalho que as escolas estdo preocupadas em conscientizar seus estudantes a
respeito meio ambiente, principalmente relacionando temas que estdo
constantemente presentes no cotidiano da sociedade. Também foi possivel verificar
que os professores tém um papel fundamental para que as atividades de educagao
ambiental ocorram nas escolas, mas para tal é necessario maior interesse e
conhecimento das questbes ambientais para repassar para seus estudantes. Sendo
assim, se o projeto de lei que prevé mudangas na Politica Nacional de Educagao
Ambiental for aprovado é essencial a contratacdo de um profissional qualificado na
area para ministrar essa disciplina.

Palavras chave: Meio ambiente, escolas municipais e politicas publicas.



ABSTRACT

Environmental education in formal education assists students in raising awareness of
the environment by promoting the formation of more critical individuals who are likely
to act with more supportive and sustainable attitudes. The objective of this research
was to evaluate the environmental education activities in the municipal schools of
Curitiba, PR. On-site questionnaires were applied to schools distributed in the 10
regional schools in Curitiba, with questions regarding implementation, development,
management and training, as well as perceptible changes with the introduction of the
subject in schools and on the bill that foresees changes in environmental education
in formal education. Schools were divided into schools with full education and
schools with regular education, which were classified in cycle 1 (1st to 5th grade) or
cycle 2 (1st to 9th grade), which were analyzed by chi- square to verify if there was
difference in the application of environmental education by type of education. Data
from 35 schools were collected, of which two schools did not regularly carry out
environmental education activities, 37.1% developed for more than ten years, at the
initiative of the municipal education secretariat, with the main objective of raising
awareness students and community for full citizenship. From the environmental
education modalities developed, the schools with integral education cover a specific
discipline on the subject and presented better results than the schools with regular
education, to carry out more activities in projects and significant dates and events.
Among the topics most covered in the special discipline and projects are: water,
garbage and recycling, health and nutrition. With regard to management, teachers in
all types of education are more often involved in planning, decision-making,
implementation and evaluation of environmental education in schools, and most take
part in training courses on topics related to education environmental. The school
assists in the promotion of study groups at the time of activity and among the factors
that most contribute to the inclusion of environmental education in schools is the use
of innovative materials, followed by the use of the Internet. Of the noticeable
changes, the decrease in the waste of water, light and paper (88.6%) were the most
representative within the school. Externally the main changes were the improvements
around the school (60%). It is concluded with this work that the schools are
concerned with raising awareness among students about the environment, mainly
relating themes that are constantly present in the daily life of society. It was also
possible to verify that teachers have a fundamental role for environmental education
activities to take place in schools, but to do so requires greater interest and
knowledge of environmental issues to pass on to their students. Therefore, if the bill
that foresees changes in the National Environmental Education Policy is approved, it
is essential to hire a qualified professional in the area to teach this discipline.

Keywords: Environment, municipal schools and public policies.
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1  INTRODUGAO

Com o crescente aumento da populacao, da tecnologia, do uso dos recursos
naturais e do discurso sobre o desenvolvimento sustentavel, a educagcéao ambiental
(EA) esta cada vez mais presente no cotidiano da sociedade, por meios formais, ndo
formais e informais. O ensino formal e informal auxiliam na mudancga de atitude das
pessoas e também na reflexdo sobre o desenvolvimento sustentavel, conferindo
uma consciéncia ambiental e ética na tomada de decis&o.

A sensibilizagdo da sociedade na realidade local e a crescente consciéncia
dos impactos das suas atitudes nos aspectos econdmicos, sociais e ecoldgicos,
pode acarretar em mudancgas positivas que irdo refletir globalmente e garantir melhor
qualidade de vida para as futuras geragdes.

Para isso, o ambiente escolar € o principal contato da sociedade com as
informacdes pertinentes ao tema e tem um papel fundamental na construgcdo de
valores e em atitudes mais sustentaveis.

A compreensao da relagdo do homem com a natureza em sua realidade
local por meio dos professores, auxiliara na formagédo de individuos criticos,
participativos e aptos a enfrentarem os problemas ambientais (BACCI; PATACA,
2008). O tema “meio ambiente” quando abordado nas escolas contribui para a
formacdo de cidadaos conscientes, comprometidos e capazes de atuar e tomar
decisdes socioambientais, mas € necessario que os conceitos sejam bem aplicados,
aprendidos na pratica do dia-a-dia escolar, para que esses se transformem em uma
acao (BRASIL, 1997b). Assim, a EA se tonou um importante instrumento de gestéao
para uma nova atitude educacional, que contemple as questbes ambientais
associada a interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade, com enfoque cognitivo
para uma agao ou solugao de problemas, a fim de modificar as praticas tradicionais
de ensino (SATO; CARVALHO, 2005; FRACALANZA et al., 2013).

Para que essas mudangas sejam mais efetivas em valores, atitudes e
habitos dos estudantes & necessario envolvimento da comunidade escolar e da
comunidade do entorno, para que os estudantes exercam sua cidadania tanto em
sala de aula quanto no meio em que vivem (OLIVEIRA et al., 2012).

Pesquisas identificando como a EA esta sendo realizada nas escolas e sao

fundamentais para conhecer como o tema meio ambiente esta sendo trabalhados no
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ensino formal, quais sdo as dificuldades encontradas e como esta sendo vivenciada
pelos estudantes, professores e comunidade (GUIMARAES et al., 2012).

Embora haja certa resisténcia da EA ser aceita e desenvolvida nas escolas,
porque implica em mudancgas profundas nas praticas de ensino, quando bem
realizada acarreta alteracdes de comportamento, atitudes e valores que podem ter
fortes consequéncias sociais essenciais para o desenvolvimento do cidadéo
(BRASIL, 1997b).

Diante dessa realidade, da importancia do contexto local nas atividades de
EA desenvolvidas nas escolas e para propiciar uma possivel mudanca nas praticas
de ensino é necessario informacdes da situacdo da EA nas escolas, assim essa
pesquisa foi realizada para as escolas do ensino fundamental no municipio de

Curitiba, Parana.

1.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar a aplicacdo das atividades de educagdao ambiental nas Escolas
Municipais de Curitiba/PR.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Descrever a implementagédo da EA nas escolas;

b) Detalhar as atividades de EA desenvolvidas nas escolas;

c) Relatar o funcionamento do processo de gestdo e formagdao em EA nas
escolas;

d) Apresentar as mudangas perceptiveis com a insergdo da EA nas escolas;

e) Verificar o conhecimento do projeto de lei do senado n°® 221 de 2015 pelos

representantes das escolas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A EA vem sendo especulada ha varios anos juntamente com as
preocupacdes em relacdo ao meio ambiente e a disponibilidade de recursos
naturais.

As primeiras preocupacdes sobre meio ambiente foram registradas na
reunido da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (1948), resultando
em 1951 na publicagdo do “Estudo da Protegao da Natureza no Mundo” (LIPAI et al.,
2007).

Carson (1962) marcou a histéria com a publicagdo do livro “Primavera
silenciosa”, o qual alertava sobre os efeitos negativos das agdes humanas sobre o
meio ambiente, principalmente devido ao uso de agrotoxico. Alguns anos depois, na
Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele (1965), pela primeira vez
utilizou-se o termo “educagdo ambiental”. No Reino Unido em 1968 foi criado o
Conselho para EA e o Clube de Roma, ja neste ano, a EA era considerada, segundo
conclusédo da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) para a Educagéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), tema complexo e interdisciplinar, nao limitada a uma disciplina
especifica no curriculo escolar (BRASIL, 2012a; REIGOTA, 2017).

Na década de setenta, ocorreu a primeira Conferéncia das Nacdes Unidas
para o Meio Ambiente em Estocolmo (1972) e a EA ganhou destaque na
recomendacgao 96, sendo vista como importancia estratégica para a qualidade de
vida, iniciando a estruturagdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA). No mesmo ano, o Clube de Roma publicou o relatério “Os limites do
crescimento” (GRUN, 2007). Um trés depois, no Seminario de EA realizado em
Jammi, Finlandia, houve reconhecimento da EA como ciéncia integral e permanente
e ndo como um estudo separado. Ja no Congresso de Belgrado (1975),
especialistas na area de educacao e areas envolvendo o0 meio ambiente realizaram
a primeira reuniao para definir objetivos, conteudo, métodos e principios sobre a EA,
resultando na Carta de Belgrado, quando também foi criado o Programa
Internacional de EA (BRASIL, 2012a). Em 1977 aconteceu a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre EA, em Thbilisi (Geodrgia), que estabeleceu os principios
que séo utilizados até hoje (DIAS, 2004).
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Dos eventos mais marcantes para o Brasil, pode-se destacar a criacao da
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) em 1973 que no mesmo ano da
conferéncia em Thilisi (1977) formou um grupo de trabalho para elaborar um
documento sobre a EA no Brasil (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE - MMA, 2017).

Na década de oitenta foi publicada a lei que definiu a Politica Nacional do
Meio Ambiente (1981), na qual a EA foi prevista a todos os niveis do ensino
(BRASIL, 1881). Em 1984, uma resolu¢cdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA) estabeleceu as diretrizes para a EA no Brasil e no final da década foi
promulgada a Constituigdo Federal (1988), a qual reafirmou o conceito descrito na
Politica Nacional do Meio Ambiente, da EA estar contida em todos os niveis de
ensino, além de ser uma ferramenta para a “conscientizagdo publica para a
preservagao! do meio ambiente” (BRASIL, 1988; MMA, 2017).

Em 1991, o Ministério da Educacao institui que “todos os curriculos nos
diversos niveis de ensino deveriam contemplar conteudos de EA”. Na Conferéncia
da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a RIO-92, foi produzido um
documento internacional intitulado: Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global. Apds anos de discussbes sobre o tema, em 1999 foi
aprovada a Lei n°® 9.795 de 1999 que institui a Politica Nacional de EA no Brasil
(MMA, 2017; BRASIL, 2012a).

A partir da década de 90 o Brasil passou a investir em programas de EA,
principalmente no ensino fundamental, por meio de diretrizes e politicas publicas
(MENDONCA; TRAJBER, 2007). Atualmente os estados ja tém ou estdo elaborando
a Politica Estadual de EA por meio de legislagdo. No Parana a politica estadual foi
implantada em 2013 pela Lei n° 17.505 e regulamentada pelo decreto n° 9.958 de
2014, que dispdem sobre as atribuicdes do Orgao Gestor da Politica Estadual de EA
(PARANA, 2013; PARANA, 2014).

2.2 CONCEITOS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

Para comprender o conceito de EA é fundamental inicialmente definir o que
€ educacao e o que é meio ambiente.

A palavra educacéo, etimologicamente vem do latim “educere” que refere-se
a modificar um estado ou conduzir para algo, nesse sentido, a educagao seria a

condugao de um ser humano de um estado para outro, a fim de prepara-lo para
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algum meio (LEITE, 2007). Também pode ser caracterizada pela propagag¢ao de um
aprendizado adquirido por uma pessoa, grupo de pessoas ou instituicdes, a partir de
métodos formais ou informais que ocorre de forma organizada ou espontdnea
(MORAN, 2007).

A educacao é um instrumento que pode auxiliar na capacitagdao da
sociedade de forma integral e consciente, para que os cidaddos possam agregar
valor no conteudo adquirido e utilizar no seu dia-a-dia, além de ser essencial para
mobilizar e sensibilizar a populagao sobre uma nova forma de desenvolvimento, com
acdes mais sustentaveis (DIAS; LEAL; CARPI JUNIOR, 2016; SILVA, GOMEZ,
2010).

O meio ambiente pode ser definido como um espaco determinado no tempo,
em que elementos naturais e sociais estdo em constante mutagdo devido a
transformacdo do meio natural e do meio construido pelas interferéncias culturais,
tecnologicas, historicas e sociais (REIGOTA, 2004).

A Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), Lei n® 9.795 de 27 de
abril de 1999, define-se EA como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL,
1999).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, o tema é definido como:

Uma dimensao da educagéao, é atividade intencional da pratica social, que
deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua
relacio com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012b, p.2).

Na Conferéncia Intergovernamental sobre EA (1977) em Thbilisi (Gedrgia), a
EA foi definida como a “percepgédo integrada do meio ambiente”, através de
disciplinas e experiéncias educativas, podendo se tornar uma acdo frente as
necessidades sociais. A EA é uma forma de contribuir para amenizar alguns
aspectos sociais, como auxiliar na paz, nas tensdes internacionais, desenvolver a
compreensao mutua entre os Estados, solidariedade internacional e eliminar todas

as formas de discriminagdo, construindo valores culturais, morais e individuais
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(CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL,
1977).

Para Reigota (2004), EA nao é apenas uma pratica pedagdgica envolvendo
assuntos sobre ecologia e o uso racional dos recursos naturais, incluindo também

discussoes e decisdes participativa dos cidadaos a respeito do meio ambiente.

2.3 SISTEMA LEGISLATIVO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NO BRASIL

O sistema legislativo do Brasil abrange diversas regulamentag¢des acerca da
EA. Em 1981, a Lei n® 6.938 que institui a Politica Nacional do Meio Ambiente ja
ditava como principio a “EA a todos os niveis do ensino, inclusive a educacao da
comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio
ambiente” (BRASIL, 1981, p. 16.509).

Na Constituicdo Federal de 1988, o capitulo Meio Ambiente trata da
responsabilidade do Poder Publico de “promover a EA em todos os niveis de ensino
e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988,
p. 1).

Mais de dez anos depois da promulgacado da carta magna brasileira, foi
sancionada a Lei n® 9.795 de 1999 que institui a PNEA. Nesta, a EA é abordada
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente, ndo devendo se
constituir disciplina especifica no curriculo de ensino, exceto nos cursos de pos-
graduacédo e extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldégico da EA
(BRASIL, 2012a).

Atualmente as discussdes estdo no sentido de que a EA se torne matéria
obrigatéria na educacao basica, como prevé o Projeto de Lei do Senado N° 221, que
institui @ EA com objetivo fundamental de estimular agdes que promovam o uso
sustentavel dos recursos naturais tornando-a como disciplina especifica e
obrigatéria. Uma das justificativas deste projeto foi o desenvolvimento desordenado
das atividades produtivas, que gera diversos problemas ambientais. Para enfrentar
este fato, faz se necessario uma efetiva conscientizacdo da sociedade,
transformando a EA em uma disciplina obrigatéria e especifica no curriculo escolar,
uma vez que ainda € tratada como um tema transversal as demais disciplinas e
inviabiliza uma pratica continua, permanente e com conteudo préprio (BRASIL,
2015).
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O projeto de Lei n° 221 altera os artigos 5° e 10° da Lei n°® 9.795 de 27 de
abril de 1999:

Art. 5°. (...) VIII - o estimulo as agdes, individuais e coletivas, que promovam
0 uso sustentavel dos recursos naturais, com vistas a adogao de praticas de
reutilizagao, reciclagem, reuso de produtos e matérias-primas € ao consumo
consciente.

Art. 10°. (...) § 1° No ensino fundamental e médio a educacdo ambiental
serda implantada como disciplina especifica (BRASIL, 2015).

E altera também o art. 26°, § 10° da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de
1996:

§ 10°. A educacdo ambiental é componente curricular obrigatério dos
ensinos fundamental e médio, e tem como diretriz a Lei n® 9.795, de 27 de
abril de 1999 (BRASIL, 2015).

No estado do Parana, as politicas publicas sobre EA resultaram na Lei n°
17.505, de 2013, que instituiu a Politica Estadual de EA e o Sistema de EA
(PARANA, 2013). Para coordenar as politicas publicas sobre EA no Parana, a lei
prevé a criacao de um orgao gestor. As diretrizes e atribuicdes do 6érgao gestor sao

difinidas no art. 4° e contemplam:

[Il - coordenar e propor planos, programas, projetos e agbes na area de
educacao ambiental, em ambito estadual.

VI -identificar as agdes e projetos de carater socioambiental dos érgaos
governamentais, entidades nao governamentais de carater social e
econdmico para atuagdo integrada no ambito do territério de bacia
hidrografica e demais politicas criando um banco de dados sobre as acdes
do Estado que tratam de educagdo ambiental, integrando as politicas
publicas afeta ao tema (PARANA, 2013, p. 5).

O drgao gestor prevé acdes na area de EA entre as instituicbes de ensino
superior e de educagao basica, para orientar e compartilhar pesquisas e documentos
(AGENCIA DE NOTICIAS DO PARANA - ANE, 2015). Também sao objetivos do
grupo, a formagédo continuada de professores e gestores para o aperfeicoamento
das praticas metodologicas sobre sustentabilidade e a produgédo, revisédo e
adequacgao de materiais de apoio didatico com base nos principios basicos da EA
(PARANA, 2015).
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2.3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A politica publica visa a construgao e o aprimoramento de um bem comum
de foma pacifica a partir de procedimentos formais e informais. Quando se trata
educacao ambiental implica em quebra de paradigmas, seja no aspecto cientifico, na
substituigdo um conceito antigo por um novo, ou no aspecto politico, referente a
necessidade de mudangas. Na EA esse pensamento envolve a constru¢gao de uma
acao politica para formar uma coletividade responsavel com o ambiente o qual
habita (SORRENTINO et al., 2005), pois a EA deve levar em consideragdo a
realidade local (econbémica, social e ecologica) de cada comunidade e
posteriormente a realidade global, a fim de trabalhar a coletividade para resolver um
problema vivenciado e proporcionar seu desenvolvimento (OLIVEIRA, 2006).

A EA com vistas a educagao politica, ndo abrange apenas a conservagao do
meio ambiente, analise do aumento populacional e dos padrdes de consumo, mas
esta associada as relagdes politicas, econbmicas, sociais e culturais, comprometida
com a plena cidadania, autonomia e liberdade dos cidadaos, para que esses
encontrem solugdes e alternativas para uma convivéncia digna entre os seres
humanos e o meio ambiente (REIGOTA, 2017).

As primeiras politicas publicas para a promog¢ao da EA no Brasil iniciaram a
partir de 1995 e focaram no ensino fundamental (LAMOSA, LOUREIRO; 2011). No
final dessa década surgiu a Politica Nacional da EA (PNEA) na forma de lei, para
orientar as ag¢des a nivel nacional. Embora as leis no Brasil sejam consideradas
fracas ou ndo aplicadas, apds a criagao dessa lei, foram criadas duas instancias
para executar a PNEA: a Coordenacao Geral de EA, no Ministério da Educagao e a
Diretoria de Educagéo no Ministério do Meio Ambiente (SORRENTINO et al., 2005).

Diversos documentos para orientar e estruturar a EA no Brasil foram criados,
mas como a educagao geral nao é tratada como prioridade, a EA fica fora de foco,
principalmente pela mudanga politica gerada pela troca de gestores a cada
mandato, além de problemas quanto a desqualificagao profissional, desmotivagao,
salarios baixos e muitas vezes atrasados, instalacdes escolares precarias entre
outros (DIAS, 2001).

Algumas ac¢des foram desenvolvidas para averiguar a aplicagcdo da EA nas
escolas de ensino fundamental, como o caso do censo escolar realizado em 2001 e

2003, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(INEP). O censo verificou se as escolas aplicavam EA nas modalidades: projetos,
insercdo no projeto politico pedagdgico ou disciplina especial e constatou um
aumento nas atividades de EA, principalmente na modalidade projetos (LAMOSA;
LOUREIRO, 2011).

Alguns anos depois o Ministério da Educagdo (MEC) e a Nagbes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizaram um estudo para
avaliar a realidade da EA nas escolas de ensino fundamental com o objetivo de
conhecer como a escola abordava o tema, publicando o livro “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educagdo ambiental?” (MENDONCA; TRAJBER,
2007). Com o diagnoéstico da situacdo da EA no Brasil, a etapa seguinte seria
importante para o desenvolvimento de politicas publicas, mas o projeto nao teve nao
teve continuidade, mostrando o desinteresse e as reais dificuldades na gestao da EA
no Brasil (LAMOSA; LOUREIRO, 2011).

2.4 DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

A EA no ensino formal compreende o conteudo desenvolvido no curriculo
escolar da educacdo basica (ensino infantil, fundamental e médio), educacéao
superior, educacao especial, educagao profissional e educagao de jovens e adultos,
tanto para o ensino publico quanto para o privado (BRASIL, 1999). Essa modalidade
educativa deve ser desenvolvida como pratica continua, permanente, inter e
transdisciplinar em todos os niveis de ensino (REIS; SEMEDO; GOMES, 2016).

No ensino fundamental e médio, as orientagdes para desenvolver o
conteudo formal relacionado a EA estdo nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

No Brasil, os primeiros registros de iniciativas relacionado a EA no ensino
formal surgiram na década de 1950, quando professores do ensino basico e superior
comegaram a levar os estudantes a observar e estudar o meio em que estavam
inseridos, denominados de “estudos do meio” ou “trabalho de campo” (MENDES;
VAZ, 2009).

Dentre os problemas encontrados ao desenvolver a EA no ensino formal
esta a falta de estimulo a pesquisa cientifica e pratica, assim como a falta de
integracado e preparo do corpo docente, que deixa de abordar diversos temas pela
falta de informagao, investimento e capacitagéo (REIS; SEMEDO; GOMES, 2016).
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A EA no ensino formal, se comparado a nao formal e a informal, ainda teve
poucos avangos no Brasil, que decorre muitas vezes da falta de acesso a formacao
ambiental, falta de recursos institucionais, escolas com turmas lotadas e a mal
remuneracgao dos professores (DIAS, 2015).

Outro fator importante é o desafio de desenvolver as atividades de EA no
ensino formal sem ser uma disciplina curricular e sim como uma construcéo e
interacao de conhecimentos que possam ser administrados nas escolas de ensino
fundamental, para enfim provocar mudangas de percepgcao, pensamentos, de
atitudes e o exercicio da cidadania (SILVA; LEITE, 2008).

2.4.1 EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

No ensino fundamental, 0 meio ambiente é visto como um tema integrado,
em que as escolas (em 9 anos) devem ser capazes de promover meios eficientes
para que cada estudante compreenda os aspectos naturais e humanos, para que
possam construir uma relagdo com o meio e que estes possam colaborar para uma
sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa, a fim de “proteger e
preservar todas as manifestacdes de vida no planeta e garantir as condigbes para
que ela prospere em toda a sua forga, abundancia e diversidade” (BRASIL, 1997a).

Na Constituicdo Federal e na Politica Nacional do Meio Ambiente, como
visto anteiormente, a EA é prevista em todos os niveis de ensino. Entretanto,
somente em 1996 foi decretada a Lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a qual prevé a formagado basica do cidaddao, com a
compreensao do ambiente natural e social, a fim de exercer a cidadania (BRASIL,
1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo um um conjunto de proposi¢cdes
que servem de referencial para a qualidade da educagao no ensino fundamental no
Brasil, organizando seu sistema educacional e garantindo que a educagao possa
atuar no processo de construgdo da cidadania (BRASIL, 1997a). No volume que
trata da transversalidade, afirma-se que o meio ambiente atravessa os campos do
conhecimento e sua complexidade faz com que nado seja trabalhado isoladamente,
necessitando permear disversas disciplinas escolares, uma vez que necessita dos
contextos historicos, das ciéncias naturais, da sociologia, da demografia, da

economia, entre outros. O assunto também é trabalhado de forma continua e
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integrada, ja que se refere a um universo de conhecimento de diversas areas do
saber (BRASIL, 1997d).

A educacao no ensino fundamental tem como principal objetivo trabalhar as
questdes ambientais para auxiliar na formacao de cidadaos conscientes dos seus
atos e capazes de interagirem na realidade socioambiental de forma comprometida
com a vida e com o bem estar individual ou coletivo, local e global. Para tal, a escola
tem a necessidade de agir com atitudes e propor valores para os estudantes, para
que possam mudar seus comportamentos do dia-a-dia, como por exemplo, gestos
solidarios, melhora na higiene pessoal e dos outros ambientes (BRASIL, 1997b).

Em Curitiba, as escolas municipais seguem as “Diretrizes Curriculares para
a Educagdo Municipal de Curitiba”, as quais definem os conteudos a serem
abordados em cada disciplina. Nessas diretrizes a educagao ambiental ndo é
reafirmada como obrigatoria, mas permeia alguns conteudos como é o caso da
disciplina de ciéncias que prevé a mudanca de habitos com a higiene ambiental, a
relagcdo dos elementos da natureza (agua, ar, solo e seres vivos) e aos impactos
ambientais. Na geografia o tema é abordado, por exemplo, quando se fala em clima
e vegetacao; em arte pode ser associado quando se aborda a percepg¢ao e analise
dos componentes do meio ambiente construido, na histéria quando envolve os
aspectos socioculturais, entre outros (CURITIBA, 2006b).

Quando envolve a educacgédo integral, o tema tem uma abordagem
especifica, que as escolas com ensino integral s&o caracterizadas por ofertarem o
ensino regular e a extensao de quatro horas por dia em atividades diferenciadas de
carater educativo, tal como a pratica de EA. Essa pratica deve conter todos os
elementos que compdem a realidade socioambiental e envolver o ser humano nos
aspectos culturais, econémicos, politicos, éticos, estéticos e religiosos, promovendo
uma reflexdo dos estudantes sobre essas relagdes e configurar para uma realidade
local e global, de maneira alinhada as praticas didaticas (CURITIBA, 2006a).

Para Silva e Leite (2008). & imprescindivel a abordagem da EA no ensino
fundamental, assim como & importante identificar a percepcdo ambiental dos atores
envolvidos. Investigar a qualidade ambiental da unidade de ensino e do seu entorno,
preparar os profissionais envolvidos com metodologias diversas (criativa, critica,
ludica, participativa, investigativa, entre outros) a fim de permear todas as disciplinas

de forma sistematica e continua, podendo assim identificar e utilizar as atividades
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que auxiliem no processo de pesquisa, ensino, aprendizagem e ag¢ao, como

gincanas, oficinas e palestras, desde que estejam no planejamento escolar.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 AREA DE ESTUDO

O estado do Parana tem cerca de 9.029 escolas de educacao basica, das
quais, 0,1% sao escolas federais, 23,1% escolas estaduais, 56,3% escolas
municipais e 20,5% escolas privadas. Curitiba € contemplada com 783 escolas,
dessas 0,5% sao escolas federais, 20,8% escolas estaduais, 41,9% escolas
municipais e 36,8% escolas privadas (SARTORI, 2015). De acordo com IBGE
Cidades (2012) e Instituto de Pesquisas e Planejamento Urbano de Curitiba - IPPUC
(2017), Curitiba conta com 484 escolas que oferecem ensino fundamental, 185 em
escolas municipais (FIGURA 1), 151 em escolas estaduais, 147 na rede privada e 1
em escola federal, com um total de 87.404 matriculas segundo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2017).

As escolas municipais de Curitiba abrangem séries de 1 a 52 série e de 12 a
92 série, além do ensino regular (um turno com as disciplinas regulares do curriculo),
algumas escolas disponibilizam o ensino em tempo integral (contraturno), o qual
estende um adicional de quatro horas diarias de atividades educativas diferenciada
podendo ser divididas em: Praticas de Movimento e de Iniciagdo Desportiva, Praticas
Artisticas, Ciéncias e Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo, Praticas de
Educacé&o Ambiental e de Tempo Livre (SMC, 2017; CURITIBA 2006a).

Para verificar se havia diferengas na aplicagcdo do tema EA entre as séries
iniciais (1 a 52 série) e finais (6 a 92 série) e entre os conteudos do ensino regular e
do contraturno, as escolas foram divididas em 3 estratos (TABELA 1): “Escolas
Municipais com Educacgéao Integral (EMIntegral)”, “Escolas Municipais com as séries
iniciais denominado de ciclo 1 (EMCiclo1)” e “Escolas Municipais com as séries
iniciais e finais denominado de ciclo 2 (EMCiclo2)”. Essa divisdo ocorreu com base
na lista de escolas disponivel nas Unidades Educacionais (CURITIBA, 2017), a qual
considerou como “EMIntegral” as escolas com centro de educacéo infantil (CEI).
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FIGURA 1 - LOCALIZAGAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE CURITIBA, PR
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TABELA 1 - NUMERO TOTAL DE ESCOLAS MUNICIPAIS POR ESTRATO EM CADA DIVISAO

REGIONAL

Divisdo N° Total de N° de Escolas

Regional Escolas EMiIntegral EMCiclo1 EMCiclo2
Bairro Novo 19 2 17 1
Boa Vista 25 7 15 3
Boqueirdo 21 5 16 0
Cajuru 20 3 14 3
CIC 27 3 21 3
Matriz 7 0 7 0
Pinheirinho 20 6 13 1
Portao 15 2 12 1
Santa Felicidade 16 4 12 0
Tatuquara 15 1 14 0
Total 185 33 141 11

Nota: EMintegral: escolas municipais com ensino integral, EMCiclo1: escolas municipais com as
séries iniciais denominado de ciclo 1 (12 a 42 série) e EMCiclo2: escolas com as séries iniciais
e finais denominado de ciclo 2 (12 a 92 série).

FONTE: A autora (2018).

3.2 METODO DE AMOSTRAGEM

Para efetuar a coleta de dados, a selecdo do numero de escolas foi
calculada através do método de amostragem para uma populagao finita e desvio
padrao desconhecido (LUCHESA; CHAVES NETO, 2011). Esse método também foi
utilizado por Pedrom (2013) e a equacao pode ser observada abaixo:

Nxﬁx@xzoz(/z

n=-—- 5
p><q><z<,</2+(N—1)><e2

Onde:

n: Tamanho da amostra;

N: Universo total;

p: Proporgao amostral de sucesso;

g: Proporcao amostral de fracassos, considera g =1 — p;

zfc/z: Variavel aleatéria normal padrao;

e?: Erro amostral.

Foi utilizado uma proporgdo amostral de sucesso e de fracasso de 50%,
tendo em vista que é o percentual recomendado quando a populacdo nao é
homogénea. A variavel aleatéria normal padrdo utilizada foi de 80% e o erro

amostral foi de 10% resultando em um n de no minimo 34 escolas, mas uma das
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escolas amostradas tinha sede em dois locais diferente, assim foi coletado
informagdes das duas escolas resultando em um n de 35 escolas. O proporcional
por estrato seria de 2 escolas para o “EMCiclo2”, 6 escolas para o “EMIntegral” e 27
escolas para o “EMCiclo1”, mas como a populagcéo ndo € homogénea e o numero de
amostra nao contemplaria todas as regionais administrativas de Curitiba,
estabeleceu-se o critério de ter no minimo dez escolas por estrato como apresenta a
Tabela 2. Caso esse critério ndo fosse adotado, o estrato “EMCiclo2” abrangeria 2

escolas, sendo pouco representativa.

TABELA 2 - NUMERO DE ESCOLAS MUNICIPAIS AMOSTRADAS POR ESTRATO EM CADA
DIVISAO REGIONAL

Divisdo N° Total de N° de Escolas

Regional Amostras EMintegral EMCiclo1 EMCiclo2
Bairro Novo 5 2 2 1
Boa Vista 5 1 1 3
Boqueirdo 3 1 2 0
Cajuru 6 2 2 2
CIC 5 1 2 2
Matriz 1 0 1 0
Pinheirinho 4 1 2 1
Portdo 2 0 1 1
Santa Felicidade 2 1 1 0
Tatuquara 2 1 1 0
Total 35 10 15 10

FONTE: A autora (2018).

A selecao das escolas em cada regional foi realizada randomicamente, isto
€, com um sorteio totalmente aleatério seguindo o numero de escolas ou amostras
calculadas para cada estrato, distribuidas nas dez regionais de Curitiba. Caso
alguma das escolas selecionadas tivesse algum impedimento para realizar a

entrevista, houve substituicdo por outra da mesma regional (FIGURA 2).



FIGURA 2 - LOCALIZACAO

672

664 - 663

676

TA9 000

780000

T480000

TAT 100

Araucaria

TG00

Almirante

Tamandare

Colombo

16000

3.3 COLETA DE DADOS

840 José
i dos Pinhais |
N
Fazenda Rio Grande JE
b 1 1 1 -
[ 665 672000 BTG 680

FONTE: A autora (2018).

T19 000

T80

181000

TAT 00

TAG 00

T16 000

26

DAS ESCOLAS AMOSTRADAS
680

LEGENDA

® FEscolas Municipais do EF
CQ curitiba
(::3 Regido Metropolitana
Divisdo Regional
I 5AIRRO NOVO
[ soavisTA
[ | sBoauERAD
[ |cawru
B cic
| |maTrRZ
[ | PINHEIRINHO
I PorTAO
I sanTA FELICIDADE
I ~TuQuARA

ESCALA

0 1 2 4 6 8
" T 1 Km

INFORMAGOES
CARTOGRAFICAS

Sistema de Projecdo: UTM
Datum: SIRGAS 2000
Zona: 228

A coleta de dados foi iniciada apds a aprovacgao do projeto pela Secretaria

Municipal da Educacdo da Prefeitura Municipal de Curitiba que concedeu uma

autorizacdo (ANEXO), com a incumbéncia de deixar uma cépia da mesma em cada

escola abordada, uma copia dos resultados ao finalizar a pesquisa e que fosse

resguardado o nome das escolas na publicagao desse trabalho.
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A coleta dos dados referente as atividades de EA formal nas escolas
amostradas foi realizada a partir de entrevistas in loco pela autora, nas escolas que
se dispuseram a auxiliar na pesquisa apos contato telefébnico, o qual era
recomentado que o entrevistado fosse o representante que mais entendia sobre as
atividades de EA desenvolvidas na escola. A coleta teve duracdo de quarenta
minutos até uma hora, por meio de um questionario impresso adaptado de
Mendoncga e Trajber (2007), no periodo de agosto de 2016 a abril de 2017.

O questionario (APENDICE) e tem uma abordagem quantitativa e qualitativa,
composto por 26 perguntas fechadas das quais 16 s&do dicotdmicas, 7 de multipla
escolha e 3 de escala de opinido e uma questdo aberta. Este questionario esta
dividido em seis categorias: caracterizagdo da escola e do entrevistado;
implementagdo da EA na escola; desenvolvimento da EA na escola; gestao e
formacédo em EA na escola; percepcdo ambiental da escola e sobre o conhecimento
do projeto de lei do senado n° 221 de 2015.

Na caracterizacdo da escola foi analisado o perfil dos profissionais que
participaram da pesquisa, como 0 cargo que exercem na escola, 0os quais, o0 (a)
diretor (a), o (a) vice-diretor (a), o (a) articulador (a) pedagdgico (a) e o (a) articulador
(a) do integral ndo ministram disciplina na escola e se o entrevistado fosse um
professor, qual disciplina ministrava no momento da pesquisa. Também foi avaliado
o grau de escolaridade e de qual area era a formagao dos mesmos.

No processo de implementacdo da EA nas escolas foram avaliados o tempo
que a escola realiza alguma atividade de EA, qual iniciativa a escola comecgou a
desenvolver atividades de EA e quais sdo os trés principais objetivos da EA na
escola.

A avaliacdo do desenvolvimento da EA nas escolas consistiu na verificagao
de como as atividades de EA foram aplicadas em projetos, nas disciplinas regulares
do curriculo, no projeto politico pedagogico, se foi tratado como tema transversal, se
tinha disciplina especifica sobre o tema, se foram feitas agées com a comunidade e
se realizaram atividades em datas e eventos especificos sobre as questbes
ambientais.

Em relagcdo a gestdo e formagao em EA, foi investigado como cada ator da
escola atua nos processos de gestdo para a aplicacédo da EA no ambiente escolar,

como a escola atua ma formagao continuada dos professores em EA, quais fatores
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sao importantes para a insercao do tema e como ocorre a interagao da comunidade
escola nos projetos de educagao ambiental.

A percepcao ambiental na escola foi constatada a partir das mudancas
perceptiveis com a introducdo da EA na escola pelos estudantes, tanto dentro da
escola com na comunidade do entorno e as principais dificuldades encontradas para
a insercao do tema.

O conhecimento a respeito do projeto de lei do senado n° 221 de 2015 foi
para verificar se a escola sabia desse regulamento e caso seja aprovado, se a
escola estaria preparada para atender o requesito ou seria necessario contratar um
profissional capacitado para ministrar a disciplina de EA.

Apds a coleta, os dados foram compilados em planilhas do Excel para

posterior analise.

3.4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

A analise do questionario foi realizada por meio da descricido das
frequéncias das respostas de cada questao, para a amostra total e por estrato, tanto
para os dados quantitativos quanto para os dados qualitativos como realizado por
Mendonga e Trajber (2007), Oliveira (2006), Barbo (2009) e Cavalcanti Neto e
Amaral (2011).

A segunda etapa da analise consistiu na verificacdo da hipotese de que as
escolas de ensino integral tém mais atividades de EA que as escolas do ensino
regular, para tal foi utilizado a “estatistica ndo paramétrica ou livres de distribui¢cao”,
ou seja, para a populacdo que ndo € normalmente distribuida, teste recomendado
para analise de comportamento da populagéo (SIEGEL; CASTELLAN JR, 2006).

O teste estatistico escolhido para a andlise foi o qui-quadrado a 5% de
significancia, que compara se dois grupos independentes que diferem em relagéo a
alguma caracteristica, utilizando o software R versao R i386 3.3.1 (SIEGEL;
CASTELLAN JR, 2006; R CORE TEAM, 2016).

A andlise estatistica foi realizada para as perguntas do questionario que
mostravam ter uma possivel mudanga de comportamento entre as escolas, devido a
insercdo de mais atividades de EA. Assim foram aplicadas as questdes 8, 12 e da 19
a 23 (APENDICE).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

Das 181 escolas que contemplam o ensino fundamental em Curitiba, foram
contatadas por telefone 45 escolas, para alcancar o total de 35 escolas amostradas.
Tendo em vista que as escolas podiam escolher se gostariam ou nao de participar
da pesquisa, 10 escolas ndo demonstraram interesse.

A maior parte dos entrevistados foram articuladores (as) pedagogicos (as)
com 42,9% do total (GRAFICO 1).

GRAFICO 1 - CARGO DOS ENTREVISTADOS NA ESCOLA
100% 1

80% A

60% -

40% A

20% 1 l

H = _
Articulador (a Professor (a) Diretor (a) Vice-diretor (a) Articuladora do
pedagogico (a) Integral

FONTE: A autora (2018).

Os articuladores pedagogicos surgiram em Curitiba com a fungcdo de
promover dialogo entre os turnos diurno e noturno e aos poucos foram adiquirindo
diversas fungdes, tais como: atuagao no processo pedagodgico da escola, atender os
estudantes, auxiliar o professor, realizar conselho de classe, atenteder o publico em
geral, entre outros (BRANDT, 2017). Devido as diversas fungbes demandadas nesse
cargo, as escolas consideram esses profissionais mais preparados para responder
as questodes referentes a educacédo ambiental.

Os cargos articulador pedagogico, articulador do integral, diretor (a) e vice-
diretor (a), ndo lecionam nenhuma disciplina, participam dos processos de gestao da
escola, assim, na distribuicdo de disciplinas lecionadas (GRAFICO 2), a maior parte
dos entrevistados ndo ministravam disciplina no momento (71,4%) seguido da
disciplina de ciéncias naturais (14,3%).
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GRAFICO 2 - DISCIPLINA LECIONADA PELOS ENTREVISTADOS
100%

80% A
60% A
40% A

20% A

Nao leciona  Ciéncias Outra Mediadora Praticas Regente
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FONTE: A autora (2018).

Em relagao a formacgao dos entrevistados, 82,9% sao da area de humanas e
a maior parte (77,1%) tem o nivel de especializacdo, que em geral nédo esta
associado a temas que envolvem a EA, assim uma melhor qualificagdo ndo contribui
necessariamente para melhor aplicagdo dos temas relacionados as questdes
ambientais (GRAFICO 3).

GRAFICO 3 - NIVEL DE ESCOLARIDADE
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FONTE: A autora (2018).

4.2 IMPLEMENTAGCAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Com relagdo ao tempo que as escolas desenvolvem EA (TABELA 3), a
maior representatividade foi para um tempo “maior que 10 anos” (37,1%), condizente
com resultados de estudos anteriores realizados para todo Brasil por Mendoncga e
Trajber (2007), com 22,7% do total. Analisando por tipo de escola, observa-se que

nas escolas de EM Integral o percentual que desenvolve atividade a mais de 10
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anos é maior que nas escolas do Ciclo 1 e 2, evidenciando um maior interesse das

escolas integrais em atuar nas atividades de EA.

TABELA 3 - TEMPO QUE A ESCOLA DESENVOLVE EDUCACAO AMBIENTAL

EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total

Classes (anos) N % N % N o N %
1-3 3 20,0 1 10,0 1 10,0 5 14,3
31-7 5 33,3 1 10,0 2 20,0 8 22,9
71-9 1 6,7 3 30,0 1 10,0 5 14,3
9,1-10 1 6,7 0 0,0 1 10,0 2 57
>10 4 26,7 4 40,0 5 50,0 13 37,1
Nao desenvolve EA 1 6,7 1 10,0 0 0,0 2 5,7
Total Geral 15 100,0 10 100,0 10 100,0 35 100,0

Nota: N: nUmero de entrevistados

FONTE: A autora (2018).

Dentre os motivos pelos quais as escolas comegaram a trabalhar com EA, o

principal foi a necessidade de se adequar as “Diretrizes da Secretaria Municipal de

Educacao” (80%), seguido pela “iniciativa de um professor ou grupo de professores”

com 14,3%. Diferentemente do comportamento apresentado pelo Brasil em estudo ja

citado, as respostas foram bem diversas, pois a resposta mais frequente foi a

“iniciativa de um professor ou grupo de professores” com 24% do total, assim como

para a analise na regido sul, que considerou apenas o estado de Santa Catarina e
Rio Grande do Sul com 24,8% (MENDONCA; TRAJBER, 2007). Analisando cada

categoria de ensino, todas seguiram a mesma tendéncia de distribuicdo (TABELA 4).

TABELA 4 - INCENTIVO PELO QUAL A ESCOLA COMEGCOU A TRABALHAR COM EDUCAGAO

AMBIENTAL
~ EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total

Opgges N % N % N % N %
Diretriz da Secretaria Municipal de Educagao 12 80,0 6 60,0 10 100,0 28 80,0
Iniciativo de um professor ou um grupo de > 133 3 300 0 00 5 143
professores
Nao respondeu 1 6,7 O 00 O 0,0 1 2,9
Outro: Agenda 21 e Rio 92 0 00 1 10,0 O 00 1 29
Cor.1ferénc.ia Nacional Infanto-Juvenil para o 0 00 0 00 0 00 0 0.0
Meio Ambiente
Interesse dos estudantes 0 00 O 00 O 00 O 0,0
Noticias vinculadas na midia (TV, jornal) 0 0,0 O 0,0 O 0,0 0 0,0
Parametros em A¢éo: meio ambiente na escola 0 00 O 00 O 00 O 0,0
Eg\lfticas e programas Nacional e Estadual de 0 00 0 00 0 00 0 0.0
Problema ambiental na comunidade 0 00 O 00 O 0,0 0 0,0
Projeto de empresa 0 00 0 00 0 00 0 00
Projeto de ONG 0 00 O 00 O 00 0 0,0
Total Geral 15 1000 10 1000 10 100,0 35 100,0

FONTE: A autora (2018).
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De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de
Curitiba (CURITIBA, 2006b), um dos principios € a educagdo para o
desenvolvimento sustentavel. Para tal, a EA € o ponto chave para a inser¢ao do
tema no curriculo, necessitando efetiva-lo no processo pedagodgico da escola e da
comunidade, para aproximar o conhecimento escolar da realidade socioambiental de
cada comunidade, abordando questdes do cotidiano dos estudantes, de maneira
interdisciplinar.

Outro aspecto importante na implementagao da EA na escola é saber quais
sdo os principais objetivos da escola em trabalhar o tema com seus estudantes.
Dentre as opgdes, os temas assinalados como prioridade foram “Conscientizar
estudantes e comunidade para a plena cidadania” com 34,3% do total, seguido de
“‘Ensinar para a conservagdao dos recursos naturais” com 20,0% e “Promover o
desenvolvimento sustentavel” com 14,3%. Analisando os resultados por tipo de
ensino, o EMintegral e o EMCiclo2 também obtiveram como objetivo principal
“Conscientizar estudantes e comunidade para a plena cidadania” com 60,0% e
30,0% respectivamente, ja o EMCiclo1 foi “Ensinar para a conservagao dos recursos
naturais” com 33,3% do total. O percentual dos objetivos marcados pelos
entrevistados pode ser observado no Grafico 4, mas nenhuma escola deu

importancia para as seguintes opcoes: “atender a demanda do governo”, “Conhecer
0os ecossistemas”, “Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas

areas/disciplinas” e “Situar historicamente a questao socioambiental”.



GRAFICO 4 - OBJETIVOS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
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FONTE: A autora (2018).
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Nos resultados obtidos por Mendonga e Trajber (2007), o objetivo prioritario

também foi “Conscientizar estudantes e comunidade para a plena cidadania” com

43% do total, mostrando que tanto para nivel regional quanto nacional, ha uma

preocupagao constante no processo de conscientizagao desde a educacgao basica,

para formar uma sociedade mais consciente de suas atitudes.

O ato de conscientizar pode ser determinado por elaborar e desenvolver um

conhecimento critico, a partir de uma acgao-reflexdo a fim de estabelecer uma

tomada de consciéncia, colocando o homem em uma posicdo transformadora no

ambiente em que esta inserido (PEREIMA et al., 2007). O papel da escola nao

atinge esses limites, uma vez que a acgao-reflexdo ira depender de cada estudante,

sendo responsaveis por sensibilizar os estudantes a respeito do meio ambiente.
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4.3 DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Dentre as modalidades avaliadas, as escolas aplicam EA principalmente em
disciplinas especificas do curriculo (85,7%) e devido a insergédo no projeto politico
pedagogico (85,7%), sendo todas as escolas do Ciclo1 desenvolvem EA em
disciplinas especificas e todas as escolas do integral desenvolvem EA devido

insercao no politico pedagdgico da escola (TABELA 5).

TABELA 5 - POR MEIO PELO QUAL A EDUCACAO AMBIENTAL E DESENVOLVIDA NA ESCOLA

EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total

Opgdes N % N % N % N %

Insercdo da Tematica em Disciplinas

Especificas 15 100,0 60,0 9 90,0 30 85,7
Inser¢ao no Projeto Politico Pedagdgico 12 80,0 80,0 10 100,0 30 85,7
Tema Transversal 60,0 80,0 80,0 25 71,4
Projetos

Datas e Eventos Significativos
Atividades Comunitarias

20,0 20,0 60,0 11 31,4
33,3 20,0 40,0 11 31,4

6
8
8 8
46,7 6 60,0 9 90,0 22 62,9
2 6
2 4
00 O 0,0 10 100,0 10 28,6

o 01T W N ©

Disciplina Especial

FONTE: A autora (2018).

Ao avaliar estatisticamente a forma como a EA é desenvolvida nas escolas
regulares em comparagdo com o ensino integral foi diagnosticado que na
modalidade projetos e nas atividades em datas e eventos significativos, a EMIntegral
foi significativamente melhor que as escolas de ensino regular, comprovando que
nesse tipo de ensino realiza-se mais atividades de EA e estdo mais engajadas em

realizar atividades complementares com os seus estudantes (TABELA 6).

TABELA 6 - AVALIACAO ESTATISTICA DE COMO A EA E DESENVOLVIDA NA ESCOLA

<. Tipo de ensino Estatistica
Variavel Resposta .
EMintegral Regular p value  Conclusao
Disciplina Especial Sim 10 0 - -
Nao 0 25
. Sim 9 13 .
Projetos N30 1 12 0,024 Diferem
Insergdo da Tematica em Sim 9 21 .
Disciplinas Especificas Nao 1 4 0,637 Nao diferem
Inser¢ao no Projeto Politico Sim 10 20 ) )
Pedagdgico Nao 0 5
Datas e Eventos Significativos Sim 6 > 0,021 Diferem
Nao 4 20 ’
Tema Transversal S|~m 8 17 0,504 Nao diferem
Nao 2 8
Atividades Comunitarias Sim 4 7 0,477 Nao diferem
FONTE: A autora (2018).
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A EA geralmente é desenvolvida por meio de trés modalidades: disciplina
especial, projetos e inser¢cao da tematica em disciplinas especificas. Além destas,
as escolas podem trabalhar com o tema em seu projeto politico pedagogico, realizar
atividades em datas e eventos significativos, verificar se o tema é tratado como
transversal e se realizam atividades com as comunidades assim como proposto por
Mendonga e Trajber (2007).

Segundo legislagao vigente, a politica estadual de EA deve promover a EA
de forma “integrada, interdisciplinar e transversal no curriculo escolar, bem como
integra-la como pratica e principio educativo continuo e permanente, em todos os
niveis e modalidades do ensino formal” (PARANA, 2013, p. 5). Curitiba apresenta
um maior contingente de escolas seguindo esse padréo, 71,4% das escolas aplicam
o tema como transversal, mas muito se deve a aplicagdo em algumas disciplinas,
faltando incentivos para realizagdo de projetos, atividades com a comunidade, em
datas e eventos significativos e se possivel uma disciplina especifica no ensino
regular.

A modalidade “projetos”, observada na maior parte das escolas, nao foi
apresentada diferenca estatistica. Essas atividades impactam diretamente nas acdes
dos estudantes por estar associada aos conteudos disciplinares. Ja as “acdes
comunitarias” e atividades em “datas e eventos significativos”, também nao tiveram
diferenga significativa, porque a maior parte das escolas n&do esta desenvolvendo
agdes com a comunidade, por falta de dialogo e parceria com o entorno e por nado
acharem relevante falar de educagao ambiental em datas especificas.

Diferentemente dos resultados encontrados nessa pesquisa, em ambito
nacional a maioria das escolas realizam atividades de EA por intermédio de projetos
(66%), por meio de insergdo do tema no projeto politico pedagdgico (38%),
percentual considerado baixo se comparado com o municipio em analise (71,4%),
embora a maior parte desse percentual esteja representada pela regido sul
(contemplado apenas pelos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul). Para a
modalidade disciplinas especiais, assim como para esse estudo, poucas escolas
atuam em ambito nacional, o que representou 6% das escolas analisadas
(MENDONCA; TRAJBER, 2007).

Em estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2004, 152 mil escolas no Brasil ofereciam

EA, aproximadamente 95% foram em escolas que ofereciam educacédo de ensino
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integral. Também analisou 0 numero de escolas em trés modalidades de aplicagao
da EA: projetos (110 mil escolas), disciplinas especiais (64,3 mil escolas) e insergao
da tematica ambiental nas disciplinas (5,5 mil escolas) (VEIGA; AMORIM; BLANCO,
2005).

Das escolas que conttm em seu curriculo disciplinas especiais,
caracterizadas com ensino integral, 50% delas oferecem duas horas semanais de
atividades de EA, 40% quatro horas semanais e 10% uma hora semanal. Das
disciplinas ofertadas, a maior parte é caracterizada como praticas educativas (40%),
seguido de praticas de EA (30%), praticas ambientais (20%) e Educacdo para a
sustentabilidade e Impactos ambientais no Brasil (10%). Este ultimo mostra a
preocupacao da escola em dividir os temas relacionados a EA, em um contexto
amplo muito utilizado na atualidade (sustentabilidade) e as agdes para a realidade
local, envolvendo os problemas ambientais do Brasil.

Quanto aos assuntos que envolvem a disciplina especial, todas as escolas
tem um enfoque dirigido a projetos e solugdo de problemas e a maioria fazem
reflexbes sobre a problematica socioambiental (80%), eventualmente faz a
articulagado entre elementos tedrico e pratico da discussdo ambiental (50%), os

demais assuntos sdo observados na Tabela 7.

TABELA 7 - ASSUNTOS DESENVOLVIDOS NA DISCIPLINA ESPECIAL

EMintegral
Opgcodes Eventualmente Nao Sim
N % N % N %
Enfoque dirigido a projetos e solugao de problemas 0 0,0 0 00 10 1000

Reflexdo sobre a participagdo dos diversos segmentos
envolvidos na problematica socioambiental (ex: estado, 2 20,0 0O 00 8 80,0
mov. sociais, ONG, empresas etc.)

Vinculo das questdes socioambientais com os conteudos 3
formais

Atividades de campo, estudos do meio 3 30,0 2 20,0 5 50,0

Conteudos mais aproximados de disciplinas como a
Biologia e a Geografia

30,0 1 100 6 60,0

5 50,0 0 00 5 50,0

Articulacdo entre elementos tedricos e praticos da

discussao ambiental 5 50.0 2 200 3 30,0

FONTE: A autora (2018).

Em termos praticos, os assuntos com maior frequencia mostram a

preocupacao das escolas em sensibilizar os estudades para os problemas que vao
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enfrentar no dia-a-dia e para que os mesmos estejam preparados para atuar de
forma participativa nas reflexdes e acdes da tematica ambiental.

As escolas foram questionadas a respeito dos principais temas que sao
abordados na disciplina especial. Foi pedido para que fossem listados, em escala de
opinido, os trés principais temas, assim obteve-se como resultado que o primeiro
tema a ser abordado deveria ser a “agua”’ com 40% (GRAFICO 5), o segundo tema,
0 mais representativo foi “lixo e reciclagem” com 40% (GRAFICO 6) e o terceiro
tema “saude e nutrigdo” com 30% (GRAFICO 7).

GRAFICO 5 - PRINCIPAL TEMA ABORDADO NA DISCIPLINA ESPECIAL
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80% A
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60% A
50% A
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Agua Lixo e reciclagem Hortas e pomares Saude e nutricdo

FONTE: A autora (2018).

A crise hidrica vem sendo um dos assuntos mais discutidos nos ultimos anos
no pais, devido a problemas no abastecimento, principalmente nas regides
metropolitanas mais populosas do Brasil, ocasionados principalmente por fatores
antropicos como a urbanizagido, poluicdo e contaminagdo dos corpos hidricos
superficiais e subterraneos, desmatamento e expansdo agropecuaria (AGENCIA
NACIONAL DE AGUAS - ANA, 2014; BACCI; PATACA, 2008).

A lei n° 9.433 (BRASIL, 1997e), prevé acgdes preventivas, como metas de
racionalizagdo de uso da agua e atitudes para evitar desperdicio. Neste sentido a EA
pode auxiliar na mudanca de habitos e na concepcdo em relacdo a abundancia de
agua, que é utilizado como justificativa para o desperdicio (MARIN; LEAL, 2006).

O tema agua é amplo, complexo e exige que o professor seja capaz de
explorar o tema de modo contextualizado e que nado haja fragmentagdo do
conhecimento, conceitos, procedimentos e atitudes nas diferentes disciplinas
(BACCI; PATACA, 2008).
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O tema também poderia ser associado com os demais temas, tendo em
vista que a agua é o principal insumo para a manutengao das plantas e animais,
biomas, para saude, producdo de alimentos e a falta dela acarreta problemas no
meio urbano e no saneamento basico. Além disso, 0 mau manuseamento dos

residuos urbanos pode também gerar poluigdo dos corpos hidricos.

GRAFICO 6 - SEGUNDO TEMA MAIS ABORDADO NA DISCIPLINA ESPECIAL
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FONTE: A autora (2018).

O lixo é um passivo ambiental preocupante, gerado pelo consumo da
populacdo para satisfazer as necessidades humanas o tema esta proximo a
realidade dos estudantes. Assim uma sensibilizagao sobre o lixo que se produz deve
iniciar no periodo escolar, além de entender a importancia da reciclagem e o impacto
na natureza causado pela destinagdo desordenada dos residuos (OLIVEIRA et al.,
2012).

GRAFICO 7 - TERCEIRO TEMA MAIS ABORDADO NA DISCIPLINA ESPECIAL

100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% A
30% -

20% | I
10% 1

Saude e Hortas e  Poluicdo e Culturas e Diversidade Lixo e
nutricdo pomares saneamento saberes social e reciclagem
basico  tradicionais bioldgica
e populares

FONTE: A autora (2018).
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Outro tema importante abordado pelas escolas € sobre a educagao para a
saude por meio de aspectos nutricionais e alimentares. Uma das formas utilizadas
pelas escolas € por meio da “horta escolar”, na qual as criangas tém a oportunidade
de contato com a natureza, aprendem técnicas de cultivo sem produtos quimicos,
conhecem a origem dos vegetais e sdo estimuladas a ingerir mais legumes, verduras
e frutas (CRIBB, 2010).

Temas que envolvem diretamente o ambiente natural, tais como “biomas” e
‘plantas e animais”, tiveram um percentual baixo em relagéo aos outros temas, pois
as escolas agregam menos valor a esses assuntos. Da mesma forma, o “plantio de
arvores”, “praticas agricolas” e “problemas rurais”, que nado foram listados nenhuma
vez, 0 que demonstra que as escolas no meio urbano estdo mais preocupadas com
temas presentes no cotidiano dos estudantes e nao dao tanta importancia a
questdes citadas, que se mal interpretados impactam diretamente no dia-a-dia das
cidades.

A modalidade “projetos” ocorre principalmente integrado ao projeto politico
pedagogico da escola (73,9%) e a partir de questdes socioambientais relacionadas
aos conteudos disciplinares (73,9%), principalmente para as escolas de ensino
integral. Também €& possivel perceber que ha uma integracéo entre duas ou mais
disciplinas do curriculo para a realizagdo dos projetos com um total amostrado de
60,9%, mas ao analisar por tipo de ensino, o EMCiclo2 apresentou baixa interagao
entre as disciplinas com 28,6% (TABELA 8).
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Em ambito nacional, as escolas também realizam projetos principalmente a
partir de questdes socioambientais relacionadas aos conteudos disciplinares (77%),
mas também estdo associados ao projeto politico pedagdgico (76%). Com relagéo a
regidao sul, considerando os estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, as
escolas também realizam projetos integrados ao projeto politico pedagdgico (60%) e
a partir de questdes socioambientais relacionadas aos conteudos disciplinares
(59%). Por outro lado, esses estados também evidenciaram um aspecto negativo -
muitos projetos partem de uma unica disciplina do curriculo (59%) (MENDONCA,;
TRAJBER, 2007), ja em Curitiba esse indice foi de 13%. Esses resultados mostram
que tanto em admbito nacional, quanto na regido sul, a EA nas escolas esta integrada
ao projeto politico pedagdgico e aos conteudos disciplinares.

Das 23 escolas que realizam atividades de projetos nas, 87,0% relatam que
a iniciativa para a realizagdo desses projetos, em geral parte de um grupo de
professores, mas também conta com a participagéo da equipe de diregéo (69,6%),
principalmente nas escolas compostas no grupo EMintegral (100%) e com menor
efetividade no EMCiclo1 com 42,9%. Também foi possivel observar uma baixa
relagdo com a comunidade, empresas ou universidades, as quais auxiliaram apenas

uma escola cada uma, ja as ONGs nao incentivaram nenhum projeto (TABELA 9).

TABELA 9 - INICIATIVA DA REALIZACAO DE PROJETOS DE EA
EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total

Opgoes N % N % N % N %
Grupos de professores 6 857 6 857 8 88,9 20 87,0
Equipe da diregao (diretor e coordenador pedagogico) 3 429 4 571 9 100,0 16 69,6
Estuantes 2 286 3 429 6 66,7 11 47,8
Outro 1 143 3 429 1 1,1 5 217
Funcionarios (merendeiras, jardineiro etc.) 1 14,3 1 14,3 2 222 4 174
Apenas um professor 1 14,3 0 0,0 1 11,1 2 8,7
Comunidade 0 00 1 143 O 00 1 43
Empresas 0 0,0 1 14,3 0 0,0 1 43
Universidade 1 143 0 0,0 O 00 1 43
ONG 0 0,0 0 0,0 O 0,0 0 0,

FONTE: A autora (2018).

Especificamente aos projetos, ndo houve diferenca estatistica na forma que
os tipos de ensino realizam as atividades nas escolas, assim como na verificagéo se

a escola atua na formacéao continuada dos professores.
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Dentre os atores envolvidos para que os projetos sejam realizados nas
escolas, 95,7% sdo compostos por estudantes e grupos de professores, enquanto
82,6% das escolas afirmaram que a equipe de diregdo também auxilia nessa agao,
assim como os funcionarios (52,2%), caso seja necessario. Notou-se também uma
baixa acdo da comunidade em ajudar nas atividades das escolas em todos os tipos
de ensino (TABELA 10). As escolas afirmaram que a comunidade do entorno nao se
preocupa com o0s projetos desenvolvidos na escola, mas nao foi objeto dessa
pesquisa avaliar se o entorno teve oportunidade para participar dessas acdes e

como foi a abordagem por parte da escola.

TABELA 10 - ATORES ENVOLVIDOS NOS PROJETOS
EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total

Opgoes N % N % N % N %
Estudantes 7 100,0 6 857 9 100,0 22 95,7
Grupos de professores 7 100,0 7 100,0 8 88,9 22 957
Eggia%%gcijso)diregéo (diretor e coordenador 6 857 6 857 7 778 19 826
Funcionarios (merendeiras, jardineiro etc.) 2 286 4 571 6 66,7 12 52,2
Comunidade 2 286 1 143 2 222 5 21,7
ONG 1 14,3 1 143 0 00 2 8,7
Outro 0 0,0 1 14,3 1 11,1 2 8,7
Apenas um professor 0 0,0 O 0,0 1 11,1 1 4,3
Empresas 0 0,0 1 143 0 0,0 1 4,3
Universidade 1 143 0 00 O 0,0 1 4,3

(o]

FONTE: A autora (2018).

Assim como na disciplina especial, as escolas que realizam projetos foram
questionadas a respeito dos principais temas que s&o abordados e foi pedido para
que fossem listados os trés principais. O primeiro tema a ser tratado foi “agua” com
34,8% (GRAFICO 8), como segundo tema foi “lixo e reciclagem” com 26,1%
(GRAFICO 9) e o terceiro tema foi “saude e nutrigdo” com 26,1% (GRAFICO 10). Um
dos exemplos desse ultimo tema foi o projeto prato limpo (FIGURA 3), realizado por
uma escola que avalia o desperdicio de comida de cada turma e aquela que tiver
menor desperdicio faz um piquenique no parque. Os resultados estao alinhados aos
temas tratados na disciplina especifica, embora ao analisar por tipo de ensino ha um

empate de tema principal “agua” e “lixo e reciclagem” para o EMIntegral e EMCiclo1.
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GRAFICO 8 - PRINCIPAL TEMA ABORDADO NOS PROJETOS

Agua 33,3%
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Saude e nutrigdo ™9, 7

14,3%

Biomas e 14,3%
0,0%

. 43%

Culturas e saberes tradicionais e populares ~ 9.9%
0,0%

14,3%

Diversidade social e biologica 070‘70 14,3%
,U70

mTotal mEMintegral EMCiclo2 EMCiclo1
FONTE: A autora (2018).

No Brasil, o tema principal também foi a agua (98,1%) seguido de lixo e
reciclagem com 62,8%. Assim como para o estado de Santa Catarina e Rio Grande
do Sul esses temas também foram os principais, seguido de saude e nutrigdo
(MENDONCA; TRAJBER, 2007).

FIGURA 3 - PROJETO PRATO LIMPO — CURITIBA

ALMOCO
» 5!fe'u_fa Géfei{'a_ ]

el |

PRATO LIMPO

TURMAS

o

FONTE: A autora (2018).



GRAFICO 9 - SEGUNDO TEMA MAIS ABORDADO NOS PROJETOS
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FONTE: A autora (2018).
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GRAFICO 10 - TERCEIRO TEMA MAIS ABORDADO NOS PROJETOS
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FONTE: A autora (2018).

Embora o tema “horta e pomares” nao esteja entre os temas principais
abordados nas escolas, esse projeto foi encontrado em diversas escolas (FIGURA
4). Entretanto, esta associado a outros temas, tais como a agua, para Cribb (2010)
os estudantes auxiliam os professores na rega das hortaligas, associam a produtos
reciclaveis utilizando garrafas pet como recipiente para mudas ou até mesmo para
delimitar o canteiro e estimulam as criangas a consumirem o alimento que elas

ajudaram a produzir.
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FIGURA 4 - ATIVIDADE DE EDUCACAO AMBIENTAL EM DISCIPLINA ESPECIFICA - CURITIBA

IR A, s

3

NOTA: FOTO A - horta em uma escola em Curitiba e FOTO B - uma spe’cie rtl'fera Iant no

pomar de uma escola em Curitiba

FONTE: A autora, 2018.

A maior parte das escolas (97,1%) trabalham a EA em disciplinas
especificas do curriculo, em sua totalidade a disciplina de ciéncias naturais aborda o
tema, uma vez que no conteudo da disciplina ha temas que sao focos da EA, como
agua, plantas e animais. Tendo em vista a importancia da transversalidade e
interdisciplinaridade da EA nas demais disciplinas, o tema n&o deveria ficar apenas a
cargo de uma disciplina e sim deveria abranger todas de forma consistente, como
por exemplo a integragcado do tema na disciplina de lingua portuguesa e de arte como
evidenciado em uma escola (FIGURA 5). A Tabela 11 apresenta os percentuais por
disciplina e por tipo de ensino, a lingua estrangeira obteve o menor percentual, pois

a maioria das escolas nao tem essa disciplina no curriculo.

NTAL EM D]SCIPLINAL_\_ ESPECIFICA - CURITIBA

mosaico de frutas realizada na disciplina de arte

FONTE: A autora, 2017.
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TABELA 11 - DISCIPLINAS ESPECIFICAS QUE ABORDAM A EA

EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total
N % N % N % N %

Opcoes

Ciéncias Naturais 10 100,0 15 100,0 9 100,0 34 100,0
Geografia 7 70,0 9 60,0 6 66,7 22 64,7
Historia 2 20,0 7 46,7 6 66,7 15 44,1
Lingua Portuguesa 7 70,0 6 40,0 2 22,2 15 441
Arte 3 30,0 5 33,3 3 33,3 11 324
Matematica 3 30,0 3 20,0 2 222 8 235
Educacao Fisica 2 20,0 3 20,0 2 222 7 20,6
Lingua Estrangeira 1 10,0 O 0,0 1 11,1 2 59

FONTE: A autora (2018).

No Brasil, as escolas avaliadas também abordam temas relacionados a EA
na disciplina de ciéncias naturais, seguido de geografia, assim como o presente
estudo e foi observado o mesmo padrao para os estados de Santa Catarina e Rio
Grande do Sul (MENDONCA; TRAJBER, 2007).

Quando as escolas foram questionadas se trabalhavam com o tema de
forma transversal, a maior parte delas afirmou que sim, mas ao analisar as
disciplinas especificas do curriculo, os conteudos ficaram concentrados em duas
disciplinas. Este resultado pode estar atrelado ao fato diagnosticado por Corréa,
Echeverria e Oliveira (2006), os quais afirmam que os professores tem dificuldade de
entender o tema transversal em sua totalidade. Assim o tema “meio ambiente” é
desenvolvido de forma reducionista, pela falta de preparacédo do professor em atuar
nessa pratica de ensino, mas também pela falta de tempo para se envolver nessa
proposta e a falta de recursos operacionais.

A EA deve ser integrada aos conteudos curriculares das diversas disciplinas
do curriculo e ndo visto como um apéndice por meio de projetos que ocorre de
maneira paralela e desconexa (VIVEIRO; DINIZ, 2009). A falta de um eixo norteador
tedrico e metodolégico faz com que haja acbes e praticas desarticuladas e
ineficientes na construcdo de novos habitos e atitudes, ficando a escola limitada a
temas como lixo e horta, a cargo dos conteudos envolvendo questdes ambientais
nas disciplinas de Geografia, Biologia ou Ciéncias (RODRIGUES; COLESANTI,
2008).

Carneiro (2007) identificou que as escolas nos anos iniciais do ensino
fundamental de Paranagua - PR, tratam o tema “meio ambiente” nas disciplinas de
geografia e ciéncia sem conexdo com as demais disciplinas, os conteudos estao

relacionados a natureza (42,5%), saneamento basico (28,5%) e poluigcéo (8,5%).
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Machado (2007) avaliou a EA em escolas de 52 a 8° série no municipio de
Piracicaba/SP e diagnosticou que os professores procuram incorporar a tematica
ambiental em suas disciplinas (com maior ocorréncia nas matérias de ciéncias e
geografia) e que as escolas estdo desenvolvendo projetos com esse tema e varias
atividades sao desenvolvidas em acdes pontuais como feiras de ciéncia, excursdes
e datas comemorativas.

No ensino que integra a EA, pode haver lacunas entre a formacao cientifica
e a ambiental, mas na area de ciéncias o tema pode ser mais efetivo por abranger
aspectos naturais atrelados as questdbes ambientais e pelas diretrizes curriculares
para o ensino de ciéncias que busca uma formagédo do cidaddo e sugere que a
questao ambiental seja um tema transversal (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2011).

Ha certa dificuldade de implantar a EA nas escolas de forma interdisciplinar
e transversal, mas deve-se entender que ndao é um conhecimento isolado e
independente entre as areas (Geografia, Quimica, Biologia, Ciéncias), sendo
necessario que a escola tenha em seu projeto politico pedagogico a tematica
ambiental os temas definidos e os projetos e agdes que pretendem realizar na
escola (BERNARDES; PRIETO, 2010).

Para Abreu, Campos e Aguilar (2008), a falta de experiéncia dos professores
com EA durante os cursos de formagao dos professores, faz com que eles tenham

dificuldade em apresentar e propor atividades nessa area na escola.

4.4 GESTAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Com base nos atores que influenciam no andamento da EA nas escolas foi
analisado com é feita a participacdo deles nos processos de planejamento, na
tomada de decisdo, na execucgao e na avaliacdo. Na Tabela 12 é possivel verificar
0s percentuais de cada ator, por tipo de participagao e por nivel de ensino. Percebe-
se o comprometimento dos professores em cada etapa do processo acumulando um
montante de mais de 80% de participacdo em cada processo. A participacdo dos
estudantes € essencial por serem o0s agentes principais a receberem esses
conteudos, sendo esses ativos no processo de execugado (97,1% do total). Em
algumas escolas os estudantes também participam de outras etapas, como no
processo de avaliagdo, mostrando a importancia da opinido dos estudantes para

melhorar o processo de gestdo da EA na escola. A equipe de diregao atua com
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maior frequéncia na tomada de decisao (71,4%), mas para o EMIntegral também é
importante no planejamento (90,0%). Os demais atores tém pouca relevancia no
processo de gestdo, tais como a comunidade, demonstrando que ha pouca
mobilizagdo na gestdo do entorno e principalmente dos pais dos estudantes em
auxiliarem nesse processo de gestdo na escola.

A gestdo escolar atua na construgdo de escolas mais eficazes, sendo
necessarios recursos cognitivos, mobilizadores e orientadores da agao, para atuar
no processo educacional da escola, na fungdo de cada profissional envolvido, nas
demandas dos estudantes, na relagdo da escola com a comunidade, entre as
diversas dimensdes da gestéo escolar (LUCK, 2009).

De acordo com o mesmo autor, para evitar erros no processo de gestao e
implementacgéo do projeto politico pedagdgico da escola é necessario que os atores
envolvidos se mobilizem nas acgdes educacionais, para haver uma boa comunigao
entre eles, monitorar os processos e avaliar resultados, pomover o desenvolvimento
da equipe e integragao da escola com a comunidade.

Em nivel nacional, os professores e a equipe de direcdao atuam de forma
significativa na avaliagdo da gestdo e os funcionarios tem um papel importante no
inicio do planejamento, diferente do constatado nesse estudo. Em contrapartida,
também foi constatado baixa participacdo dos agentes externos, tais como a
comunidade, ONG, empresas e universidades (MENDONCA; TRAJBER, 2007).

Segundo os mesmos autores, outro aspecto importante no processo de
gestao € o preparo dos professores relacionado a realizagdo de cursos de formacéao
em EA. Em torno de 91% das escolas afirmaram que fazem algum tipo de curso de
capacitacao e que na maioria dos casos séo ofertados pela Secretaria Municipal de
Educacédo (93,75%). Em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul a Secretaria
Municipal de Educacgao é a maior responsavel por oferecer eventos para a formagao
de professores em EA.

Os cursos de formagao continuada para professores estimulam a introducao
de novas praticas e concepgdes sobre a EA nas escolas, além de proporcionar a
producdo, aplicagdo, avaliacdo e difusdo de métodos alternativos de ensino
(AMARAL; CARNIATTO, 2011).

Nos parametros curriculares nacionais tem-se a afirmacédo de que para os
professores trabalharem com o tema “meio ambiente”, as escolas precisam auxiliar

na aquisicdo de conhecimento e informacéo. Afirma que os professores deverao se
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dispor a aprender sobre 0 assunto e estarem aptos a transmiti-lo para os estudantes,
tendo em vista que o processo de construcdo e produgdo do conhecimento é
constante (BRASIL, 1997d).

Com relagcdo ao exposto, a maior parte (85,7%) das escolas auxilia na
promogao de grupos de estudos na unidade escolar (hora/atividade) e libera carga-
horaria para atividades de EA (74,3%). Entretanto, ha pouco incentivo para a
qualificagcao dos professores (45,7%) e a liberagdo de carga horaria para cursos de
pos-graduacao, a distancia ou de extensao, depende em parte da escola, pois a
decisao final fica a critério da aprovagao da rede de escolas municipais que a escola
faz parte. Em relagdo a ajuda de custo, nenhuma escola tem capital para esse fim,
por se tratar de escolas do sistema publico de ensino (TABELA 13).

Numa gestao é fundamental que a escola atue no processo de formagao
inicial e continuada dos gestores da escola, tanto em programas especiais, quanto
em temas especificos, mas desafio das escolas esta na reorganizacdo da carga-
horaria dos docentes (LUCK, 2009; LAMOSA; LOUREIRO, 2011).

Para uma atividade que envolve as questdes ambientais atinja seus
objetivos, é necessario o envolvimento de diversos atores, tais como os professores,
funcionarios, estudantes e pais. Todos devem partilhar do mesmo objetivo, uma vez
que a escola é o ponto de partida para que os estudantes aprendam e articulem o
assunto na teoria e na pratica, valorizando o conhecimento prévio do estudante e
proporcionando um melhor entendimento da realidade para conseguirem
comprender a importancia de cuidar do ambiente o qual esta inserido e serem
capazes de melhora-lo (OLIVEIRA et al., 2012).
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Na formacao continuada dos professores no ambito nacional, a maior porgao
das escolas contribuiu com acesso a informacdo em EA (64,8%) e incentivou a
qualificagao dos professores (56,5%), mas nenhuma escola participou na aquisicéo
e distribuicdo de material didatico-pedagdgico sobre EA (MENDONCA; TRAJBER,
2007), o que difere do observado em Curitiba. Tal resultado pode estar associado ao
momento que cada pesquisa foi realizada. Na atual crise politica e financeira,
muitas escolas afirmaram que nos ultimos anos a prefeitura cortou recurso financeiro
que eram utilizados para atividades extras, como a qualificacdo de professores e
atividades ludicas. Quanto a aquisicdo de material didatico, a maioria das escolas
possui um acervo, por estarem em sua maioria perto de um “Farol do Saber”, projeto
composto por pequenas bibliotecas publicas espalhadas por Curitiba.

Ao avaliar a participagdo da comunidade-escola na promog¢ao da EA
(TABELA 14), constatou-se que a maior parte dos projetos sédo trabalhados somente
dentro da escola, com pouca parceria no desenvolvimento das agdes de EA (32,4%)
e sem palestras de sensibilizagdo de forma frequente, a ndo ser com alguns temas

pontuais como a agua e a dengue (FIGURA 6).

FIGURA 6 - PALESTRA DE SENSIBILIZACAO SOBrR_E A DENGUE - CURITIBA
I\ ] : Y ey e T

FONTE: A autora, 2018.

Em estudo de Mendonga e Trajber (2007), a opgao menos frequente
apontado pelos entrevistados foi a de que os projetos sao trabalhados somente nas
escolas (26,3%) e a mais frequente foi em relagdo a palestras de sensibilizacdo o
qual 56,5% atuam nesse sentido, com menor percentual para o estado de Santa
Catarina e Rio Grande do Sul que totalizaram 45,0% das escolas.
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Para Viveiro e Diniz (2009) um ensino melhor associa os conteudos formais
com as atividades extraclasse, uma vez que as atividades de campo permitem que
esses conteudos sejam explorados de forma a integrar o estudante no espaco, o
qual pode ser natural, social, cultural, histérico, entre outros.

Dos fatores que contribuem para a insercédo da EA nas escolas (TABELA
15), o uso de materiais pedagdgicos inovadores e com maior fundamentacao teérica
contribui muito (79,4%), com maior utilizagdo nas escolas com EMIntegral (90% das
escolas). Outro fator relevante é o uso da internet (76,5%), com menor percentual
para no ensino EMCiclo2 (50,0%) que utilizam mais livros, jornais e revistas
especificas (60,0%). A maior parte das escolas acredita que uma biblioteca bem
equipada contribui pouco ou nao contribui para a insergao do tema, esse resultado
pode estar associado ao maior uso da internet para esse fim.

Em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul, dentre os fatores que
contribuem para a insercéo da EA, destaca-se a presenca constante dos professores
como idealistas que atuam como lideres (81%), em sua formagao continuada (79%)
e pela qualificagdo dos mesmos, com formagao superior e especializagao (65%),
fato que nao foi tdo presente na pesquisa, mas o uso da internet também contribuiu
muito (em 71% das escolas) e o uso de materiais pedagdgicos inovadores e com
maior fundamentacao tedrica (em 60% das escolas) (MENDONCA; TRAJBER,
2007).

4.5 PERCEPCAO AMBIENTAL NA ESCOLA

A insercdo da EA nas escolas proporcionou mudangas perceptiveis como
indicado a Tabela 16. A mudanc¢a mais observada foi a diminuicdo no desperdicio de
agua, luz e papel (88,6%), seguido de melhoria no ambiente fisico da escola (82,9%)
e participacao crescente em campanhas (80,0%), o que nao foi tdo forte nas escolas
de EMCiclo2 (50,0%). As menores mudangas ocorreram na incorporagao de novas
praticas pedagogicas (17,1%), com o menor indice no ensino EMCiclo1 (6,7%) e
melhoria nas relagbes  estudante/estudante, estudantes/professores e
estudantes/funcionarios com 28,6%, cujo menor indice também foi diagnosticado no
ensino EMCiclo1 (20,0%). A participacao de trabalhos relacionados a EA em feiras

culturais ou de ciéncias abrangeu 68,6% e podem ser comprovadas pela Figura 7.
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FIGURA 7 - PROJETOS APRESENTADOS EM FEIRAS DE CIENCIAS OU CULTURAIS - CURITIBA

FONTE: A autora, 2018.

Estudo de percepgao ambiental permite uma visdo das possiveis mudancas
que podem ocorrer com a introdugao do tema EA no ambiente escolar. Uma analise
de percepcao permite avaliar a relacdo do ser humano com a realidade, com a
coletividade e com o lugar que esta inserido (MARIN, 2008).

A diminuigdo do desperdicio de agua, luz e papel, denota a importancia da
escola no consumo consciente dos estudantes, atitude esta que contribui com um
dos objetivos principais da EA, o desenvolvimento sustentavel. Para Silva e Gémez
(2010), uma nova forma de ver o mundo é a partir de agdes e atitudes individuais,
uma mudanga na postura do consumidor, que consegue de maneira ativa, um
consumo consciente dos recursos.

No ambito nacional, as mudancas mais perceptiveis foram em relagao a
redugdo do lixo na escola (80,6%), sensibilizagdo dos estudantes com a
conservagao do patriménio fisico (79,2%) e a melhoria no ambiente fisico da escola
(78,9%). As relacdes dos estudantes com o professor e entre os estudantes nao
apresentou muita melhoria. Esses resultados diferiram muito por regido, ao avaliar
apenas a regiao sul que contemplou os estados de Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, a mudanca mais perceptivel foi a melhoria no ambiente fisico da escola (86,3%),
agao que também foi obervada no presente estudo (MENDONCA; TRAJBER, 2007).
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Corréa, Eccheverria e Oliveira (2006) observaram resisténcia dos
professores em realizar cursos relacionados a temas transversais, para adquirirem
novas praticas pedagogicas. Na presente pesquisa aqueles que participaram de tais
cursos, o fizeram por imposicao da diretoria da escola, o que demonstra falta de
interesse dos professores possivelmente relacionado a falta de valorizacdo desse
profissional.

As escolas também foram questionadas a respeito da comunidade do
entorno, se foi possivel perceber mudangas com a insergdo da EA nas escolas
(TABELA 17). Disso, constatou-se que a influéncia da escola na comunidade é
baixa, mas foi possivel perceber algumas mudancas como melhorias no entorno da
escola (60,0%) e maior sensibilizagdo dos moradores para a conservagao do
patriménio da comunidade (57,1%). Entretanto, os representantes das escolas néo
observaram a formacgé&o de associagées, ONGs ambientalistas e formagao de grupos
de educadores ambientais na comunidade. Responderam ainda que nao € de
dominio da escola saber se houve reducdo do volume de residuos solidos na
comunidade ou se houve maior didlogo entre a comunidade e o poder publico para a
melhoria das condi¢des socioambientais da comunidade. Portanto, nao foi possivel
avaliar essas questbes com maior clareza.

As mudancas na comunidade a nivel nacional também foram em relagao as
melhorias no entorno escola ( 60,8%), além de maior articulagdo entre os projetos da
escola e as necessidades da comunidade (55,7%). Santa Catarina e Rio Grande do
Sul mantiveram o mesmo padrdao que o nacional, com melhorias nesses dois
quesitos (MENDONCA; TRAJBER, 2007).
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A aplicagdo da educacao ambiental enfrenta algumas barreiras para serem
desenvolvidas nas escolas (TABELA 18), das quais se destacam: a dificuldade da
comunidade escolar de entender as questdes ambientais (31,4%), tal fato ndo € um
impeditivo principalmente para o EMCiclo1, com a precariedade de recursos
materiais (31,4%) e a falta de tempo para planejamento e realizagdo de atividades

extracurriculares (25,7%).

TABELA 18 - DIFICULDADES ENFRENTADAS NO DESENVOLVIMENTO DA EA NA ESCOLA
EMCiclo1 EMCiclo2 EMintegral Total
N % N % N % N %
o S0 @ 1675 500 5 500 11 a1

Precariedade de recursos materiais 5 33,3 2 20,0 4 40,0 11 314
Falta de tempo para planejamento e

Opcgodes

o e . 4 26,7 3 30,0 2 20,0 9 257
realizacao de atividades extracurriculares
Falta de recursos humanos qualificados 5 33,3 1 10,0 1 10,0 7 20,0
Nenhuma 3 20,0 2 20,0 2 20,0 7 20,0
Conflito de interesses 5 33,3 1 10,0 O 00 6 17,1
Fglta~ de integracdo entre professores e 0 00 1 10,0 0 00 1 2.9
diregcao

FONTE: A autora (2018).

Dentre as dificuldades encontradas a ambito nacional, destaca-se em
primeiro lugar a precariedade de recursos materiais (63,9%) e a falta de tempo para
o planejamento e realizagdo de atividades extracurriculares (59,6%). Esses
resultados demonstram que para ambos os estudos se destaca a falta de
investimento para atividades de educagao ambiental e a alta demanda que fica a
cargo dos professores. A falta de integracdo entre professores e diregao ficou em
ultimo lugar assim como no presente estudo (MENDONCA; TRAJBER, 2007),
demonstrando que um bom relacionamento entre as partes envolvidas é um passo
importante para diminuir as dificuldades no desenvolvimento da EA nas escolas.

Carneiro (2008) também observou diversas dificuldades na inser¢do da EA
nas escolas, dentre os problemas mais comuns esta a escassez de materiais
didaticos, de recursos financeiros e técnicos; a falta de comunicacdo e
cooperatividade entre as areas de ensino e a falta de tempo para os docentes
realizarem o planejamento e atividades extracurriculares, assim como cursos de
capacitagao.

Lamosa e Loureiro (2011) afirmam que a insercdo da EA na escola exige a

compreensao da comunidade escolar do contexto ambiental e das condicionantes
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econbmicas, além de motivacao dos atores envolvidos, politicas publicas, recursos

financeiros e humanos para garantir uma melhor incorporagado da EA no curriculo.

4.6 CONHECIMENTO DAS ESCOLAS SOBRE O PROJETO DE LEI DO SENADO
N° 221/2015

O projeto de lei (PL) do senado n° 221 de 2015 esta em tramitacéo e prevé
mudangas no ambito escolar. Caso seja implementado, torna o tema EA como
matéria especifica e obrigatoria, sendo o seu conhecimento importante para que as
escolas possam se preparar. Ao serem questionadas a respeito do conhecimento
desse projeto, 57,1% dos entrevistados tinham ciéncia do mesmo, sendo a maioria
do ensino EMintegral (GRAFICO 11). Em relagdo ao preparo da escola para atender
a esse requisito, 57,1% disseram que estdo preparadas, sendo esse maior
contingente nas escolas de EMIntegral, com 80% das escolas, muito se deve ao fato

de ja contemplarem disciplinas especificas que abordam o tema (GRAFICO 12).

GRAFICO 11 - CONHECIMENTO DAS ESCOLAS SOBRE O PL DO SENADO N° 221/2015
100%

80%
60%
40%
20% I
0% .
EMCiclol EMCiclo2 EMintegral Total
EN3o ' Sim

FONTE: A autora (2018).

A EA como disciplina especifica e obrigatoria no curriculo escolar deixaria o
Brasil desalinhado com a PNEA vigente, precisando mudar sua politica, que segue
as diretrizes do Programa Internacional de Educagao Ambiental (PIEA), que o utiliza
como tema transversal e interdisciplinar, como pratica educativa integrada, continua
e permanente e ndo como uma disciplina especifica do curriculo (BRASIL, 1999).

A interdisciplinaridade é a interacdo de duas ou mais disciplinas envolvendo
as questdes ambientais, mas a metodologia para sua aplicagdo nas escolas ainda é

muito confusa, por nao tem um conceito bem definido, diretriz ou metodologia clara,
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mostrando escolas e professores despreparados para executar (TRAVASSOS,
2001).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas
resolucdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE) a tematica ambiental deve ser
inclusa de maneira diferenciada no curriculo, permeando todas as disciplinas desde
o ensino infantil até a pés-graduacéo. Mas os principios, normas e diretrizes nao tém
sido suficientes para atingir esse objeto, assim ha diversas discussdes para
transformar a EA como uma disciplina especifica na educacgao basica ou superior
(BERNARDES; PRIETO, 2010).

GRAFICO 12 - A ESCOLA ESTA PREPARADA PARA ATENDER OS REQUISITOS DA LEI
QUANDO IMPLAMENTADA

100%
80%

60%

40%
20% .
0%
EMCiclol EMCiclo2 EMiIntegral Total

B N3o I Sim

FONTE: A autora (2018).

Outro impasse em deixar a EA como esta é o fato diagnosticado por
Bernardes e Prieto (2010), quando a falta de preparag¢ao dos professores em realizar
projetos de EA e de motivagdo e interesse dos professores em aumentar o
conhecimento e a didatica a respeito do tema.

Embora a proposta do governo infrinja os conceitos que foram discutidos por
tantos anos, sanaria os problemas aqui apresentados e deixaria todas as escolas
em um mesmo padrao de ensino. Para que o mesmo seja eficaz, € importante saber
se as escolas estariam preparadas para incluir essa disciplina e qual profissional
seria mais adequado para ministra-la.

Na opinido dos entrevistados, caso as escolas tivessem autonomia para
indicar o profissional mais capacitado em aplicar essa disciplina, os entrevistados
disseram que deveria ser um professor com especializagdo em EA (31,8%), seguido
do professor que ministra a disciplina de ciéncias naturais (25,0%). A distribuicao

das respostas por tipo de ensino, pode ser verificada no Grafico 13.
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GRAFICO 13 - PROFISSIONAL MAIS CAPACITADO PARA APLICAR EA COMO DISCIPLINA

31,8%
Total

35,7%
EMintegral

30,8%

EMCiclo2 30,8%

29,4%
29,4%

29,4%

EMCiclo1

0,0%

m Professor de Educacdo Ambiental m Professor de Ciéncias Naturais
= Profissional da Area da Educacéo Professor de Ciéncias Biologicas
Professor de Geografia

FONTE: A autora (2018).

Para Castro (2001), quando se refere a professores do ensino
fundamental, seria interessante as secretarias municipais desenvolverem um método
de avaliagao dos professores, da sua relagcdo com o estudante, dos conteudos
ministrados e da relagdo com outras areas do conhecimento e quanto isso pode
refletir no comportamento dos estudantes.

Para os mesmos autores, a capacitacdo de educadores ambientais
necessita de uma reformulacdo metodoldgica, conceitual e curricular, na qual o
professor deve conseguir uma interagdo entre o sujeito e o objeto, havendo um
conflito cognitivo para uma formagdo holistica do tema. Para que os estudantes
possam repensar sua relagdo com a natureza, para tal uma capacitagao ideal
abrange uma formagao continuada dos professores e um projeto pedagogico bem
definido (CASTRO, 2001).
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5 CONCLUSAO

Das 35 escolas municipais avaliadas em Curitiba, duas nao realizam
atividades continuas de EA, mesmo sendo essa acdo um critério exigido nos
Parametros Curriculares Nacionais e garantida na Politica Nacional de EA.

A implementacdo da EA nas escolas comecgou principalmente devido a
Diretriz da Secretaria Municipal de Educacdo que teve com o objetivo principal
conscientizar os estudantes e a comunidade para a plena cidadania.

No desenvolvimento da EA, as escolas municipais de ensino integral foram
significativamente melhores que as escolas que desenvolvem apenas o0 ensino
regular, uma vez que realizam mais atividades em projetos especificos e associam o
tema em datas e evento significativos. Também foi diagnosticado que as escolas
municipais com ensino integral detém uma disciplina especifica no curriculo, uma
vez que esta descrito o uso de praticas de EA nas diretrizes curriculares do ensino
integral para Curitiba. As atividades realizadas nas escolas sido engajadas,
geralmente por um grupo de professores e entre os assuntos mais abordados esta a
agua, o lixo e reciclagem e a saude e nutricdo. Em relacdo a abordagem de um tema
em disciplinas especificas, o tema nao permeou todas as disciplinas do curriculo,
ficando concentrado nas disciplinas de ciéncias naturais e geografia.

Ao analisar a gestdo da EA nas escolas foi diagnosticado a influéncia dos
professores para que as atividades possam ser realizadas. Os professores sao
participantes ativos em todas as etapas de gestdo (planejamento, tomada de
decisao, avaliagao e planejamento), bem como na promog¢ao de grupos de estudo
sobre o tema na unidade escolar, mesmo com a precariedade de recursos (materiais
pedagogicos e financeiros), falta de incentivo da escola e interacdo com a
comunidade externa.

As principais mudangas perceptiveis com a inclusdo da EA foram a
diminuicdo do desperdicio de agua, luz e papel, melhorias no ambiente fisico da
escola e a participacédo crescente em campanhas, mas ainda ha poucas mudancas
na incorporacao de novas praticas pedagodgicas. As escolas ndo possuem muita
integracdo com a comunidade do entorno, mas conseguiram perceber certa melhoria
no entorno. Para as atividades serem mais efetivas, a os integrantes da escola ainda
precisam entender melhor as questbes ambientais para repassar para seus

estudantes.
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Com a hipétese da aprovagao do projeto de lei federal n® 221 de 2015 de
tornar a EA disciplina obrigatéria do curriculo, apenas as escolas municipais com
ensino integral estariam preparadas para atender esse requisito, pois atuam nas
praticas de EA. Mas de qualquer forma ainda seria necessario uma melhor
qualificacdo dos professores para entender as questdes ambientais e se possivel a
contratacdo de um profissional com formacado especifica para ministrar esse

conteudo.
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Moro; EM Prof.2 Jurandyr Mockell; EM S80 Mateus do Sul: EM Ver.® Lals Peretti; EM Campo Mouro;
- EM Des. Margal Justen;, EM Graciliano Ramos; EM Maria Nicolas; EM Miguel Krug; EM Nansyr
Cecato Cavichiolo; EM Papa Joao XXIII; EM PE. José Anchieta; EM S&o Luiz; EM CEIl Julic Mareira;
EM CE Pedre Dallabona; EM CE| Prof® Lina Moreira; EM CE| Raoul Wallenberg; EM dos Vinhedas;
EM Jardim Santo Inacio; EM Jardim Santos Andrade; EM Nympha M®. da Rocha Peplow; EM
Paranagud, EM Prof® Sénia Kenski; EM Ver, Jodo Stival: EM CEl Prof. Anténio Pietruza; EM Gov.
Leonel Brizola; EM Helena Kolody, EM Jo&o Amazonas; EM Newton Borges dos Reis; EM Prof.
Osvaldo Ams; EM Prof.? Erica Plewka Miynarczyk ; EM Prof.* Joana Raksa; EM Santa Ana Mestra.
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FORMULARIO Me: |:|:|:|

IDENTIFICACAQ

' Escola:

1. Mome do entrevistado:

E-mail;

2. Cargo:( ) Diretor(a) — 3 Natéria: { ) Ciéncias Naturais [ ) Lingua Estrangeira
[ )%ice-diretor(a) [ ) Educagdo Adistica ( ) Lingua Portuguesa
{ ) Ariculador (3) pedagdgicola) { ) Educagdo Fisica [ ) Matematica
{ ) Professor{a) —— [ ) Geografia [ 1 Regente
[ ) Histdria [ ) Outra:

4 Formagac: colocaro grad & a area de formagac

[ 1 Magistério “Area:

[ ] Superiarincompleta™ [ ] Ciéncias Agrarias [ ) Cigncias da Sadde

[ ) Superior” [ ] Ciéncias Bioldgicas i 1 Engenharias

[ ] Especializagio™ [ ) Ciéncias Exataseda Terra () Linguistica Letras e Artes
[ ) Mestrado® [ 3 Ciéncias Humanas

[ ) Doutorado®

IMPLEMENTACAQ DA EDUCACAD AMBIENTAL(EA) NAESCOLA

[ 5. Quantotempo a escoladesenvolve EA
[ 1 Menosdel ano [ 1Def abanos
[ 1De1alanos [ 1DeS%a10 anos
[ 1De3da’? anos [ ] Maizde 10 anos

6. A escola comecou atrabalhar com EA incentivada por,

[ ) Conferéncia Macional Infanto-Juvenil para o Meio Ambients

[ ) Diretniz da Secretaria Municipal de Educacéo

[ 1 Iniciativa de um professorouum grupo de professores

[ ] Interesze dos estudantes

[ ] Moticias vinculadas na midia (T, jarnal).

[ ] Parfimetros em Acdo: meio ambiente na escala

[ ] Paliticas e programas Macional e Estadual de EA

5]

5]

5]

5]
d

[ ) Mo desenvalve EA
{Ir para a questio 28)

Problema ambiental na comunidade
Projeto de empresa
Projeto de ONG

Cutros. Especifigue

T Marquede 1 a3, em ordem de importancia, os trés principais objetivos da EAna escola:

1 Atender a demanda de governa

1 Canhecer og ecassistemas

1 Conscientizar estudantes e comunidade para a plena cidadania

1 Dialogar para construcio de sociedades sustentéveis

1 Ensinar para a conservagio dos recursos naturais

1 Ernvolver e motivar os estudantes para os estudos

1 Intervir na comunidade

1 Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinad as areas/disciplinas
1 Possibilitar urna compreensdo critica & complexa da realidade socioambiental
1 Promover o desenvolvimento sustentay el

1 Promovervalores de solidariedade e zelo planetario

1 Sensibilizar para o convivio corm & natureza

1 Situar historicamente a questdo socioambiental

e
[
{
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(




DESENYOLVIMENTO DAEDUCACAO AMBIENTAL (EA) NAESCOLA

.8. AEA e desenvolvidanaescola pormeio de:;

I ) Disciplina Especial (responder as guestdes deYa 11)

I ) Projetos (responderas questdes de 12 3 148)

I ) Inzercdo da Tematica em Disciplinas Especificas (respondera questéo 16)
[ ) Insercdo no Projeto Politico Pedagdgico

I ) Datase Eventos Significativos

I ] Tema Transversal

I ] Atividades Comunitarias

|{ %) Disciplina Especial |

9. Indigue acarga horaria da disciplina especial na grade curricular:

{31 horafaula semanal

{12 horasfaula semanais

{14 horas/aula semanais

[ ) Mais de 4 horas!/ aula semanais

10 Adisciplina especial de EA envolve:

S MEo Eventualmente

G i) Ariculagdo entre elementos tedricos e praticos da discussdo ambiental

G i) Atividades de campo, estudos do meio

ST ! i) Conteddos mais aproximados de disciplinas comao a Biologia e a Geografia

Gy 3 il Enfogue dirigido a projetos e solugdo de prablemas

Gy 3 ) Reflexdo sobre a participagdo dos diversos segmentos envolvidos na
problematica socioambiental (ex: estado, mov. sociais, OMG, empresas etc)

[ 3 ‘inculo das questies socinambientais com os conteddos formaisOutros.

A il Cluais

11 Mumerar, em ordem de prioridade (do maior para o menor), os trés principais temas
tratados nadisciplina especial que s&o desenvolvidos nasua escola;

(1 Agua [ ] Plantas e animais

[ ] Agenda [ ] Plantio de arvares

[ ) Arte-educacio com sucata [ ] Poluigdo e saneamento basico
[ ) Biomas [ Praticas agricolas

[ 3 Culturas, saberes tradicionais e populares (] Problemas rurais

[ ) Diversidade social e bioldgica [ ) Problemas urbanos

[ 1 Horas e pomares [ 1 Sadde e nutrigdo

[ 3 Lixo e reciclagem [ ) Dutras. Quais

| { X Projetos |

12. Os projetos de EA 580 realizados das seguintes manesiras:

Sim Mao Eventualmente

EEO I ) A partirde uma dnica disciplina do curriculo
T - ) A partir da integragio entre duas ou mais disciplinas
I ) A partirde questdes socioambientais relacionadas aos conteddos disciplinares
0 T G ) De modo integrado a0 Projeto Politico Pedagdgico
T - ) Ezcolhade umntema gerador para ser trabalhado em diversas disciplinas
G B L) Pormeio da atuagdo conjunta entre professores, estudantes e comunidade
G 6 i) Sob o enfoque dirigido 4 salugén de problemas
13, Aldniciativa darealizagio de projetos de EA da escola parte de (pode marcar mais de umj
[ ) Apenasum professor [ ) ONG
[ ) Gruposde professores [ ) Comunidade
[ ) Equipe dadirecéio (diretor e coordenadaor pedagagico) () Empresas
[ ) Funcionarios (merendeiras, jardineiro etc.) [ ) Universidade
[ ) estudantes [ ) Outros: Especifigue
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DESENYOLYIMENTO DAEDUCAGCAO AMBIENTAL (EA)

| { X ) Projetos |
14. Os projetos de EA envolvem quais atores (pode marcar mais de um);

[ ) Apenas um professor [ ONG

[ ) Gruposde professores [ ) Comunidade
[ ) Eqguipe dadirecdo (diretor e coordenador pedagdgico) () Empresas

[ ) Funcionarios (merendeiras, jardineiro etc)) [ ) Universidade
[ ) estudantes [ ) Outros: Especifigue
r

15 Mumerar, em ordem de pricridade (do maior para o menaor), 0s trés principais temas
tratados nos projetos de EA desenvolvidos nasua escola;

Agua Flantas e anirmais
Agenda 21 Flantio de arvores
Arte-educacdo com sucata Foluigio e saneamento basico
Biomas Fraticas agricolas

Froblemas rurais
Froblemas urbanos
Sadde e nutricio
Clutras. Cluais

Culturas, saberes tradicionais e populares
Diversidade social e bioldgica

Hortas & pomares

Lixo e reciclagem

(2 (]
=] (]
=] (]
= (]
= (]
= (]
= (]
= (]

|{ % Insercéo da Tematica em Disciplin as Especificas |

16. Mo caso da EA ser desenvolvida por meio de insergao da tematica em disciplinas
especificas, indicar qu ais s&o estas disciplinas:

[ 71 Matemdtica [ ) Lingua Estrangeira { 1 Outra. Qual o
[ ) Geografia [ ) Educagdo Adistica

I ] Lingua Portuguesa [ ) Histaria

[ ] Ciéncias Maturais [ ) Educagdo Fisica

GESTAO E FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL (EA) NA ESCOLA

17. Quais atores participam da gestio da EAnaescola:

Flanejamento  Tomada Execugdo Avaliagdo

de decisdo
{1 () 3 () Professares
{1 () ! i) Equipe da direcéo (diretore coordenador pedagdgica)
E [ o) (3 Furcionarios (merendeiras, jardineiro etc)
{1 () {1 [ estudantes
{ ] () 3 - QNG
{1 () {1 [ Carnunidade
{1 () {1 [ Universidade
{1 ) 3 () Empresa
18. Os professores da escolafazem cursos de formacido em EA
( ) Néo ( 1 Sim. Onde?

19. Aescola atuanaformacio continuada do professor em EA com:
Sim  MNio  Asvezes

[0 R G [ Acesso ainformagies em EA

SO A (] Ajuda de custo para a formagéo em EA

[ S () Aguisicdo e distribuicdo de material didatico-pedagdgico sobra EA
[ I [ Educacdo adistancia sobre EA

[ S [ Incentivo 4 qualificagio dos professares

S R {9 Liberacéo de carga haordria para EA

[ I [ Liberanda para cursos de extenséo

[ S () Liberanda para pds-graduagéo

0 T | i Paricipacdo de congressos, semindrins, oficinas, (faruns etc.) sobre EA
0 T | i Fromogio de grupos de estudos na unidade escolar (horafatividade)
[ (] Outras. Especifigue
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GESTAO E FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL (EA) NAESCOLA

200 Ainteracdo comunidade-escolanos projetos de EA se da por meio de;

oim  Mao  Asvezes

| L] Oz projetos s&o trabalhados somente dentro da escola

YR i) Falestras de sensibilizagda

[ I O i) Farceria no desenvolvimento das agiies de Educagéo Ambiental

Ly kR L] Participacdn na agenda poblica (Canferéncias, Comisséo de Meio Ambiente

e Qualidade deida, Agenda 21, Conselhos, Comités etc)
21 Quais fatores estio contribuindo paraainsercdo daEAnaescola?

Contribui Contribui Mao
huito Fouco  Caontribui

{2 i ] i Apresencga de professores qualificados com formagdo superior e especializada
(£ i ] i Biblioteca bem egquipada
(£ i ] i Conhecimento de politicas pdblicas nacionais & internacionais sobre Meio Ambiente,

cormo: Politica Macional de EA, Protocolos, Tratados e Convengdes

() [ (1 Formagdo continuada de professaores

() [ (1 Livros, jornais e revistas especificas

2] £ ) o Farticipagdo ativa da comunidade nos projetos de interveng o

3] [ [ Frofessores idealistas gue atuam comao lideres no assunto

] [ {1 s dainternet

] [ [ Ltilizagdo de materiais pedagdgicos inovadores & com maior fundarmentagdo tedrica)

PERCEPCAOQ AMBIENTAL NAESCOLA

22 E possivel perceber mudancas na escola em decorréncia dainsercéo da Educagéo
Ambiental?

Sim Mao  Aindanio faoi
possivel avaliar

(O i) Atitudes mais solidérias nas agfies cotidianas

T (] H& menos desperdicio (de dgua, luz, papel)

I i) Ha menos lixo na escola

O T [ Houve melhaoria no ambiente fisico da escola

[ I O i Incorporagdo de novas praticas pedagdgicas

[ {551 [ MWaiorndmero detrabalho de EA apresentados emn feiras culturais ou de ciéncias

S T i Maior participagdo da comunidade

. ({551 0] MWelhoria nas relagies estudantefestudante, estudantes/professores e
estudantesfuncionarios

T i DOs estudantes ficaram mais sensiveis 3 conservacio do patrimdnio da escola

[ T O L] Professores de diferentes disciplinas dialogam mais

S T [ Participagén crescente em campanhas

S T [ Farticipagdn em conselhos e comités caomunitérios

S T [ Outras. Gluais:

23 E possivel perceber mudancas no cotidiano da comunidade em decorrénciada
insercao daEducagac Ambiental na escola?

Sim  Mao  Aindando foi
possivel avaliar
[ [ Didlogo entre a cormunidade e o poder pdblico para a melhoria das condigdes
socioambientais da comunidade

a2 [ Formacgéo de associagiies 8 ONGs amhbientalistas

fE) [ [ Formacdo de grupos de educadores ambientais na comunidade

] [ [ Waior atticulagdo entre os projetos daescola e as necessidades da comunidade

O T [ MWaior sensibilizagdo dos moradores para a conservagédo do patriménio da
comunidade

[ T [ Welhorias no entorno da escola

E [ Redugdo dovolume de residuns sdlidos na comunidade




PERCEPCADAMBIENTALNAESCOLA

| 24 Indicaras principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da EAna escola;

1 Falta deintegragdo entre professores e direcio

1 Dificuldade da comunidade escolar de entender as questdes ambientais

1 Precariedade de recursos materiais

1 Falta de recursos humanos gqualificados

1 Falta detempo para planejamento e realizagio de atividades extracurriculares
1 Caonflito de interesses

e o

PROJETO DE LEI DO SENMADO N 221/2015

7

| 25. Waca tem conhecimento do Frojeto de Lei do Senado MN? 221/2015 que prevé a Educacéo
Ambiental como matéria obrigatdria na educacdo basica?

{ ) Sim { )Mo
26. Casoa Leiseja implementada, a escola esta preparada para atender esse requisito?
{ ) Sim {9 Mo
27 . Masua opiniéo, gual o profission al mais capacitado para aplicar essa disciplina? Forqu é?

OBSERWVACOES




