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RESUMO

Este trabalho traz as relagdes de género e sexualidade definidas por um conjunto de
pesquisas realizadas com criangas de 4 a 6 anos, na Creche S&o José localizada no bairro das
Vilas Oficinas, na cidade de Curitiba. Nele procuro desenvolver idéias respaldadas por
estudos antropologicos dos conceitos de género e sexualidade trazidos por diversos autores
e interpretar a realidade do cotidiano no local estudado. Para tal, fago uso da metodologia
etnografica que, por ter suas raizes fecundas na Antropologia ¢ por ser definida como o
estudo das culturas, corresponde de maneira satisfatoria para o tipo de analise que se fez dos
fatos vivenciados e a maneira como se coletou os dados. A analise da vivéncia na creche €
feita mesclando as referéncias bibliograficas, as atitudes das criangas € como esses conceitos
se tornaram parte da minha hisrdria pessoal.



1. INTRODUCAO

1.1 PROBLEMA

O processo de " fabricagdo " dos sujeitos é continuado e geralmente muito sutil,
quase imperceptivel. Se faz necessario um olhar critico para as praticas rotineiras em que se
envolvem todos os sujeitos € que se comege a " desconfiar ". A tarefa mais urgente talvez
seja exatamente estd | desconfiar do que é tomado como " natural " .

Afinal, é natural que meninos € meninas se separem na escola, para os trabalhos de
grupos e para as filas ? E preciso aceitar que " naturalmente " a escolha dos brinquedos seja
diferenciada segundo o sexo ? Como explicar, entdo, que muitas vezes eles e elas se

misturem para trabalhar e brincar ?

1.2 JUSTIFICATIVA

A sociedade contemporinea produz expectativas em relagdo ao comportamento
masculino e feminino em diferentes esferas.

Tanto meninos quanto meninas, no viez esportivo, ja tem seus papéis previamente
estabelecidos. No que se refere a escola, existem expectativas de como meninos ¢ meninas
se comportam, pois espera-se deles/as algo que ja esta estabelecido. Quando o professor
pede para que as criangas fagam uma fila, elas, automaticamente, ja se separam, meninos

para um lado e meninas para o outro. Para que se compreenda melhor o lugar ¢ as relagdes



de homens e mulheres numa sociedade, importa observar ndo exatamente seus sexos, mas
sim tudo que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se estabelecer, entdo,

através de uma nova linguagem, na qual género sera o conceito fundamental.

1.3 OBJETIVOS

Procuro, no trabalho, explicitar e aprofundar os conceitos das relagdes de género
existente na creche S3o José, na regido de Curitiba, visto que, para mim, a separagio entre

meninos € meninas ndo é normal ou natural .

1.4 HIPOTESE

Existem padr8es de comportamento bem estabelecidos na sociedade e na escola.
Algumas criangas reproduzem o que se espera delas. Outras, néo o fazem e sio consideradas
desviantes. Sera que se mudarmos a maneira de trabalhar as questdes de género e
sexualidade das criangas ndo estaremos ensinando a elas " pensar " sobre essas questdes e

assim dando condig¢des para que elas escolham a sua propria maneira de agir ?



2.REVISAO DE LITERATURA

Género é um elemento que ja vem sendo estudado por varios autores e conduzido
por varias vertentes. Alguns autores tem estudado género na linha antropolégica. Outros,
tem analisado essa questdo pelo viez da psicologia e da psicanalise. Alguns, dentro da
Historia e da Pedagogia também fazem estudos sobre o tema. Dentre essas diferentes
perspectivas, surge o conceito de género , referindo-se a construgéo social dos sexos , ou
seja, buscando acentuar o carater social das distingdes baseadas no sexo. Guacira Lopes
Louro, Joan Scott , Robert W. Connel entre outros, estudam o elemento género pela
vertente da pedagogia, historia, sociologia e cultura.

Em cada uma das areas existe uma série de linhas, ora convergentes e ora
conflitantes que, aos poucos, dentro de suas verdades, tentam explicar melhor o tema.

Dentro desse mar de informagdes, optei pelo tema em questdo, pois ao me deparar
com a pratica pedagodgica, o fato dos meninos € meninas se separarem na hora das
brincadeiras me intrigava e algumas passagens dos textos que se ocupavam do tema género
pelo viez social onde também se inscreve o biologico e o cultural, me davam maiores
condigdes de entender porque aquilo acontecia e porque as criangas se portavam daquela
forma.

Segundo SCOTT (1995), o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos ou, ainda, género ¢ uma forma primaria de
dar significado as relagdes de poder.

Para LOURO (‘1997), uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos
n3o somente que os sujeitos se fazem homens ou mulheres num processo continuado e
dindmico, como também nos leva a pensar que género é mais que uma identidade aprendida,
¢ uma categoria imersa nas instituigdes sociais. Para ela, género ¢ entendido
fundamentalmente como uma construgdo social e, portanto, historica .Um conceito plural,

ou seja, havendo conceitos de feminino e masculino, social e historicamente diversos.



A idéia de pluralidade implicaria admitir, segundo a autora, n3o apenas que
sociedades diferentes teriam diferentes concepgdes de homem e mulher, como também que,
no interior de um mesma sociedade, essas concepgdes seriam diversificadas, conforme a
classe, a religido, a raga, a idade etc.; além disso implicaria admitir que os conceitos de
masculino e feminino se transformam ao longo do tempo.

CONNELL (1995), coloca que género ¢, nos mais amplos termos, a forma pela qual
as capacidades reprodutivas e as diferengas sexuais dos corpos humanos sdo traduzidas para
a pratica social e tornadas parte do processo historico. No género, a pratica social se dirige
a0s COrpos.

Sobre a estrutura das relagdes de género, CONNELL coloca que muito mais que
intera¢Oes face a face entre homens e mulheres, cabe enfatizar que género ¢ uma estrutura
ampla, englobando a economia e o estado, assim como a familia e a sexualidade, tendo, na
verdade, uma importante dimens&o institucional. Género é também uma estrutura complexa,
muito mais complexa do que as dicotomias dos " papéis de sexo " ou a biologia reprodutiva
sugeririam,

SARAIVA-KUNZ (1997), comenta que esta em busca de um melhor entendimento
da categoria de género, visto que sdo variadas as vertentes tedricas sobre o assunto, como a
antropologia filosofia, psicanalise etc. Para ela, género é como uma interpretacdo cultural de
sexo, como uma escolha de ser masculino ou feminino, que independe do sexo natural.

Para BUTTLER (1987), género estd como um modo contemporadneo de organizar
normas passadas e futuras, um modo de nos situarmos e através dessas normas, um estilo de
viver nosso corpo no mundo.

Segundo SORJ (1992), diferentemente de sexo, género é um produto social,
aprendido, representado, institucionalizado e transmitido ao longo das geragdes. O
equipamento biologico sexual inato ndo da conta da explicagdo do comportamento

diferenciado masculino e feminino observado na sociedade.



MACHADO (1992), diz que o conceito de género supera o de papel sexual, por sua
demarcagdo mais frontal contra o determinismo bioloégico e que este conceito, por ser
relacional, supera a idéia das esferas separadas para um ou outro sexo.

HEILBORN (1992) comenta que depois de examinar o feminismo, passou-se a falar
em género. Do sexo passou-se ao género. A autora formula que a dimensdo ideologica e
cultural do sexo e do género € reveladora do social - por oposi¢do ao natural - atuando na
moldagem de papéis sexuais, identidade sexual e do erotismo. O sitema de género ndo €
autocontido, emaranha-se no parentesco, no religioso, no econdmico etc...

Ainda para HEIBORN (1992), a postura cognitiva implicada no uso da categoria de
género ¢é a desnaturalizagdo radical das categorias de homem e mulher. Ela nfo deve ser
acionada como um termo substitutivo. Seu uso designa a dimensd@o inerente a uma escolha
cultural (arbitraria ) e de conteudo relacional. E, quando se fala em identidades socialmente
construidas, o discurso antropologico esta enfatizando a perspectiva sistémica que dominia o
jogo de construgdo de papéis e identidades para ambos os sexos.Significa, portanto, retirar-
lhes a aparéncia "natural" que presumivelmente tenham.

SAFFIOTI (1992), diz que como género ¢ relacional, quer como categoria analitica,
quer enquanto processo social, o conceito de relagdes de género deve ser capaz de captar a
trama das relagdes sociais, bem como as tranformagdes historicamente por ela sofridas
através dos mais distintos processos sociais, trama esta na qual as relagdes de género tém
lugar. Para o autor, as relagdes de género ndo resultam da existéncia de dois sexos, macho e
fémea. Tais individuos sdo transformados, através das relagbes de género, em homens e
mulheres, cada uma destas categorias-identidades excluindo a outra. O tornar-se muther e o
tornar-se homem, porém, constituem obra das relagdes de género. Eis aqui um

direcionamento: das relagdes de género para o sexo anatomicamente formado.

Para BUTLER (1987) , ndo é possivel assumir um género de um momento para o
outro. Trata-se de um projeto laborioso, sutil e estratégico, quase sempre velado. Tornar-se

um género ¢ um processo impulsivo, embora cauteloso, de interpretar uma realidade plena



de sangdes, tabus e prescrigdes. A escolha de assumir certo tipo de corpo, viver ou usar o
corpo de certo modo, implica um mundo de estilos corporais ja estabelecidos. Escolher um
género ¢ interpretar normas de género recebidas de um modo que as reproduzam e
organizem de novo. Menos que um ato radical de criagdo, o género € um projeto tacito para
renovar a historia cultural nas nossas proprias condigdes corporeas.

Segundo LOURO (1997), género ndo pretende significar 0 mesmo que sexo, ou
seja, enquanto sexo se refere a identidade biologica de uma pessoa, género esta ligado a sua
construgdo social como sujeito masculino e feminino.

E importante notarmos que grande parte dos discursos sobre género, de algum
modo, incluem ou englobam as questdes da sexualidade, porém, para LOURO (1997),
necessita-se estabelecer algumas distingGes entre género e sexualidade, ou entre identidades
de género e identidades sexuais. A autora ainda comenta que ao fazer a separagdo de
conceitos, corre-se o risco de cair numa esquematizagdo, j& que na pratica social tais
dimensdes sdo articuladas e confundidas.

Para WEEKS (1999), a sexualidade ¢ uma construgdo social, uma invengdo
historica, a qual, naturalmente tem base nas possibilidades do corpo: o sentido e o peso que
atribui-se a ele sd3o moldados em situagdes sociais concretas.

PARKER (1999), comenta que a sexualidade tem uma historia e que ela deve ser
compreedida como uma construgdo social e cultural. Segundo o autor, a recente pesquisa
cultural e social sobre a sexualidade tem destacado a potencialidade de diversas culturas e
comunidades socias para remoldarem e reestruturarem os contornos de sua proprias
experiéncias. Isso coloca uma atengio renovada no fato de que a desigualdade de género e a
opressdo sexual ndo sdo de natureza imutaveis, mas sim artefatos da histoéria que podem ser
transformados através da agdo intencional e através de iniciativas politicas progressistas.

SORJ (1992), comenta que o feminismo pensa a sexualidade da mesma forma que o

marxismo pensa o trabalho: como uma atividade construida e, ao mesmo tempo,



construtora, universal, mas historicamente especifica, composta da unido entre matéria e
mente.

Para SAFFIOTI (1992), a base biologica da sexualidade é sempre culturalmente
experienciada, através de uma tradug@o. Os fatos biologicos nus da sexualidade ndo falam
por si proprios; eles devem ser expressos socialmente. Sente-se o sexo como individual ou,
pelo menos privado, mas estes sentimentos sempre incorporam papéis, defini¢des, simbolos
e significados dos mundos nos quais eles sdo construidos.

FRAGA (1998) escreve que a sexualidade em nosso tempo assumiu o carater da
verdade mais profunda a respeito de nés mesmos. Ela se tornou o segredo mais bem
guardado por qualquer sujeito, um mistério encarcerado no proprio corpo e do qual ndo se
pode escapar. Para o autor, este " signo indecifravel ", longe de ser algo herdado de forma
natural, ¢ uma invencdo social muito bem distribuida em uma série de discursos que
normatizam um modo de ser universal para os sujeitos masculinos e femininos em suas

diferentes fases da vida.



3. METODOLOGIA

3.1 A construcio do texto

Durante todo o texto, escrevo na primeira pessoa. Fago isso, pois assim posso
justificar, mais uma vez, o método de pesquisa escolhido para desenvolver o trabalho.
Segundo LUCKE e ANDRE (1986), a pesquisa tem uma dimenso social, uma vez que a
pesquisa € o pesquisador estio naturalmente implicados numa corrente de vida em
sociedade, com seus interesses € ambigdes, além da procura de um conhecimento cientifico
que, por sua vez, vira impregnado pelos sinais do seu tempo, compreendido em sua
realidade historica e ndo pairando acima dela como verdade absoluta.

Como o método de coleta de dados € a observagdo, e visto que a mente humana é
extremamente seletiva, as questdes apontadas como importantes sdo influenciadas pela
historia de vida pessoal de cada um. Como coloquei, o estudo comegou com as questdes
que me intrigavam e essa entranheza acontecia de acordo com a minha leitura da realidade e
como as questGes de género e sexualidade me " marcaram " e foram em mim trabalhadas.

Segundo GRUNWALDT (1986), o comportamento humano ¢ influenciado de modo
complexo, pelo contexto em que ocorre; por isso qualquer projeto de pesquisa que retira os
autores do cenario da pesquisa, pode estar negando a influéncia destas forgas e,
conseqilentemente, obscurecendo sua compreensao.

Dessa forma, o pesquisador ndo necessita dispir-se de sua visdo de mundo, seus
principios, suas crengas, seu conhecimento pratico e tedrico, seu juizo de valores para

proceder uma pesquisa séria € com resultados efetivos.



3.2. A construciio do olhar da pesquisadora

O trabalho teve inicio num estagio obrigatorio realizado no terceiro ano do curso de
Educag¢do Fisica da UFPR, na Creche S3o José num bairro chamado Vilas Oficinas, de
classe média baixa. As visitas a creche aconteciam toda terca-feira, das 9:00 a 11:00 horas.
As visitas comegaram em agosto e foram até dezembro. No primeiro momento, eu
ministrava aula para criangas de 4 a 6 anos e no segundo, eu observava a aula de uma colega
de classe, também para criangas da mesma idade. Durante a minha pratica, eu percebia como
as criangas reagiam aos meus comandos, as brincadeiras e as diversas situagOes criadas. Na
aula da colega, eu fazia entrevistas com algumas criangas e professoras. Anotava como as
criangas se comportavam no espago da aula de Educagdo Fisica, na sala de aula, nas
dependéncias da creche, durante os jogos e brincadeiras e durante o recreio. Todas as
informagdes eram anotadas em um caderno, que, ao final do trabalho de seis meses,
constituia um diario de campo sobre a pratica pedagogica e o cotidiano das criangas.

O objeto de estudo comegou a ser definido frente a situagdes do cotidiano que me
intrigavam. A maneira como as criangas reagiam a determinadas brincadeiras propostas
pelas professoras ou, até mesmo, entre elas. As criangas ja traziam inscritos em seus
comportamentos aquilo que € pertinente ao universo masculino e feminino.

Frente a um relatorio de seis meses de pratica pedagodgica, um tema para estudo,
seus objetos e alguma nogdo da metodologia, necessitava entdo de um conhecimento mais
aprofundado sobre os aspectos metodologicos que validassem o trabalho e desse aos
escritos confiabilidade cientifica. Recorri a abordagem convencional usada de acordo com o
padrdo positivista de observagdo, na qual, como expressa THIOLLET citado por
MONTEIRO (1991), existe uma preocupagdo que se manifesta em torno da quantificagdo
de resultados empiricos.

Porém, ndo consegui ajustar os dados coletados com esse método de pesquisa. A

forma como eu havia conseguido os dados poderia acabar ndo validando os procedimentos
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metodologicos empregados. Foi quando fiz uma nova coleta de dados frente ao
Departamento de Atendimento Infantil da Secretaria da Cultura ¢ Educagido da Prefeitura
Municipal de Curitiba. Em conversas com uma funcionaria, fui informada que a cidade
possui 126 creches sendo 13 no bairro do Cajuru que engloba Vilas Oficinas. A rede de
creche atende 3.500 criangas de 3 meses a 6 anos. A renda das familias e a escolaridade das
professoras depende do bairro onde esta situada a creche.

Percebi, entdo, que nos novos dados ndo constava o que eu estudava, as relagdes de
género e sexualidade para criangas de 4 a 6 anos da creche Sdo José. Conclui que eu
precisaria de uma nova opgdo metodologica para validar meus dados e as observagdes feitas
na creche. Depois de rever a literatura, optei pela pesquisa etnografica.

Esse tipo de abordagem vem sendo causa de interesse e utilizagdo em muitos campos
das ciéncias sociais € humanas. A etnografia ¢ uma modalidade de pesquisa que tem sua
raizes na Antropologia, definida como o estudo da cultura, sendo enquanto técnica, usada
por antropdlogos e socidlogos. No entanto, ha um bom tempo vem sendo utilizada na area
educacional.

A pesquisa qualitativa tem seu ambiente natural como fonte direta de dados € o
pesquisador como seu principal instrumento. Se faz necessario que o pesquisador esteja no
local de onde coletou os dados e estabeleca vinculo com o lugar, algo que vinha
desenvolvendo em minhas a¢3es na creche Sdo José.

Esses dados coletados sdo descritivos ( descreve-se pessoas, situagdes,
acontecimentos, entrevistas,...) sendo considerados importantes todos os dados da realidade.

Na etnografia a preocupagdo é maior com o processo do que com o produto € a
maneira como o0s participantes encaram as questdes que estdo sendo enfocadas. A
inexisténcia de questdes formuladas antecipadamente, ndo significa a inexisténcia de um
quadro teodrico que oriente a coleta e a analise dos dados. O processo ¢ como um funil: no
inicio as questdes sdo amplas e com o processo de estudo tornam-se diretas e especificas (

LUCKE ¢ ANDRE, 1996).
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Preocupava-me ainda, o universo da pesquisa . O local era apenas uma creche entre
as 126 situadas em Curitiba.

Segundo WILSON citado por MONTEIRO (1991), é quase impossivel entender o
comportamento humano sem tentar entender o quadro referencial dentro do qual os
individuos interpretam seus pensamentos, sentimentos e agdes. Isso mostra que é pertinente
a proposta que venho procurando desenvolver, analisar o lugar especifico da creche e as
observagdes la feitas . Porém, como confiar na observagio como método cientifico?

Segundo LUCKE e ANDRE citado por MONTEIRO, (1991), para que se torne
instrumento valido e fidedigno de investigagdo cientifica, a observagdo precisa ser, antes de
tudo, controlada e sistematica. A ag8io pedagogica € as observagdes feitas na creche
aconteciam sempre as tercas-feiras, das 9:00 as 11:00 horas, com a supervisdo do professor
da disciplina, sendo assim, o diario de campo se tornou um documento dos acontecimentos
da creche.

" O que se espera nido ¢ que observadores totalmente isentos cheguem as mesmas
representacdes dos mesmos eventos, mas sim que haja alguma concordancia, pelo menos
que temporaria, de que essa forma de representagdo da realidade é aceitavel embora possam
existir outras igualmente aceitaveis " ( LUCKE e ANDRE, 1986. )

Na busca de uma maior integragdio entre as referéncias bibliograficas e as atitudes,
em diversas situagdes, consegui uma maior € melhor fundamentag8o cientifica nos métodos
da pesquisa qualitativa.

Alguns pesquisadores, que se utilizam de um certo tipo de metodologia quantitativa,
véem no método interpretativo dos fendmenos sociais o perigo do rebaixamento do nivel de
exigéncia académica e cientifica, porém, segundo THIOLLENT (1985), ainda que existam
riscos, exageros na concep¢do e na organizagio de pesquisa interpretativas, o desafio
consiste em mostrar que tais riscos, que também existem em outros tipos de pesquisa, sdo

superaveis mediante um adequado embasamento metodologico.



4. DISCUSSAO

No decorrer das aulas na Creche S3o José, observava que os meninos se recusavam a
tocar nas meninas e as meninas podiam ou ndo toca-los de acordo com a situagdo. Se fosse
apenas uma brincadeira de roda, as meninas pegavam naturalmente na mio dos meninos e
eles, por sua vez, relutavam um pouco, porém acabavam aceitando. Se em uma determinada
situagdo colocasse em destaque uma menina e um menino se tocando, as duas criangas se
recusavam a fazer e a brincadeira so6 tinha continuidade quando se colocava duas meninas ou
dois meninos. Até onde essa situagdo pode ser considerada " natural " 7 Até onde pode se
aceitar esse comportamento de separagdo entre meninos ¢ meninas ?

Segundo BELOTT!I citado por ABREU (1995), na crianga a tendéncia a jogar é sem
divida inata, mas as maneiras nas quais 0 jogo se exprime, as suas regras e seus objetos sdo
indubitavelmente o produto de uma cultura.

Para LOURO (1997), a escola delimita espagos, ela se serve de simbolos e codigos
afirmando o que cada um pode ou ndo fazer. A escola separa e institui. Na creche S#e José
ndo é diferente. Ela traz na sua arquitetura a informagio dos lugares onde algo pode ou ndo
ser feito por um menino ou por uma menina. As criangas de 4 a 6 anos nio tém nenhuma
vergonha de fazer xixi na frente dos colegas ( sejam eles meninos ou meninas ) e, mesmo
assim, ha separagio de banheiro feminino e banheiro masculino. Os banheiros eram
adaptados para essas idades com uma patente apropriada ao tamanho das criangas. No
banheiro dos meninos, a decoragio era azul e no das meninas, era rosa. Os banheiros e cores
nio estio ali para organizar criangas de tdo tenra idade, mas informar, desde cedo, as
fronteiras de cada territério.

Como diz LOURO (1997), os sentidos precisam estar afiados para que sejamos
capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constitui¢do dos sujeitos implicadas na

concepgdo, na organizagdo e no fazer do cotidiano escolar. O professor tem que estar atento
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para perceber que as mesmas atitudes, gestos e palavras sio aceitos e entendidos de forma
diferente pelas criangas.

No decorrer da historia foi se construindo culturalmente algumas atitudes que hoje
sdo tidas como " naturais " . Por exemplo, meninos serem mais agitados que as meninas. As
meninas prefirirem atividades como pintura ao invés de bola. Os meninos interromperem as
brincadeiras das meninas. Para ABREU (1995), quando se diz que a crianga faz suas opgGes
a respeito dos jogos, ndo reflete-se que para manifestar preferéncias por este ou por aquele
jogo, deve a crianga ter aprendido o jogo ou a brincadira de alguma pessoa, entdo esses
jogos sdo frutos de uma determinada cultura em cujo ambito se podem fazer escolhas
aparentemente amplas, mas na realidade estdo bastante delimitadas.

A " naturalidade " nos foi tdo fortemente imposta e se faz tdo presente em nosso
dia-a-dia que talvez nos impega de notar que no interior da escola,ou de uma creche como a
Sdo José, meninos e meninas sdo diferentes e tendem a se comportar diferentemente.

As explicagGes para essa diferenga, segundo LOURO (1997) , estdo relacionadas as
nas divisdes de raga, classe, etnia, sexualidade e género. Somente na historia dessas divisdes
que pode-se encontrar algum sentido na logica que rege essas atitudes ditas normais.
Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e incorporados por meninos
e meninas, tornando-se parte de seus corpos. Meninos € meninas n3o s30 passivos
receptores de imposigdo externas. Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens.

Professores distinguem tanto o comportamento de meninos € meninas que as marcas
da escolarizagdo se inscrevem nos corpos das criancas. A menina fala um pouco mais alto e
a professora ja diz: " nfo faca isso , vocé é uma moga e essa atitude é feia para uma
mocinha". O menino tem uma atitude de delicadeza e a professora ja diz: "n3o faga isso, seja
macho. Vocé€ estd parecendo uma mariquinha ". A crianga vai incorporando essas " regras
de comportamento " e as " tias " passam a fazer parte dos agentes que moldam a crianga ja

criando esteri6tipos de acordo com seu sexo. A crianga aceita com tanta receptividade o que
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a tia fala que parece que essa professora é alguém com dons especiais para convencé-las. As
criangas veém esta professora como alguém quase que divino. Alguém assexuado, sem
vontades fisiologicas, sem contexto emocional ou psicologico. Na sala em que eu fazia
observagdes, uma crianga me perguntou onde estava a professora. Eu disse a ela que a
professora tinha ido ao banheiro. A crianga me olhou e comentou: porque a professora foi
ao banheiro se ela ndo faz xixi?

Tendo em vista a forte influéncia que a professora exerce sobre as criangas, cabe a
ela ndo uma separagio de comportamentos, levando em consideragdo o viés biologico, mas
a conscientizagdo das criangas e seu entendimento como ser social € assim culturalmente
construido. Tem que se ter uma visdo critica das situagdes que aparecem no decorrer da
pratica escolar, esquecer essa visdo simplista do " € natural " , tentar interferir pouco e de
maneira saudavel na construgdo de género e sexualidade da crianga e também orientar para
amenizar as dificuldades da crianga em compreender a si mesma e aos outros.

Analisando as questdes de género nas atividades que envolvem exercicios que fagam
as criangas terem uma postura de lutador (uma corrida historiada que em determinado
momento as criancgas sdo defensores do universo) as meninas tendem a recusar a atividade
e 0s meninos " encarnam " os super-her6is dos desenhos e se identificam com a atividade.
Historicamente, cabe a mulher inspirar o homem nas batalhas e ao homem cabe ser o
guerreiro. Claramente, a mesma situagdo acontece na escola. Os meninos Iutam enquanto a
meninas torcem por eles e os inspiram.

Dessa forma, é possivel perceber como o papel que a sociedade determina para
homens e mulheres ja atinge essas criangas. Professores incentivam esta pratica quando, na
verdade, estudos atuais sobre género mostram um esfor¢o para dar visibilidade a mulher
como agente social e historico, como sujeito. Segundo LOURO (1997), para que se
compreenda o lugar e as relagdes de homens e mulheres numa sociedade, importa observar

ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O
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debate vai se constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género serd o
conceito fundamental.

Nas aulas de Educacfio Fisica, a constituicdo das identidades de género &,
geralmente, mais explicita e evidente por se trabalhar com o corpo e as diferentes situagdes
que este corpo pode atuar. Porém, nem tudo que a gente vé, € visto pelos demais da mesma
forma, ou seja, nem tudo que se vé € evidente aos olhos.

Pode-se pensar com isto que fica mais facil as identidades de género se constituirem.

Seria verdade se também ndo estivesse " incutido " em nds que biologicamente ou
naturalmente" mulheres s&o mais frageis que os homens e para conservar essa fragilidade e
feminilidade, separa-se meninos das meninas (se, de fato, meninos machucam meninas nas
brincadeiras, por que eles e elas se relacionam tdo bem jogando juntos na hora do recreio ou
em qualquer momento extra-aula 7). Segundo LOURO (1997), tenta-se mais uma vez
provar que o feminino est4 a sombra do masculino e se faz necessario a criagio de novas
regras para que a parte feminina da turma possa praticar atividades ditas masculinas. Existe,
por parte dos professores, uma preocupagdo com relagdo a sexualidade. Alguns, evitam
jogos que supdem contatos fisicos ou uma certa agressividade. A justificativa primordial
seria, segundo LOURO (1997), que tais atividades vio contra a feminilidade, ou melhor, se
opdem a um ideal feminino heterossexual, ligado a fragilidade, a passividade e & " graga ".
Alguns professores usam o argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente
distintos e que a relagéo entre ambos decorre desta distingdo, que € complementar e na qual
cada um deve desempenhar um papel determinado secularmente. Ha diferenga bioldgica sim.
O problema é que essas diferengas sdo usadas para reforcar as desigualdades sociais e
culturais entre homens e mulheres. E aqui, neste ponto que os estudos de género vdo ser
importantes . Segundo LOUROQO (1997), esse discurso tem que ser contraposto. Se faz

necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas sim a forma

como essa caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa
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sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento historico.

O conceito de género e sexualidade se confundem tanto teoricamente quanto na
pratica. Pdde -se perceber que grande parte dos discursos sobre género englobam as
questdes da sexualidade (LOURO, 1997).

Segundo LOURO (1997), ao fazer uma disting&o entre género e sexualidade corre-se
o risco de cair numa esquematizagdo, ja que na pratica social tais dimensdes sdo,
usualmente, articuladas e confundidas.

As identidades sexuais se constituiriam, através das formas como os sujeitos vivem
sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou
sem parceiros/as. Observa-se que os sujeitos podem exercer sua sexualidade de diferentes
formas, eles podem " viver seus desejos e prazeres corporais dentro dessas diferentes formas
" ( Weeks, apud Britzman, 1996, p 93). |

Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e historicamente, como
masculino e feminino e assim constrdem suas identidades de género ( LOURO, 1997).

Para LOURO (1997) ¢ evidente que as identidades tanto as sexuais quanto as de
género estdo profundamente inter-relacionadas, nossa linguagem e nossas praticas se
confundem, tornando dificil pensa-las distintamente. No entanto, percebe-se que elas ndo
sdo a mesma coisa. O que importa é considerar que tanto na dindmica do género quanto na
dinamica da sexualidade, as identidades sio sempre construidas, elas ndo sdo dadas e
acabadas num determinado momento. As identidades estdo sempre se construindo, elas sdo
instaveis e, portanto, passiveis de transformacéo.

Achei necessaria essa breve explicagdo sobre a diferenga de conceito para poder
comentar a sexualidade da crianga e a masturbagio infatil. Na sala em que eu fazia
observagéio, havia um garoto que nfo tirava a mio de seu pénis. Algumas vezes, a
professora perguntou se ele queria fazer xixi ou tinha alguma dor. O menino ndo queria ir ao

banheiro, ndo tinha dor € sempre que levava bronca, colocava a mao no pénis.
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Segundo SARUE (1999), a crianga, na faixa etaria de 4 a 12 anos, estd na fase
chamada de laténcia, periodo em que as questdes relativas a sexualidade ficam submersas € a
crianga esta desenvolvendo ideais estéticos, raciocinio matematico e conhecimento do
mundo das letras. Ndo obstante a isso, a crian¢a ainda tem interesse sobre seus orgdos
sexuais, porém agora ndo como o toque no contexto do amor solitario, mas sim como um
ato de descobrir-se si mesma.

A crianga fica fascinada com a descoberta dos seus Orgdos genitais. Assim como ela
descobre as maos, os pés, faz sons diferentes, ela descobre seu pénis etc... A crianga procura
seus Orgdos sexuais e sente o prazer, com a mesma espontaneidade com que cria novas
brincadeiras. Isso ndo tem idade certa para acontecer. Depende apenas da oportunidade e
das atitudes dos pais que libera ou cerceia suas chances de chegar a determinadas
descobertas.

Este estagio de descoberta é importante e até necessario, pois s6 apds esgotar sua
sede de auto-conhecimento, ele podera se interessar realmente pelo que acontece no mundo
externo.

A crianga brinca com o corpo como quem brinca com uma bola ou carrinho, porém
o mundo tem tantos atrativos que chamam a atengdo que a crianga sacia a curiosidade pelo
seu corpo e volta para outros interesses ao seu redor.

Alguns fatores externos atrapalham o bom andamento dos acontecimentos. Os pais
se monstram muito abalados com esse fato e acabam dando muita importincia ao que teria
que ser apenas uma fase de desenvolvimento.

A crianga passa a achar que esta fazendo coisa feia ou proibida e percebe que assim
pode atingir em cheio a autoridade dos pais.

A partir dai, a masturbag@o, para ela, pode passar facilmente a ser uma arma para
agredir os pais, ou no minimo, uma atividade carregada de mistério e seriedade a qual os

adultos ddo um grande valor.
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A crianga que se fixa na descoberta geralmente sofre de alguma caréncia afetiva. Por
ndo ter carinho, a crianga acaba voltando para si mesma procurando o alento que lhe é
negado por quem a cerca.

O ato de masturbar-se propicia uma descarga de tensdo. Algumas criangas
excessivamente agitadas podem recorrer a este recurso para encontrar um momento de
tranquilidade e sossego. Ndo se pode esquecer que a masturbagio ndo é problema quando
vivida apenas como uma fase e encarada naturalmente pelos pais.

E importante que as preocupagdes com género e sexualidade das criangas ndo se
faga presente apenas nos momentos de aula, mas também analisadas em um ambito maior.
Segundo o antropologo francés Mauriece Godelier " nfo é a sexualidade que assombra a
sociedade, mas antes a sociedade que assombra a sexualidade do corpo. As diferengas entre
os corpos relacionadas ao sexo, sdo constantemente solicitadas a testemunhar relagdes
sociais e as realidades ndo t€ém nada a ver com a sexualidade. " ( apud, Scott, 1995, p. 101 ).

Género e sexualidade ainda parecem ser tratados como temas que devem ficar,
quase que exclusivamente, restritos a um campo disciplinar. Percebi, pela pratica escolar,
que dia apds dia nos deparamos com situagdes que nos cobram maior conhecimento sobre
este assunto. Ndo o tendo, podemos ser levados a uma pratica preconceituosa, dicotomica e

marcada fortemente nas experiéncias exclusivamente pessoais sobre os assuntos.



5. CONCLUSAO

Nessa pequena amostragem da realidade cotidiana escolar, percebe-se que o
tratamento dispensado a sexualidade e ao género tem que ultrapassar a barreira do dualismo
saudavel/doentio, normal/anormal, benéfico/nocivo... Trata-se de assumir uma posi¢do onde
todos os sujeitos sdo coﬁstruidos socialmente, que a diferenga € algo construido sempre, a
partir de um dado grupo e um dado lugar, que se toma como norma ou como centro. E
preciso comegar a duvidar do natural e pér a norma em questéo.

Uma compreensio mais ampla dos conceitos de género e sexualidade exige que
pensemos, como diz SCOTT (1995), que os sujeitos se fazem menino ou menina num
processo continuado, dindmico e que género € mais do que uma identidade aprendida, € uma
categoria imersa nas institui¢des sociais.

Situagdes do cotidiano da creche Sdo José me mostraram que em pequenas atitudes,
talvez pouco evidente aos olhos de alguns, os conceitos de género e sexualidade estdo
presentes quando, por exemplo, a crianga comenta que a professora ndo faz xixi ou quando
a "tia" repreende o menino que estd com a mio no pénis e insinua que pode ser
masturbagio.

Certamente, ndo ha como negar que a disposi¢do de questionar nosso proprio
comportamento e nossas proprias convicgdes é sempre muito dificil. Para que a agio resulte
em alguma transformagdo, nossas atitudes terdo que ser discutidas, sempre procurando
ouvir aqueles e aquelas que, histérica e socialmente, foram formados e construidos dentro

desse mesmo Processo.
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