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RESUMO

Esta tese discute ensino de Sociologia na Educagdao Basica no Brasil
contemporaneo e € composta por dois niveis de analise: a) a compreensao dos
fundamentos e efeitos de algumas politicas curriculares e institucionais relativas a
disciplina e b) a reflexdo sobre a experiéncia vivida enquanto professor da disciplina.
Seu objetivo foi reconhecer os sentidos da sociologia em um contexto de embate
politico e moral no Brasil a partir, inclusive, das condi¢gdes praticas de um cenario
particular, vivenciado e refletido a “flor da pele”. O trabalho de campo foi desenvolvido
entre 2015 e 2016, em trés escolas das cidades de Londrina-PR e de Curitiba-PR.
Houve também trabalho de analise qualitativa das questdées do ENEM de 2009 até
2015 e das matrizes curriculares estaduais. Os capitulos, em seu conjunto,
compreendem deslocamentos entre os niveis de analise: desde o escrutinio do ENEM
e de seus efeitos no debate social, a analise dos temas, conceitos e teorias presentes
nos curriculos de sociologia, passando também pela autorreflexdo acerca das
metodologias de pesquisa e de ensino de sociologia aplicadas nos contextos
escolares, sem esquecer do delineamento das condicbes de interacdo socio-
emocional no desenvolvimento do trabalho docente. Ao final, demonstramos que o
estatuto do conteudo disciplinar da Sociologia e as suas condicoes de ensino na
escola estéo relacionados a luta por reconhecimento e sdo expressivos das disputas
vigentes no debate social brasileiro contemporaneo. Em sintese, em um contexto de
mudangas sociais e ruptura politica no Brasil e no mundo, realizamos uma analise da
constituicdo da experiéncia de um professor de Sociologia e da experiéncia de
estudantes instituindo, em conjunto, o espago da escola para si.

Palavras-Chave: Ensino De Sociologia. Sociologia Da Educagao. Experiéncia Social.



ABSTRACT

This thesis discusses Sociology in Basic Education in contemporary Brazil. It
is composed of two levels of analysis: a) the understanding of the fundamentals and
the effects of some curricular and institutional policies related to the discipline and b)
the reflection about the lived experience as a teacher of that discipline. Its objective
was to recognize the meanings of Sociology in a context of political and moral conflict
in Brazil, starting from the practical conditions of a scenario, experienced and reflected
‘a flor da pele’ (on my own skin). The fieldwork took place between 2015 and 2016, in
three schools in the town of Londrina-PR and Curitiba-PR city. There was a qualitative
analysis of the national exam (ENEM) issues, from 2009 to 2015, and also an analysis
of 19 Brazilian’s States curriculum matrices. The chapters include shifts between
different levels of analysis: 1) the scrutiny of the ENEM and its effects on the social
debate; 2) the analysis of the themes, concepts and theories present in the Sociology
curricula; 3) a self-reflection about the methodologies of research and teaching of
Sociology in school contexts; 4) the conditions of socio-emotional interaction in the
development of teaching work. In the end, it is demonstrated that the status of the
disciplinary content of Sociology and its teaching conditions in the school are related
to the struggle for recognition. This fact expresses the central disputes in the Brazilian
current social debate. In summary, in a context of social change and political rupture
in Brazil and in the world, it is analyzed the experience of a sociology teacher and his
students, establishing together the space of the school for themselves.

Key words: Teaching Sociology. Sociology of education. Social experience.



RESUME

Cette thése traite de I'enseignement de la sociologie dans I'éducation basique
au Brésil contemporain et se compose de deux niveaux d'analyse: a) comprendre les
fondements et les effets de certaines politiques scolaires et institutionnelles en ce qui
concerne la discipline et b) la réflexion sur l'expérience en tant que discipline des
enseignants . Leur objectif était de reconnaitre la signification de la sociologie dans un
contexte de lutte politique et morale au Brésil de méme d'une des conditions pratiques
de scénario particulier, expérimenté et refléte la « peau profonde ». Le travail de terrain
a eté développé entre 2015 et 2016 dans trois écoles des villes de Londrina-PR et de
Curitiba-PR. Il y avait également une analyse qualitative des problémes de I'examen
national (ENEM) de 2009 & 2015 et des matrices des programmes de I'Etat. Les
chapitres, dans son ensemble, comprennent des changements entre les niveaux
d'analyse: de I'examen de ENEM et ses effets sur le débat social, I'analyse des enjeux,
des concepts et des théories actuelles dans les programmes de sociologie, aussi a
travers l'auto-réflexion sur les méthodologies la recherche et la sociologie de
I'éducation appliquées en milieu scolaire, sans oublier la conception des conditions
d'interaction socio-émotionnelle dans le développement de I'enseignement. Enfin,
nous démontrons que le statut du contenu disciplinaire de la sociologie et de leurs
conditions d'enseignement dans I'école sont liées a la lutte pour la reconnaissance et
sont expressifs des litiges existants dans le débat social brésilien contemporain. En
résumé, dans un contexte de changement social et de la rupture politique au Brésil et
dans le monde, nous avons procédé a une analyse de la constitution de I'expérience
d'un professeur de sociologie et de ses étudiants instituant ensemble I'espace scolaire
pour eux-mémes.

Mots-clés: Enseignement de la Sociologie. Sociologie de I'éducation. L'expérience
sociale.
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INTRODUGAO

Apresentamos aqui uma tese sobre ensino de Sociologia que se soma ao
esfor¢co de um grupo nacional ampliado de pesquisadores e instituicbes que tomam a
questdo como objeto das Ciéncias Sociais. Atualmente (2018), o Brasil conta com
mais de uma centena de pesquisas publicadas sobre a Sociologia na escola (LABES,
2018) enquanto muitas outras ainda estdo em desenvolvimento. Trata-se de um
conjunto de trabalhos que prosperou entre 2008, ano da oficializagao da disciplina no
Ensino Médio, até 2015, ano que identificamos como ponto de inflexdo na recente
histéria da Sociologia no Ensino Médio no pais. Agora, esses mesmos professores e
pesquisadores perseveram em resisténcia aos avancgos sobre seu campo de pesquisa
e acao. O dialogo entre as pesquisas, assim como 0s varios encontros, dos quais o
ENESEB (Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educacao Basica) é o mais
expressivo e tém promovido o espaco para debater o que e como se produz a
Sociologia na escola.

Nossa intengdo, como professores e pesquisadores € a de compreender a
producao e a circulacdo dos conhecimentos mediados pelo ensino da Sociologia na
Educacgao Basica no contexto brasileiro. Em outras palavras, compreender como a
Sociologia € instituida e como se institui no sistema de ensino brasileiro. Tal propdsito
se deve tanto a finalidade de ampliar a compreensao sobre a realidade social, escolar,
da juventude e do pensamento social, quanto no sentido de aperfeicoar os
planejamentos e estratégias pedagdgicas, didaticas e curriculares para o ensino e
aprendizagem da Sociologia.

O carater de cumplicidade entre a pesquisa e o ensino € uma marca nitida
nos trabalhos da area e isso esta vinculado aos anseios de cidadania, de democracia,
de republicanismo e de humanismo que sustentam a propria Sociologia enquanto
conhecimento racional da vida social. Sobretudo, como sustentaremos aqui, esses
anseios fundamentam a sua defesa como disciplina na Educacado Basica, pois a
reintrudacédo da Sociologia na escola € um marco da expansao democratica na
sociedade brasileira.

Com esta tese, pretendemos contribuir com as pesquisas sobre a tematica,
apresentando um trabalho que parte de uma perspectiva pouco ortodoxa: a do relato
e da analise da proépria experiéncia do pesquisador enquanto docente, entre os anos

de 2015 e 2016, em trés escolas diferentes das cidades de Londrina-PR e Curitiba-
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PR. “Tempos” em que pude viver e sentir no corpo as tensdes, os conflitos, as vitorias,
as gracgas e os dissabores do dia-a-dia escolar. Ao expor e analisar essa experiéncia
vivida, buscamos compreender a teia complexa entre a burocracia educacional e a
experiéncia escolar. Nao obstante, também assumimos os riscos dessa escolha
metodoldgica, compreendendo que no deslocamento de pesquisador, enquanto
alguém que parte de uma analise distanciada e vai viver na pele o que pesquisa,
abrimos mao de importantes aspectos do fenbmeno para enfatizar feitios
microscopicos de nosso principal objeto de estudo.

Mesmo com essa ressalva, acreditamos que a pesquisa contribui porque,
conforme o levantamento e monitoramento das Dissertacdes e Teses sobre o tema
disponivel no (LABES, [s.d.], 2017), mesmo com a ampliagdo das pesquisas sobre
Ensino de Sociologia, desde 2008, poucas foram produzidas a partir de observagdes
na condicdo de professor. Entre as teses, a excecdo é o caso de (GUIMARAES, 2013)
e, entre as dissertacoes, (SILVA, 2015) e (BARBOSA, 2015), sendo que neste ultimo
caso, embora se trate de uma pesquisa realizada por um professor do Ensino Médio,
nao chega a discutir a condicdo docente como ponto de referéncia central de sua
analise, como aqui nos propomos.

O trabalho demandou esforcos de autorreflexdo e de autocritica como
estratégias metodologicas apropriadas para raciocinar sobre os dados o que resultou
em um tom de escrita caracterizado pela constante reflexividade e, em parte
consideravel do texto, pela narrativa em primeira pessoa. Pois as memdrias, 0s
diarios, as sensacbes e emocgdes do pesquisador foram tomadas como fontes
primordiais. Isso tem impacto determinante na forma da apresentagao da pesquisa e
na alternancia sutil entre a analise refletida e o registro de memdaria afetiva.

Com excecao do primeiro capitulo, que encontra nos curriculos e provas do
ENEM as fontes primordiais, o relato autobiografico da experiéncia docente’, é o
material que prepondera como guia de todo o trabalho. Nele, além de registrar as
atividades como docente, reflito sobre a experiéncia que enseja multiplas relacdes
acerca, também, de quem € aquele que esta escrevendo sobre a experiéncia. Isso

com a finalidade de expor ao interlocutor quais sao os limites e possibilidades da

" Disponivel na integra no Apéndice.
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analise. Trata-se, em certa altura, de uma autobiografia intelectual, nos termos que
pensa Boudon (2016).

Abordar essas questdes pelo viés da autobiografia intelectual permite ao seu
autor contornar a exigéncia de exaustividade de um texto impessoal. [...] ser
intérprete da autobiografia intelectual tem a vantagem de permitir a seu autor
que ele se atenha a sua experiéncia pessoal. E, sobretudo, por meio de suas
hesitagbes, a vantagem de colocar sobre a mesa os problemas de teoria e de
meétodo que fazem quinh&o daquele que se interroga sobre a validade de
suas certezas relativas aos fendbmenos sociais. A reflexdo autobiografica
também permite fazer reviver o contexto intelectual, social e politico no qual
as convicgdes de outros autores se afirmaram. (BOUDON, 2016, p.10)

Sempre que algum trecho for retirado do diario, elaborado por transcri¢cdes de
audios gravados imediatamente apds as aulas, ou escritos apds as jornadas com as
lembrancgas ainda recentes, sera apresentado graficamente no interior de uma tabela
com a primeira linha destacando a data e a escola, tudo com o tom da fonte 35% mais
claro para distinguir do corpo padrao do texto da tese.

Os trechos incorporados ao longo do texto foram sutilmente alterados para
dialogarem melhor com o formato da tese e descaracterizados para nao indiciarem o
reconhecimento dos agentes envolvidos (estudantes, funcionarios, estagiarios,
diretores, etc.). Compdem também, elementos que auxiliaram na confecgao do diario,
registros das aulas, planos de aula e imagens do meu préprio acervo de pesquisa.
Como procedimento ético basico da pesquisa, no sentido de garantir o absoluto
anonimato de todos os envolvidos, os nomes das escolas, bem como os de todos os
funcionarios, alunos e demais pessoas com as quais interagi, além de dados ou
quaisquer informagdes que possam revelar suas identidades, foram trocados por
nomes ficticios ou sensivelmente alterados, sem prejuizo para a analise socioldgica.

Além dos meus relatos da experiéncia, contamos também, especialmente
quando nos referimos aos alunos, com um precioso conjunto de 48 redagbes
autobiograficas de alunos 1° anos de uma das escolas e as entrevistas que 9 deles
concederam a respeito das ocupagdes estudantis, ocorridas durante o periodo que
desenvolvemos a tese. Para a finalidade deste trabalho, o mergulho nessas fontes foi
apenas tangencial, haja vista que elas nos permitiram afirmar ou negar impressodes e
observacgoes sobre os alunos e suas relagdes escolares com menos incerteza. Um
trabalho mais profundo com esses materiais, por si, nos encaminharia para uma outra
pesquisa de maior porte. De imediato, a existéncia desse material indica um fendmeno

que acompanha toda nossa discussao, mas que s6 chegamos a melhor condi¢cédo de
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debaté-las no ultimo capitulo. Trata-se da relagcé&o entre a Sociologia e as demandas
estudantis por fala e participagao na realizagdo da educacéao escolar.

Em relagdo as percepgdes a respeito dos alunos, além das ponderagdes mais
gerais sobre o método da pesquisa, esquadrinhados nos proximos capitulos, € preciso
levar em conta uma outra questdo: o fato de termos desenvolvido os trabalhos de
observacao na condicao de professor €, ao mesmo tempo, um potencializador e um
obstaculo analitico. Por um lado, proporcionou a proximidade com os alunos em seus
cotidianos, mas por outro, dificultou a depuracdo das percepcbes do que foi
observado, pois na condi¢cao de professor havia uma tripla tarefa de manutencao de
uma fachada consistente com uma linha que assegurasse:1) a ordem ritual da sala da
aula, 2) garantisse o melhor possivel em termos de trabalho de ensino e 3) buscasse
estabelecer um contexto de mutua confianga para os alunos se expressarem durante
a interacgao.

Assim como em relacdo a mim mesmo, enquanto docente que relata sua
experiéncia, pude perceber que quando os alunos apresentam histérias de si préoprios,
mais do que relatar a verdade de suas vidas, tais como elas foram vividas, estdo
jogando luz sobre elementos sociais de suas constituicbes que nao poderiam ser
evidenciados imediatamente por um observador (sociélogo, psicélogo, pedagogo) ou
até mesmo por eles proprios, sem um trabalho de seleg¢ao, narragao e exposigao. Em
outras palavras, pode-se dizer que fazer a historia de vida é refletir também sobre as
condi¢des da producdo da historia de vida. Faz-se a histéria no momento da escrita.
Portanto, o trabalho de gestdo das identidades aqui relatadas revela elementos
costumeiramente pouco iluminados no cotidiano da interac&do social no drama escolar
e revela nossas proprias transformacdes no processo.

Embora aqui, enfatizemos a objetivacdo da reflexdo autobiografica de
interagbes sociais em sala de aula, nosso principal objetivo foi o de compreender o
que produz a Sociologia na escola. Sendo assim, as perguntas que acompanham toda
a narrativa e alimentam a analise sdo da ordem do que acontece com oOs
conhecimentos sociolégicos dentro das escolas. Para chegar 1a, nossas constantes
perguntas foram: Qual o lugar do curriculo da Sociologia na Educagao? Como seus
conceitos, temas e teorias interpelam o debate publico? O que acontece com o
professor de Sociologia na escola e em sala de aula? Como eles lidam com os saberes
socioldgicos, com a escola, com os alunos? Ou ainda, o que acontece com os alunos

nas aulas de Sociologia? Como agem e reagem em relagdo aos conhecimentos
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ensinados pelos professores? O que acontece, enfim, na interacdo social da
realizagéo do ensino de Sociologia?

O texto possui um sentido que importa mencionar e justificar nestas linhas
introdutdrias. Os ambientes para a repercussao escolar do conhecimento socioldgico
no Brasil, no inicio de 2014 (ano em que fiz a sele¢gdo para o doutorado) e em 2017-
2018 (quando a pesquisa tomou sua forma final), sdo muito distintos. A pesquisa
ocorreu durante um periodo de ruptura politica que reordenou as correlacbes de
forcas sociais no Brasil, particularmente tensionadas na escola, que passou a ser
tanto objeto de disputas politicas e morais, quanto pedagogicas e econdémicas. Por
conta dessa ambiéncia politica e social, agravada no cenario paranaense em face do
embate entre governo e funcionarios publicos, logo nas primeiras aproximagdes com
o campo fui tomado por um assombro, compartilhado com colegas professores e
pesquisadores, a respeito do novo horizonte de impossibilidades que se revelava para
a Sociologia escolar. Por isso, nao havia outro modo de iniciar o percurso, afora
lidando com esse contexto macrossocial no qual a disciplina de Sociologia estava
sendo posta em xeque.

Assim, o ponto de partida € uma analise sobre a forma como conteudos
socioldgicos estao retratados no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e nos
curriculos da Educacdo Basica no pais. Essa escolha também se deu em
circunstancias que combinaram a perspectiva do Grupo do Pensamento Social
Brasileiro da UFPR, que tem a marca de produzir reflexdes por vias que correm as
margens do canone, juntamente com a demanda do Grupo de Ensino de Sociologia
da Sociedade Brasileira de Sociologia pela realizagdo de um estudo sobre 0 ENEM
como um indutor curricular da Sociologia na Educagéo Basica?.

Na analise, especialmente da repercussao do que representam os conteudos
socioldgicos na educacgéo basica, o0 que nos chamou atengao foi a tensdo entre um
projeto de ensino democratico e plural e o recrudescimento do autoritarismo no Brasil.
A Sociologia vinculada aquele, sofre as pressdes deste. Essa tensdo toma forma mais

contundente em 2015, exatamente quando iniciaram as aulas e a pesquisa de campo.

2 Parte preliminar dessa pesquisa ja se encontra publicada no capitulo “A Sociologia nas matrizes
curriculares do Ensino Médio e no ENEM: temas, teorias e conceitos” do livro “A Sociologia na
Educacgéo Basica” (SILVA e NILIN, 2017).
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Elegemos como ponto de referéncia para analisar o cenario histérico e
macrossocial, a repercussao polémica de uma questdo do ENEM daquele ano que
tocava em temas e teorias com forte relagdo com as Ciéncias Sociais. A partir dela,
reconstruimos as condi¢ées do debate publico relativo a Educagdo Nacional que
envolvem a disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Nesse percurso, analisamos 19
matrizes curriculares estaduais e as questdes sociologicas no ENEM.

No segundo capitulo, foram tecidas consideragdes sobre as condigbes e a
metodologia de produgado do relato de experiéncia docente, diante do quadro social
delineado no capitulo precedente. Nele, procuramos justificar porque enfatizamos o
trabalho de analise da gestdo das emocgbes e das identidades como estratégia
proficua para se pensar a realidade em sala de aula. Trata-se de um capitulo voltado
para o ajuste da afinagdo do tom da sequéncia do texto, que mergulha na experiéncia
de ensino relatada.

O terceiro capitulo toma a memdria do diario para refletir sobre as escolas.
Nele, apresento uma descrigdo do inicio da carreira, dos ambientes escolares e de
situagdes da sala de aula. A apresentagdo em retalhos de memorias ja indica uma
das principais constatacbes da tese, o carater fragmentario da vida escolar, da
subjetivacdo e dos processos de ensino e aprendizagem de Sociologia. Isto €, ndo
sdo apenas as disciplinas escolares que estdo recortadas em breves horas/aulas,
distribuidas em “grades” curriculares apartadas, todo o processo educacional, seja no
ambito da instrugdo, da subjetivagdo ou da socializagcdo se realiza de modo
fragmentado.

O quarto capitulo segue o modo de estruturagao do terceiro, mas sua énfase
se volta a figura do docente. Nele, procuramos transitar entre o carater institucional e
a vivéncia cotidiana. Os oito temas que emergem das memorias do diario estao
carregados daquilo que mais preencheu os tempos, 0s espagos e consumiram minhas
energias durante a experiéncia. Passamos desde a regulamentagdo da carreira e
questdes relativas ao sindicato, até discussdes sobre o cansaco, o preparo das aulas,
a pauta, o giz e o quadro negro, chegando a fundamental reflexdo sobre os tempos e
espacos da escola.

Enfim, no quinto capitulo, voltamos o foco para o ensino e a aprendizagem da
Sociologia. Nesse capitulo, reunimos algumas sinteses que nos permitem
compreender a aprendizagem de Sociologia como uma experiéncia social, cognitiva

e emotiva. Para fazer isso, busquei relacionar aspectos das observacdes em relacao
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aos alunos com minha propria relagdo com o saber socioldgico. E € nessa perspectiva
que relacionamos seu ensino aos processos historico-sociais da democratizagao e
das “lutas por reconhecimento” (HONNET, 2003).

Os caminhos trilhados pela pesquisa nos levam refletir sobre como a
Sociologia na Educacgao Basica se vincula a um projeto de sociedade em disputa. Seu
ensino e aprendizado sao aderentes aos esforcos de grupos em luta por
reconhecimento na esfera publica de uma sociedade marcada pelas grandes
inequidades. Ainda assim, sua presenga no Ensino Médio n&o significa a efetivacéo
dos anseios curriculares propostos, pois isso depende de multiplos fatores de niveis
diferentes da vida social. Aqui percorremos alguns deles através de um recorte
peculiar da experiéncia de um professor de Sociologia que tomou um periodo de sua
vida, mente e corpo como objeto de reflexdo critica. Ao expor as marcas instituidas
em mim mesmo durante o processo, espero contribuir com o0 adensamento da
compreensao sobre a instituigao.

Na tese explicitamos o fosso entre o que se pretende e 0 que se consegue
em termos de Ensino de Sociologia, bem como, relatamos breves instantes de
epifania nos quais experimentamos o0 sucesso.

A tese nao conta com um capitulo especifico de revisao de literatura ou estado
da arte, mas, a todo instante, remetemo-nos as referéncias tedricas que dao suporte
as reflexdes. Quando pensamos o curriculo de Sociologia na Educagédo Basica,
buscamos aporte em Basil Bernstein (1996) e ao pensarmos o ENEM enquanto
politica publica, remetemo-nos indiretamente a Klaus Frey (2000).

Sobre a contextualizagcdo da Sociologia na Educagdo Basica no Brasil,
procuramos estabelecer dialogo com as teses e dissertagcbes variadas catalogadas
pelo LABES, UFRJ e com os textos do compéndio organizado por lleizi Silva e
Danyelle Nilin, A Sociologia na Educagao Basica (2017).

Quando pensamos em uma metodologia no nivel de analise que nos
propomos trabalhar é a Alfred Schutz que recorremos e quando nos propomos
trabalhar no nivel biografico, Michael Pollak (2010), Bernard Lahire, (2005) e Leujane
(2008) sao nossos guias.

Ainda seria importante destacar autores que nos fornecem subsidios para
pensar as inflexdes socio-politicas contemporaneas como Bauman (2017) e Axel
Honneth (2003), bem como, aqueles que permitem pensar em interfaces sociolégicas

com o campo de compreensao das emocdes e suas expressdes no corpo, Didi-
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Huberman (2016), Hochschild (2003) e Le Breton (2012). Também aqueles que nos
dao suporte para compreender as dinamicas interacionais, Goffman (2011), Mead
(1973) e Turner (2008), finalmente, os que nos amparam quando sustentamos uma
nocao especifica do que € a Sociologia, Mills (2009), Young (2011) e lanni (1989).
Por fim, desde o titulo do trabalho, provavelmente o aporte tedérico mais
recorrido foi o de Frangois Dubet, com sua no¢ao de experiéncia social, especialmente
trabalhada em “Sociologia da Experiéncia”, (1996) e “En la escuela: Sociologia de la
experiencia”, (1997). Inspirados por Dubet, iniciamos uma investigagdo densa sobre

o que acontece “quando o sociélogo quer saber o que € ser professor”3 (de sociologia).

3 Referéncia ao ensaio de Frangois Dubet “Quando o sociélogo quer saber o que é ser professor.”
(Revista Brasileira de Educagéo, 1997)
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CAPITULO 1 — O ESTATUTO DA SOCIOLOGIA ESCOLAR EM UMA
SOCIEDADE EM CRISE.

A justica que amplia a comunidade valorativa é
considerada injustiga por aqueles que monopolizam
o privilégio.

Simone Meucci

Conforme destacamos na introducéo, assim que iniciei esta pesquisa sobre
Ensino de Sociologia na Educagéo Basica, assumi a tarefa de produzir um estudo
sobre a Sociologia no ENEM, ao mesmo tempo em que atuava como professor da
rede publica. Isso definiu o caminho deste texto, que parte de uma visdo geral da
perspectiva de um exame nacional e seus efeitos sociais, chegando ao registro da
minha propria experiéncia vivida de ensino de Sociologia.

Se imaginassemos a possibilidade de observar um fendmeno imaterial como
a producéo e circulagao de ideias através da pratica de ensino de Sociologia, como
algo material e sensorial, diria que iniciamos esta observagao do alto, a milhares de
metros de distancia do solo. Nossa visdo € ampla e panoramica, mas restrita aos
limites de uma pequena janela. Percorremos o ambiente em alta velocidade, de modo
que nao se pode ouvir as vozes, conhecer os rostos e perceber as sutilezas, mas
pousamos com uma ideia geral do que esta se passando. Ainda de la de cima, chama-
nos a atencdo, um grande incéndio que afeta toda a paisagem. E dele que partimos
para tentar compreender todo o cenario.

O incéndio seria a polémica relacionada a uma questdo de Sociologia e
filosofia do ENEM de 2015, coincidentemente, 0 ano em que inicio os relatos de campo
como professor de Sociologia na Educacao Basica. Observando a celeuma relativa a
questado, atestamos o esgargcamento dos lagos sociais que manteriam o minimo de
coesdo a sociedade brasileira. Esses estariam tensionados, por um lado, pela
ascensao de minorias historicamente silenciadas a condi¢c&o de sujeitos democraticos
e, por outro, pelo recrudescimento de posturas politica-ideoldgicas autoritarias.

Diante desse fendmeno, percorremos um caminho que nos levou a pensar
que aquilo que de fato estaria em jogo seria o préprio projeto de educagdo democratica
e toda sua fortuna intelectual. Nesse bojo, encontra-se a disciplina de Sociologia, n&o
apenas como coadjuvante, mas com um papel de destaque em relagéo as tensodes e

lutas que se acaloram nos ultimos anos. Isso € percebido quando investigamos os
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temas, teorias e conceitos presentes nos curriculos estaduais da disciplina e,

posteriormente, como ela se posiciona no proprio ENEM.

|. SOBRE A AMBIENCIA SOCIO-POLITICA DO ENEM E DA SOCIOLOGIA EM
2015

Em 2015, a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, reconhecida como
“constituicdo cidada”, aproximava-se do seu 30° aniversario. No campo educacional,
a LDBEN (lei 9493/96) chegava aos vinte anos e a disciplina de Sociologia, a rigor,
voltada para uma formacao cidada e democratica, era componente curricular
obrigatorio do Ensino Médio ha quase uma década.

Segundo dados do IBGE trabalhados pelo Observatério do PNE (Plano
Nacional de Educacgéo)#, naquele ano de 2015, o principal nivel no qual ocorria a
expansao do ensino no Brasil, era o Superior. Desde 2004, o numero de alunos
egressos do Ensino Médio que procuravam seguir os estudos fazendo uma faculdade
aumentava de modo sem precedentes (cf. a evolugao do grafico 1). Uma das metas
do 1° Plano Nacional de Educacgao (2001), era “prover, até o final da década, a oferta
de educacéo superior para, pelo menos, 30% da populagéo na faixa etaria de 18 a 24
anos.” (BRASIL, 2001, s.n.).

4 TODOS PELA EDUCACAOQ. Observatério do PNE. [s.d.]. Disponivel em:
<http://www.observatoriodopne.org.br/>. Acesso em: 17 jul. 2015.




30

GRAFICO 1 - DISTRIBUICAO DA POPULACAO DE 18 A 24 ANOS POR ETAPA QUE FREQUENTA.

Porcentagem de matriculas na Educacao Superior em relagcao a
populacao de 18 a 24 anos — Taxa bruta de matricula

@

30

20

10
2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

‘ Meta Nacional —e— Brasil (Total )

Observatério do PNE
Fonte: Fonte: IBGE/Pnad
Elaboracao: Elaboracao: Todos Pela Educacao

FONTE: TODOS PELA EDUCAGCAO, 2015. Disponivel em: <
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior/indicadores>

A ampliacdo do acesso ao Ensino Superior implicava transformacgoes

substanciais no Ensino Médio. Entre as principais, destacava-se o ENEM (Exame

Nacional do Ensino Médio), criado em 1998 pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), uma autarquia federal vinculada ao

Ministério da Educagao (MEC) que surgiu como um instrumento diagnostico do Ensino

Médio e passou gradativamente a ser utilizado como meio de acesso as

Universidades Publicas. Isso o tornou “a segunda maior prova de acesso ao ensino

superior do mundo, atras somente do exame gaokao, realizado na China” (BRASIL,

2018a, s.n.). Na tabela 1, a seguir, comparamos o numero de inscritos no ENEM aos

de outros grandes exames nacionais, que podem diferir na formula e aplicagao, mas

também abrangem grandes publicos.
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TABELA 1- LISTA DOS INSCRITOS EM EXAMES NACIONAIS DE ACESSO AO ENSINO

SUPERIOR
Exame Pais Inscritos em 2015
em milhdes
Gaokao China 9,500
ENEM Brasil 7,700
Scholastic Aptitude Test (SAT) EUA 6,700
BAC (Baccalauréat) Franca 0,680
Abitur Alemanha 0,443
A-levels Inglaterra 0,300

FONTE: Adaptado de WES, 2016; COLLEGE BOARD COMUNICATIONS, 2016; BARIETY, 2015;
LUTSCH, 2016; ESPINOZA, 2015

Pela magnitude e difusdo, o ENEM também assumiu a qualidade de indutor
curricular das disciplinas do Ensino Médio e de um formador de pauta para o debate
publico no Brasil. Uma porta de entrada para compreender os processos pelos quais
atravessam o ensino de Sociologia na Educagéo Basica.

No dia 24 de outubro de 2015, 7.746.118 (BRASIL, 2018a)°® candidatos a
vagas no Ensino Superior em todo o Brasil estiveram diante de uma questdao do ENEM
sobre a relagéo entre um trecho do texto de Simone de Beauvoir “O segundo sexo” e

a organizacgéao de protestos publicos em luta pela igualdade de género.

5 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/31151-a-segunda-
maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo Acesso em maio de 2016.
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QUADRO 1 ENEM 2015, QUESTAO 42 (CADERNO AZUL)

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econbmico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizagao que elabora esse produto intermediario entre

0 macho e o castrado que qualificam o feminino.
BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.

Na década de 1960, a proposi¢dao de Simone de Beauvoir contribuiu para
estruturar um movimento social que teve como marca o(a)

A acao do Poder Judiciario para criminalizar a violéncia sexual.

B pressao do Poder Legislativo para impedir a dupla jornada de trabalho.

C organizagao de protestos publicos para garantir a igualdade de género.

D oposigao de grupos religiosos para impedir os casamentos homoafetivos.

E estabelecimento de politicas governamentais para promover agdes

afirmativas.

FONTE: INEP, 2015
A questdo cobrava dos alunos o reconhecimento da relagdo entre a teoria

filoséfica e o movimento pela igualdade de género na histéria contemporanea.
Tratava-se de uma questao na interface Sociologia, filosofia e histéria. Ali, esperava-
se que os candidatos fossem capazes de “Reconhecer a dindmica da organizagao
dos movimentos sociais e a importdncia da participacdo da coletividade na
transformacao da realidade historico-geografica” (BRASIL, 2014e, p. 42), a habilidade
10 da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do ENEM. Para
resolver o problema e acertar o gabarito, ndo era necessario a adesao aos principios
e desdobramentos éticos da teoria da autora, bastava saber que havia relagdo entre
a estruturagéo tedrica do movimento e a reivindicagéo de igualdade sexual ou de
género no espacgo publico, naquele momento historico. Ou entdo, compreender que
movimentos cujas pautas sao as lutas por igualdade se fundamentam em teorias de

saberes cientificos.
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Entretanto, a mera presenca do excerto de Beauvoir que alude, ainda que
indiretamente, ao conceito de género® tocou em um ponto fulcral das disputas no
campo de produgéo e controle simbdlico’ no que se refere a hegemonia politico-moral
da sociedade brasileira. Soma-se a isso, o fato de que, naquela mesma edicao de
2015, o tema da redacao fora “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira” (INEP, 2015). Em igualdade com as inequidades étnico-raciais e
de classe como estruturas fundantes de nossa civilizagdo, assumiram espag¢o no
debate publico, como as mais inflamadas inflexdes do Brasil e da América Latina,
desde a virada do milénio: as desigualdades de género e sexualidade.

Quando a questao foi langada, a principal acusagao direcionada ao exame,
era a de que o instrumento de avaliacédo seria parte de um plano de doutrinagdo da
esquerda (marxista), uma ferramenta politico-ideoldgica para cooptar jovens para as
causas socialistas, o que na perspectiva desses setores representaria uma ameaca a
ordem social. E nesse caso, o feminismo e as demandas por igualdade de género
seriam reivindicagbes alinhadas a uma perspectiva “comunista e subversiva”. A
camara municipal de Campinas chegou a encaminhar uma mog¢éao ao Ministério da
Educacgéo requerendo a anulagédo da questéo (FILHO, 2015)8.

A questao do ENEM se respaldava no classico ensaio de Simone de Beauvoir,
“O Segundo Sexo” de 1949, um texto inaugural para toda a teoria feminista que se
desdobrou na segunda metade do século, chegando ao conceito chave de género. Os
estudos de género, especialmente com perspectiva critica e pos-estruturalista®,

6 Em termos gerais, o conceito afirma o carater social do feminino e do masculino, de modo que suas
concepgdes variam de acordo com a sociedade, cultura, classe, etnia e momento histérico. O género,
para além do desempenho de um determinado papel social, “institui a identidade do sujeito” (LOURO,
1997 p.25). O conceito de género é linguistica e politicamente indissociavel da histéria do movimento
feminista contemporaneo.

7 Nos termos de Bernstein, o campo de controle simbolico representa o “conjunto de agéncias e agentes
que se especializam nos codigos discursivos que eles dominam. Esses codigos de discurso, de formas
de se relacionar, de pensar e de sentir especializam e distribuem formas de consciéncia, relagbes
sociais e disposigdes. Enquanto os agentes dominantes do campo econémico regulam os meios, 0s
contextos e as possibilidades dos recursos fisicos, os agentes dominantes do campo de controle
simbdlico regulam os meios, os contextos e as possibilidades dos recursos discursivos.” (BERNSTEIN,

1996, p. 190)
8 Noticia publicada no portal da Folha de Sao Paulo com o titulo: Camara de Campinas aprova mogao
de repudio a citagdo na prova do Enem - 31/10/2015 - Educagdo. .Disponivel em:

<http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1701047-camara-de-campinas-aprova-mocao-de-
repudio-a-citacao-na-prova-do-enem.shtml>. Acesso em: 7/2/2018.
9Ver. BUTLER, 2003.
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contribuem substancialmente com os esfor¢cos das Ciéncias Sociais de compreender
0s processos de socializagdo e subjetivagdo e de explicar como modelos sociais de
dominagao, discriminagao e violéncia séo construidos, reproduzidos e legitimados
através da recepgao, agao e reacao frente a moralidade instituida por agentes que
utilizam discursos religiosos e biolégicos. No caso, relativo aos géneros, os estudos
demonstram como certas instituicées reproduzem a nogao de que homens e mulheres
seriam essencialmente e inexoravelmente distintos no que se refere as capacidades
e atributos socialmente reconhecidos. A presenga da questdo de género no curriculo
escolar e no exame nacional expos as faces do conflito latente na sociedade brasileira,
que ganhava propor¢des inéditas em 2015.

Nesse conflito, movimentos sociais, especialmente feministas, LGBTs e pelos
Direitos Humanos advogam pela ampliagdo da cidadania e da justiga social por via do
enfrentamento as discriminagcdes e preconceitos de género e de orientacdo sexual.
Historicamente silenciados, desde a redemocratizagao, e especialmente apds a virada
do milénio, esses movimentos alcangaram espaco politico e participaram ativamente

das reformas educacionais no Brasil e na América Latina.

Desde 1999, politicos de esquerda chegam a Presidéncia da Republica em
paises como Venezuela (1999-presente), Brasil (2003-2016), Argentina
(2003-2015), Bolivia (2006-presente), Chile (2006-2010 e 2014-presente) e
Equador (2007-presente). Historicamente, como ja comentado, partidos de
esquerda tiveram maior proximidade dos movimentos sociais com uma
agenda de justica social em termos econdmicos do que com movimentos
vinculados a direitos humanos como os feministas e LGBT. De qualquer
forma, provavelmente devido a demandas internacionais que levam a
sociedade civil organizada a participar da discussao de politicas publicas, em
alguns contextos nacionais sul-americanos a relagdo entre os movimentos
sociais e 0s governos de esquerda passou a movimentar propostas de
iniciativas educacionais e legais visando ao reconhecimento da igualdade de
género, ao enfrentamento da homofobia, assim como a aprovagdo do
casamento igualitario (MISKOLCI e CAMPANA, 734-735)

No Brasil, a trajetdria desse processo conta com alguns marcos importantes
como a criagao do Conselho Nacional de Combate a Discriminacao (CNCD) em 2001
e 0 seu programa “Brasil sem Homofobia” (2003), assim como a abertura da Secretaria

de Educacado Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI) em
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2011, no mesmo ano em que o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu a unido
estavel para pessoas do mesmo sexo''. Ainda em 2011, um més apds a decisdo do
Supremo Tribunal Federal, houve a polémica a respeito “do material didatico do
programa “Escola sem homofobia”, apelidado pelos conservadores de “kit gay”, que
seria distribuido em seis mil escolas publicas, mas que, depois de forte oposigao, foi
vetado pela presidente” (MISKOLCI e CAMPANA, 2017, p.738) Dilma Rousseff.

A década de 2000 foi um periodo de avangos na inclusdo de atores politicos,
antes ocultos ou silenciados, na esfera publica. No ambito da educacéo basica,
destaca-se a “guinada curricular” (MEUCCI, 2015, p. 257) que introduziu conteudos,
temas e disciplinas em sintonia com as politicas de promog¢édo da cidadania e dos
Direitos Humanos'?. O ingresso da Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio se nutre
desse combustivel.

De outro lado, ja na virada da década e nos ultimos anos, setores da
sociedade se sentido ameacados pelos avangos dessa guinada, articularam-se em
“‘uma contraofensiva politico-discursiva poderosa contra o feminismo e sua proposta
de reconhecimento e avanco em matéria de direitos sexuais e reprodutivos”
(MISKOLCI E CAMPANA, 2017, p.727). Pode-se dizer que a organizagao desses
setores - como “empreendedores morais” (BECKER, 2008)'® que defendem o
restabelecimento dos principios normativos que hierarquizam as relagdes entre os

sexos e as orientagdes sexuais - é capitaneada pela igreja catdlica’ (Renovagdo

10 Decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011

1 O ministro Ayres Britto argumentou que o artigo 3°, inciso IV, da CF veda qualquer discriminagdo em

virtude de sexo, raca, cor e que, nesse sentido, ninguém pode ser diminuido ou discriminado em fung¢ao

de sua preferéncia sexual. “O sexo das pessoas, salvo disposigao contraria, ndo se presta para
desigualacao juridica”, observou o ministro, para concluir que qualquer depreciacédo da unido estavel

homoafetiva colide, portanto, com o inciso IV do artigo 3° da CF. (STF, 2011)

122003: Historia e cultura africana e afro-brasileira (Brasil, 2003); 2005: Espanhol (Brasil, 2005); 2008:

Sociologia e Filosofia (Brasil 2008c); 2008: Musica (Brasil 2008d); 2008: Histéria e cultura afro-brasileira

e indigena (Brasil, 2008b).

3 Termo utilizado por Howard Becker em Os Outsiders (2008) para se referir aos grupos que criam e
impdem regras aos demais, motivados por valores préprios, geralmente ndo reconhecem as razées
ou argumentos dos que nao partilham de sua moral.

140 documento que respalda a afirmacéo é o texto final da V Conferéncia Geral do Episcopado Latino

Americano e do Caribe, realizada em Aparecida-SP em 2007. No documento, ratificado pelo Papa

Bento XVI consta: “Entre los presupuestos que debilitan y menoscaban la vida familiar, encontramos la

ideologia de género, segun la cual cada uno puede escoger su orientacidon sexual, sin tomar en cuenta

las diferencias dadas por la naturaleza humana. Esto ha provocado modificaciones legales que hieren
gravemente la dignidad del matrimonio, el respeto al derecho a la vida y la identidad de la familia.”

(CELAM; CONFERENCIAS EPISCOPALES; BENEDICTO XVI, 2007)
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Carismatica) e pelas igrejas evangélicas (Neopentecostais). Todas essas
denominagdes aparentam se indispor tanto com a expanséao da pluralidade religiosa
nos espacgos publicos e escolares, quanto com a desnaturalizagao e o estranhamento
dos padrdes estabelecidos de familia e casamento, temas aos quais guardam especial
atencgao, pois historicamente Ihes conferem poder e legitimidade.

Tomada de sentido politico e social abrangentes, as bandeiras religiosas sao
acolhidas por agentes de toda a sociedade. Seja pelo passado ibérico catélico
tradicional, seja pela vertente neopentecostal ou puritana, ou até mesmo pelo viés
moral do espiritismo brasileiro, trata-se de uma “causa” que tem por fundamento a
religido, até mesmo quando assume a forma de uma empreitada civil e laica como é

o caso do “Escola sem Partido”.

De qualquer forma, ndo é apenas a Igreja Catdlica e as organizagdes pro-
vida que se reunem em torno de seus preceitos religiosos as uUnicas
instituicoes que lideram essa cruzada. Organizagbes evangélicas se uniram
a “causa” e em varios paises da regido tiveram um enorme impacto para
impedir o avango dos direitos sexuais e reprodutivos. Somam-se a esses
grupos, outros, 0s quais apoiam a batalha por razdes nao apenas religiosas,
caso do Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado em 2004 como
reagdo as praticas educacionais que seus defensores definem como
“doutrinagao politica e ideoldgica na sala de aula” e “usurpagao do direito dos
pais sobre a educacdo moral e religiosa de seus filhos” (MISKOLCI e
CAMPANA, 2017, p.729-730)

O movimento Escola Sem Partido, em forma de proposta de lei, tornaria
obrigatdria a “afixagcdo em todas as salas de aula do ensino fundamental e médio de
um cartaz” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018) com os deveres do professor. Tratam-se
de diretivas nas quais o docente deve se comprometer, durante o exercicio de sua
funcdo, a ndo ensinar ou mencionar qualquer conteudo que questione ou leve ao
questionamento das convicgdes morais, religiosas e politicas que os alunos ja
possuem. O projeto posiciona o professor na condicdo de um agente suspeito e
estimula alunos e comunidade escolar a fiscalizarem e denunciarem sua conduta,
retirando-lhe autoridade cientifica e pedagdgica. Em larga medida, o projeto retiraria
da instituicdo escolar as fungdes de formagao para a vida e para a cidadania. Toda

essa contra guinada que harmoniza com a tradicao patriarcal brasileira (e latino-
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americana), — na qual misoginia, homofobia e sexismo sao caracteristicas
essenciais'®,— foi acolhida por proeminentes setores conservadores da sociedadeS.
Um ponto importante nesse cenario € o fato de que esses setores se articulam
como aliados na luta contra o que estabeleceram como “ideologia de género”. Um dos
principais tedricos por traz dessa nogao, o jurista argentino Jorge Scala (2011). Ele
considera que tanto as pesquisas dos estudos de género, como as pautas politicas
das militdncias feministas e LGBTs compdem um “engenhoso plano tatico de
infiltrac&o ideoldgica” (2011, p. 5) que ameaga a humanidade, através da destruigéo
da familia. Na apresentacdo a edicao brasileira do livro “ldeologia de género: O
neototalitarismo e morte da familia”, o Pe. Luiz Carlos Lodi da Cruz, sustenta que a
homofobia seria uma “discriminagéo justa” e conclama os leitores a se unirem na luta
contra a “Ideologia de Género”, denunciando o governo brasileiro (PT) como promotor

da mesma.

Nao se deve falar, sem mais, que a Igreja é contraria a discriminagdo aos
homossexuais. O Catecismo da Igreja Catdlica teve o cuidado de distinguir:
“evitar-se-a para com eles todo sinal de discriminagao injusta" (n.- 2358). O
texto supde, portanto, que a Igreja admite discriminagdes justas para com os
homossexuais. E de fato admite. Uma delas é a proibicao de receberem a
Sagrada Comunhao, enquanto ndo abandonarem seu pecado (0 que vale
também para qualquer outro pecado grave). Outra é a impossibilidade de
serem admitidos em semindrios e casas religiosas.

Tampouco um cristdo deve dizer que se opde a homofobia, pois este
vocabulo pejorativo foi criado para designar as discriminagdes justas.

O erro fundamental da ideologia de género, como nos ensina Jorge Scala, é
a negacao da natureza humana em matéria sexual. Nao ha, segundo tais
idedlogos, um homem natural nem uma mulher natural. Masculinidade e
feminilidade sdo meras construgbes sociais, que podem (ou devem) ser
desconstruidas. O casamento entre um sé homem e uma s6 mulher
{heterossexualidade obrigatéria) é visto ndo como a unido natural entre dois
seres complementares e fecundos, mas como mera convengao da sociedade.
A familia € uma instituicdo a ser abolida. Faz-se isso dando novo sentido a
essa palavra. Familia deixa de ser o “santuario da vida” e passa a designar
qualquer aglomerado de pessoas (no futuro, também animais?), com

5 DEL PRIORE e BASSANEZI, 2004

16 Deputados acusam Enem de “doutrinagdo” por abordar feminismo - Educacgdo. .Disponivel em:
<http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,deputados-reclamam-de-doutrinacao-no-
enem,1785824>. Acesso em: 7/2/2018.

G1 - Promotor causa polémica ao dizer que mulher nasce “baranga francesa” - noticias em Sorocaba
e Jundiai. .Disponivel em: <http://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2015/10/promotor-
causa-polemica-ao-dizer-que-mulher-nasce-baranga-francesa.html>. Acesso em: 7/2/2018.

G1, D.; PAULO, EM S. Redagéao sobre violéncia contra mulher gera polémica no Twitter. Disponivel
em: <http://g1.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/10/redacao-sobre-violencia-contra-
mulher-gera-polemica-no-twitter.html>. Acesso em: 7/2/2018.
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qualquer tipo de comportamento sexual (incluindo a pedofilia?), orientado ou
nao a procriagao. A vida deixa de ser sagrada, para ser o produto do encontro
casual de um macho e uma fémea da espécie humana. A promogao do
aborto, portanto, é coerente com a defesa da desestruturagédo da familia e faz
parte da agenda de género.

O Brasil tem-se destacado vergonhosamente pelo apoio macico a essa
ideologia. E isso nosso governo tem feito por todos os meios: realizando
Conferéncias Nacionais de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (GLBT); apoiando as horrendas paradas de “orgulho” (sic)
homossexual; produzindo material educativo (?) de “combate a homofobia” e
distribuindo-o a criancas e adolescentes nas escolas; apoiando a “uniao
estavel’ e o “casamento” entre pessoas do mesmo sexo; lutando perante a
ONU e a OEA pela proibigao internacional de toda discriminagdo (justa ou
injusta) aos que praticam o vicio contra a natureza. (SCALA, 2011, p.6-7)

Desde comego da década de 2010, esses setores organizados contra a
“ideologia de género” ganharam terreno no campo de controle simbdlico, mobilizando
diversos recursos midiaticos, utilizando os espagos dos pulpitos religiosos e
trabalhando com lobby legislativo. Apds as eleicbes de 2014, a Frente Parlamentar
Evangélica do Congresso Nacional composta por evangélicos, neopentecostais,
catdlicos e simpaticos as causas morais defendidas pelos religiosos, contava com 199
deputados e 4 senadores de diversos partidos. Dentre eles, destacam-se o entao
presidente da camara Eduardo Cunha (PMBD-RJ)", protagonista no processo de
impedimento da presidenta Dilma Rousseff (PT-RS) e o candidato a presidéncia que
aglutina os valores e sentimentos mais simpaticos ao conservadorismo nacional, o
deputado Jair Bolsonaro (PSC-RJ)'8. A presenca no legislativo em todas as instancias
tém sido uma das linhas de agao desses setores para barrar as politicas publicas de
luta contra as desigualdades de género. Uma de suas maiores vitorias fora a
nomeacgao em 2013, do Deputado Pastor Feliciano (PSC-SP) como presidente da

comissao de Direitos Humanos da Camara dos Deputados™®.

17 Atualmente (2018), Cunha, com o mandato cassado, esta condenado em primeira instancia a 15 anos
de prisao por lavagem de dinheiro, corrupgao passiva e evasao de divisas

18 Eleito pelo PP, na ocasido integrante do PSC e atualmente no PSL.

19 Atualmente, a Comissao passou a se chamar Comiss&o dos Direitos Humanos e Minorias e seu atual
presidente € o Dep. Paulo Fernando dos Santos — PT. A Frente Parlamentar Evangélica também logrou
a nomeacéo de presidentes em outras comissdes estratégicas, tais como a Comissédo de Defesa dos
Direitos da Mulher — CMULHER, com Shéridan (PSDB/RR) e Comisséo de Ciéncia e Tecnologia,
Comunicacao e Informatica — CCTCI, com Paulo Magalhaes (PSD/BA)
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Os representantes dos setores conservadores da sociedade, levaram ao
campo da educacgao a face mais acentuada desse conflito e desafiaram o que havia
sido construido, desde a redemocratizagao, em termos de promog¢ao da cidadania,
dos direitos humanos e de um ensino voltado para a formagao laica, critica e
democratica. Como veremos adiante, a disciplina de Sociologia vem sendo afetada
profundamente por esse confronto. Vislumbramos, além do discurso, que o objetivo
maior dos “empreendedores morais” das Igrejas e de outros setores conservadores
organizados é o de expulsar do campo de disputas do controle simbdlico, das
defini¢gdes de politicas publicas, ou mesmo do proprio debate publico, os movimentos
sociais feministas, LGBT, minorias étnicas, religiosas e quem mais lhes desafiar a
prerrogativa de determinarem quais sao os padrées morais definitivos de sexualidade,

familia, escola, Estado e sociedade.

ll. PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E A NOCAO DE “IDEOLOGIA DE
GENERO”

Para compreender melhor o jogo de forgas que se configurava na Educacgao
Basica quando a questao do ENEM de 2015 expbs o cenario de conflito que cercava
a sociedade brasileira, seria importante destacar que dois meses antes da prova do
ENEM, no dia 17 de agosto, o Ministério da Educagdo havia publicado uma nota
técnica (BRASIL, 2015) na qual se pronunciava sobre os conceitos de género e
orientacdo sexual. O Ministério da Educagdo reconhecia os conceitos através do
canone cientifico internacional e nacional, alinhando-se com as perspectivas correntes
das Ciéncias Sociais. Portanto, na nota do MEC, género era apresentado como
“‘construcao social de praticas, representacdes e identidades que posicionam os
sujeitos a partir de uma relagdo entre masculinidade e feminilidade” (BRASIL, 2015,
p.1) e orientacdo sexual se relacionava ao modo como cada sujeito vivencia suas
relacdes sexuais e afetivas. A nota ainda chamava atencao para a necessidade de se
trabalhar os termos de tal forma que eles pudessem ser utilizados como ferramentas
no combate as discriminacdes e preconceitos perpetuados pelas escolas. O trecho
destacado a seguir, permite compreender a posicdo tomada pelo Ministério da

Educacéo.
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6. O que este campo de pesquisa aponta é que o processo de construcao de
praticas e representacbes de género e sexualidade ocorre em diferentes
espacos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho e, também, na
escola. A escola, historicamente, vem ensinando o que se institui como
comportamento de meninos e meninas e organiza um conteudo curricular
com base em conceitos heteronormativos que grande parte das vezes nao
reconhecem a diversidade de desejos e de relagbes sexuais e afetivas. As
distingbes sexistas nas aulas, na chamada, nas filas de meninos e de
meninas, nos uniformes, no tratamento e em relagdo as expectativas sobre
alunos e alunas, a tolerancia da violéncia, verbal e até fisica entre meninos,
as representacdbes de homens e mulheres nos materiais didaticos, a
abordagem quase exclusivamente bioldgica da sexualidade no livro didatico,
a estigmatizacao referente a manifestacao da sexualidade das adolescentes,
a perseguicao sofrida por homossexuais, travestis e transexuais, tudo isso
evidencia o quanto a escola (ja) ensina, em diferentes momentos e espacos,
sobre masculinidade, feminilidade, sexo, afeto, conjugalidade, familia.

[...]

19. Diante do exposto e tendo em vista as Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos, que definem como seus fundamentos, entre
outros, a dignidade humana; a igualdade de direitos; o reconhecimento e
valorizagao das diferencas e das diversidades; a laicidade do Estado e a
democracia na educagao, o Ministério da Educagao reitera a importancia dos
conceitos de género e orientagao sexual para as politicas educacionais e para
o proprio processo pedagdgico. E conhecimento cientificamente produzido
que ndo pode ser excluido do curriculo. E categoria-chave para a gestéo,
para a formagéo inicial e continuada de profissionais do magistério e para a
valorizagao da carreira docente. Por fim, é categoria central no processo de
construcdo de uma escola efetivamente democratica, que reconhega e
valorize as diferengas, enfrentando as desigualdades e violéncias e
garantindo o direito a uma educagao de qualidade a todos e todas. (BRASIL,
2015, p. 2-5)

Essa nota técnica do MEC era uma resposta aos insistentes apelos dos féruns
estaduais e municipais que encaminhavam a adaptacgao de seus planos de educacéo,
de acordo com a determinacao do Plano Nacional de Educacéao, aprovado em 2014,
na forma da lei 13.005 de junho de 20142°. Demandava-se do Governo Federal uma

posigcao a respeito do tema género e sexualidade na educacéo.

20 Art. 82 Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos
de educagéo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e
estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei.

§ 12 Os entes federados estabelecerao nos respectivos planos de educagéao estratégias que:

| - assegurem a articulagédo das politicas educacionais com as demais politicas sociais, particularmente
as culturais;

Il - considerem as necessidades especificas das populagdes do campo e das comunidades indigenas
e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural,

Ill - garantam o atendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades;

IV - promovam a articulagao interfederativa na implementagéo das politicas educacionais. (BRASIL,
2014b)
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Nos féruns locais, incendiavam-se as discussbes provocadas pelos
“‘empreendedores morais” que pleiteavam a exclusdo do emprego do conceito de
género nas escolas e a eliminagdo das discussdes sobre sexualidade. Uma das
estratégias mais proficuas seria a de tentar aprovar o Projeto de Lei Escola sem
Partido. Nao obstante, as disputas relativas a esse tema continuam em andamento,
pois atravessaram a tomada de poder no executivo e encaminham-se para o cenario
das elei¢cbes gerais de 2018.

A desigualdade e a violéncia de género no Brasil, comprovadamente?!, sdo
elementos constitutivos do pais e se remetem ao legado do patriarcalismo e da
escravidao. Por isso, quando essas questdes vém a tona no debate publico, as
reacdes sao fortes por parte de setores que representam os valores basilares do
patriarcalismo brasileiro. Género e sexualidade, racas, etnias e classes sociais,
pluralismo religioso e politico, direitos humanos, civis, politicos e sociais, instituicdes
sociais e processos de socializagao, formas de dominagdo, movimentos sociais e
diversos outros temas e conceitos trabalhados nas Ciéncias Humanas, sobretudo na
Sociologia, quando sdo mobilizados de modo critico, reflexivo, ou desnaturalizado,
assediam estruturas constitutivas das relagdes de dominagao na sociedade. Portanto,
as reacgdes ja deveriam ser esperadas.

A estratégia autoritaria e maniqueista para lidar com tudo isso vem sendo a
profusdo de um movimento ideolégico que estabelece a reunido de todos os
elementos mencionados como termos ou questdes propagadas por uma ideia de
‘esquerda”. Nela, a esquerda é descrita como corrupta, indolente/preguicosa e
promiscua. O que, em termos praticos, a incapacitaria para lidar com as questdes de
Estado, Econdmicas e Etica-Morais. Essa chave discursiva reuniria em si todos os
atributos indesejaveis para a atuagao na esfera publica. Desse modo, propdem sua
erradicagao, levando consigo tudo mais que a ela estiver associado, incluindo o

pensamento cientifico hipotético, desnaturalizado e a democracia.

21 Segundo do relatério “The Global Gender Gap Report 2017”, produzido em cooperagéo internacional
para o Férum Econémico Mundial, o Brasil ocupa a 832 posicdo em participagdo econdmica e
oportunidades para as mulheres e a 110° em empoderamento politico, em um universo de 144 paises
pesquisados. Isso faz do pais o penultimo do ranking latino-americano, ficando a frente apenas do
Paraguai. (WORLD ECONOMIC FORUM, 2017).
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Chama atencéo no episédio do ENEM de 2015 o fato de que, em edicdes
anteriores, estiveram presentes temas mais afeitos as pautas da esquerda historica
no pais sem que isso se tornasse motivo de tamanho alarido. Entre os exemplos
possiveis: as lutas sociais no campo e concentragao fundiaria (ENEM, 2010, questao
1 cad. Azul), o agronegocio e os transgénicos; (ENEM, 2012, questéo 27, 39 e 45 cad.
Azul); flexibilizagdo e precarizagéo do trabalhador (ENEM, 2011, questao 16 cad.
Azul); Relagéo entre memodria, historia e dominagéao de classes (ENEM, 2010, questao
20, cad. Azul).

Naquele momento, 0 exame n&o estava inovando no seu modo de trabalhar
com temas que tocam nos pontos nodais das relagdes de poder na sociedade
brasileira. Se o problema seria alguma suposta relagcao entre a prova e a adeséo a
valores de uma tradicdo e pensamento de “esquerda” no Brasil, por que os setores
“conservadores” somente se manifestaram com tanta énfase e volume naquela edigéo
de 20157

A resposta para esse questionamento nos encaminha a constatacdo de que
a celeuma relacionada ao exame daquela edicao era a expressao mais aparente de
uma inflexdo na relacdo entre sociedade e Estado, cuja forga e abrangéncia
ameagavam os lacos tecidos no periodo de redemocratizacdo do pais, pondo em
questao o pacto e o espirito democratico.

Ha em curso (havia em 2015 e continua enquanto escrevo estas linhas) um
processo, nos termos de Simone Meucci (2015, p.258), “de desqualificacédo do
curriculo escolar democratico”. As acusagdes ao ENEM e as escolas, por abrirem
espaco para questdes como a luta feminista, o movimento negro e outros movimentos
pela igualdade social e pela pluralidade de vozes no espaco publico do conhecimento,
tratam-se, na verdade, de um ataque autoritario ao projeto de escola para uma
sociedade democratica e plural.

Isso representa uma ameagca direta a Sociologia como disciplina escolar, pois
a redemocratizagao e os valores de cidadania que integram o projeto de sociedade
brasileira p6s-1984 compdem o solo onde estao as raizes e as razdes da Sociologia
na escola.

Sobre a ambiéncia soécio-politica em torno daquele ENEM de outubro de

2015, Meucci alertava:
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Com efeito, a controvérsia em torno do ENEM parece dizer respeito a uma
percepgao de ‘crise brasileira’ que emergiu em 2013, mas se acentuou muito
apos a reeleicdo de Dilma, em outubro de 2014. Essa consciéncia da crise
conduz nao apenas a desqualificagdo da Presidenta e seu partido (PT), como
também da politica e das agbes do Estado brasileiro. O ENEM, manifestacao
do protagonismo do Estado, um exame de grande alcance e repercussao
sobre a vida de milhdes de individuos, tende a ser alvo de criticas tdo severas
quanto mais essa consciéncia assume a forma de ira contra o governo. As
criticas ndo ocultam que se trata de um questionamento acerca da fortuna
intelectual em circulagdo nas escolas e do tipo de concepcdo de mundo
presente no novo curriculo que vem se delineando desde o inicio do século.
E também a critica ao processo de avaliagéo centralizado pelo Estado. Nesse
sentido, podemos ao menos supor, a partir de indicios mais ou menos
eloquentes (do qual a discusséo sobre o combate a ideologia de género e os
projetos de lei relativos a uma ‘escola sem partido’ sdo os mais notaveis), que
0 projeto curricular recente esta sob suspeita. (MEUCCI, 2015, p.258)

Mas que fortuna intelectual e que concepg¢ao de mundo eram aquelas? Como
figurava a Sociologia nessa constelacdo na qual o ENEM expressa o conflituoso
processo de organizacao e nacionalizagao do curriculo da educagao basica do pais?
Em busca de respostas, tomemos como caminho analisar a Sociologia escolar atraves
das suas disposigdes curriculares no Ensino Médio e, com isso, em seguida,

compreendé-la no interior do ENEM.

lIl. ORGANIZACAO E NACIONALIZAGAO DO CURRICULO DA EDUCAGAO
BASICA DO PAiIS REDEMOCRATIZADO.

Varias dissertagoes e teses que tiveram como objeto a Sociologia escolar ou
o ensino de Sociologia ja se debrugaram sobre o histérico da disciplina na escola e
suas relagbes com os arranjos sécio-politicos de cada momento?2. O principio das
intermiténcias da disciplina na educagao basica inicia, em ambito nacional, nos anos
1920-30, ocasiao de um ciclo de reformas estaduais, capitaneadas pela reforma Joao

Luis Alves e Rocha Vaz (Decreto 16.782 de 1925.)23. Excetuando os cursos de

22 Referéncias mais aprofundadas sobre a histéria da disciplina e seus sentidos na educacgéo basica
podem ser encontradas em: GUELFI (2001), MEUCCI (2000 e 2006), PEREZ (2002), SANTOS (2002),
ROMANO (2009), CIGALES (2014) e SILVA (2006)

23 Reformas que vinham investidas dos principios escolanovistas “em que a “nova” orientagdo do ensino
requeria conhecimentos sobre o desenvolvimento e a natureza da crianga, os métodos e técnicas de
ensino a ela adaptados e os amplos fins do processo educativo.” (TANURI, 2000, p. 70).
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formagao para o magistério (escolas normais) - que tiveram a disciplina de Sociologia
da educacédo de modo ininterrupto, desde sua gradativa inclusdo nos curriculos
estaduais, a partir dos anos 1920-1930 - houve um grande hiato entre sua presenca
como disciplina entre 1931 (Reforma Francisco Campos) e 1942 (Reforma
Capanema) e seu retorno em 2008 (Lei 11.684, revogada em 2017, pela lei 13.415).

E importante destacar que na primeira oportunidade a disciplina possuia um
carater essencialmente diferente da Sociologia a que nos remetemos no presente. Ela
cumpria um papel voltado a legitimagéo da centralizagdo de poder em um processo
de nacionalizagao e modernizagao do pais, conduzido pelas “novas” oligarquias que
haviam tomado o poder em 1930. A Sociologia era apresentada como um saber
cientifico, objetivo e pratico, capaz de produzir intelectuais (educadores e profissionais
liberais) portadores de conhecimentos apropriados para modernizar o pais. E isso com
0 maximo de higiene, obediéncia e senso de ordem civica possivel.

O Estado Novo demandava um sistema de educagdo que fornecesse, ao
mesmo tempo, mao de obra instruida para a industria e docil visando aos imperativos
politicos da manutencgéo do poder. A saida seria fomentar o crescimento do sistema
de educacao para que ele alcangasse maior quantidade de trabalhadores, mas com a
garantia de que nas escolas, os estudantes ndo acessassem saberes que 0s
levassem a questionar as relagdes de poder estabelecidas.

A esse respeito, Simone Meucci conclui que “muitos autores reconheceram
que a Sociologia era, sobretudo, uma ciéncia da adaptagéo social.” (MEUCCI, 2000,
p. 125). Isso, em duplo sentido, a torna uma ciéncia capaz de explicar a légica de
funcionamento interna e externa da sociedade (morfologia e fisiologia) e indicar o que
€ ou deveria ser a normalidade social, ou seja, 0 que € o quadro estavel e saudavel
das relagdes sociais, sobretudo as de poder. Era importante adaptar o pais
economicamente sem subverter bruscamente o equilibrio das forgcas que
centralizavam o poder, para tanto partes das teorias funcionalistas e organicistas da
Sociologia eram apropriadas para aquele modelo de ensino. Como observamos em

pesquisa anterior, realizando dialogo com a pesquisa de Simone Meucci (2000), havia:

(...) acentuada ligacao dos primérdios do discurso hegemonico da Sociologia
no Brasil com o ideal de progresso e o problema da organizagéo social. Tal
ligacdo reflete as influéncias cabais dos principios tedricos de Herbert
Spencer e do método de Emile Durkheim na Sociologia no Brasil.
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(...) Para além dos interesses de parte dos escolanovistas, na pratica, o
discurso socioldgico buscou legitimar sua existéncia, na possibilidade de
auxiliar o pais em um programa controlado de progresso. Sendo que a ideia
de progresso estava vinculada a divisao do trabalho social e a coesao social
harmonica. A Sociologia elevava seu grau de classificagdo na medida em que
afirmava ser dotada de instrumentos de pesquisa e de reflexdo apropriados
para pensar em estratégias que transformassem a sociedade brasileira
arcaica, agraria e patriarcal em uma sociedade com complexa divisédo do
trabalho social, industrializada e harménica.

Juntamente com o problema do progresso, havia também a questdo da
organizacéo social. “Notamos, pois, que a Sociologia, nascera entre nés
preocupada com a definicdo das condigdes de organizacédo da sociedade
brasileira (MEUCCI, 2000, p. 125). Estas questdes se entrelacavam por
pertencerem a um mesmo paradigma que era orientador do pensamento
sociolégico brasileiro.

Conforme demonstra a autora, este paradigma possuia profunda inspiragéo
em Spencer e recorria a Durkheim para sua viabilizagdo metodolégica. Pois,
a nocéo de progresso segundo a qual a maioria dos manuais didaticos se
baseava, era a mesma utilizada por Spencer em seu biologismo sociolégico.
(CORREIA LIMA, 2012, p. 85-86)

Ja a presencga contemporanea da disciplina de Sociologia nos curriculos
escolares é parte de um processo social relativo a expansédo da democracia do Brasil.
Pode-se dizer que a Sociologia que € reclamada nos curriculos escolares da Nova
Republica conta com dois aspectos fundamentais que a distinguem da Sociologia
escolar dos anos 1930-1940.

Em primeiro lugar, ela alude a uma ciéncia portadora de um cabedal teorico e
metodolégico bem mais amplo, compreendendo linhas tedricas divergentes e
contemplando as transformacdes da disciplina nos meios académicos e cientificos
internacionais e nacionais.

Durante as seis décadas em que a disciplina nédo figurou nos curriculos
escolares da educacéo basica, ela foi desenvolvida e aprimorada no Ensino Superior
como sélido campo de pesquisa e teoria com abertura para a producgao critica da
realidade social do Brasil. Exemplos expressivos disso, nos anos de 1950 e 1960,
foram os trabalhos de Guerreiro Ramos, Oracy Nogueira, Antonio Candido, Maria
Isaura Pereira de Queiroz, Florestan Fernandes, Costa Pinto, Darcy Ribeiro,
Raymundo Faoro e Octavio lanni. Esses cientistas sociais formaram grupos e nucleos
de pesquisa que através dos institutos, cursos de graduagdo e de pods-graduacgéo
contribuiram para ampliar o espectro das teorias para pensar a racionalmente a
realidade social. Durante o periodo em que nao esteve contemplada nos curriculos
escolares, as Ciéncias Sociais amadureceram no Brasil e lancaram luz sobre suas

contradicbes mais profundas.
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Especialmente no cenario nacional e latino americano, as Ciéncias Sociais
contribuiram com pesquisas e teorias que serviram de referéncia para setores
dominados se reconhecerem e desafiarem a ordem estabelecida. E é nessa fonte de
uma ciéncia critica e plural que incorpora vozes dissonantes que a Sociologia escolar
buscou suas referéncias.

Em segundo lugar, em sua versao contemporanea (2008-2018) ela passou a
integrar um sistema de educagdo basica cuja finalidade seria a promogédo da
cidadania. Portanto, voltava ao cenario da educagdo como ferramenta de um projeto
de ensino para emancipagao intelectual dos alunos, compreendidos agora como
cidadaos de uma sociedade que se pretende democratica. A educacao publica,
universal e voltada para a participacao politica critica que passava para o topo da
pauta dos movimentos democraticos brasileiros, era o solo onde a disciplina de
Sociologia ganhava espaco.

A institucionalizacdo do plano de ensino para a “Nova Republica” foi
construida lentamente sob intensas disputas e obstaculos e o resultado desse
processo foi a formacado de um sistema de educacido nacional democratico voltado
para uma sociedade plural, baseada na dignidade humana e na justica social. Os
vetores axiolégicos da constituicao de 1988 (Art. 1°, Ill). Entre os principais
dispositivos e politicas publicas de alcance nacional que estruturam esse sistema,
estavam:

1) A LDBEN (Lei 9.394/96);

2) A regulamentagdo dos conselhos de educacdo (Lei 9.131/95) e as
conferéncias de educacao - CONAE;

3) o FUNDEF (1996) e, posteriormente, FUNDEB (2007);

4) o PNE e suas metas;

5) o ENEM/SISU como processo de avaliagéo da qualidade do Ensino Médio
(1998) e selecao para o Ensino Superior (2009);

6) os programas inclusivos para o Ensino Superior: ProUni (2005) e FIES
(1999).

7) Os programas de agdes afirmativas como as cotas raciais, étnicas e
socioeconémicas que passaram a ser gradativamente adotadas nas universidades

publicas a partir de 2000, e chanceladas em 2012 com a Lei n°® 12.711.
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8) O CAPES/PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,
como politica de incentivo a formagao docente?*.

O poder executivo manteve-se como principal, mas nao unico, organizador,
planejador e gestor dos caminhos da educacéo. Nos ultimos 30 anos, o Ministério da
Educacao, no nivel federal, e as secretarias de educagao, nos niveis estaduais ainda
desempenharam papeis protagonistas na diregdo dos assuntos, definicdo de
curriculos, pedagogias e alocagdo de recursos no campo da educagdo. Contudo,
durante a redemocratizagdo vinham se configurando cenarios que proporcionavam
abertura para debates entre diversos setores sobre como deveria ser a educagao
nacional. Isso ocorria, sobretudo, nos conselhos e nas conferéncias nacionais de
educacao. O tom desses féruns deixava de ter um carater exclusivamente elitista para
ser um debate democratico com relativa autonomia frente ao poder executivo?.

Os conselhos, teoricamente plurais e de maior acesso a participagao popular,
seguiram como instrumentos de regulagcdo da educagdo, paralelos ao poder
executivo. Nas esferas superiores de poder, seu carater foi/é essencialmente de
assessoramento as Secretarias e ao Ministério da Educagédo. (Lei 9.131/95, art. 7°).
Ainda assim, cabe a Presidéncia da Republica a escolha e a nomeagdo dos
conselheiros nacionais da Educacéo.

O sistema educacional voltado para a formagdo democratica e cidada foi
desenvolvido como resultado de um processo politico no qual havia uma convergéncia

de forgcas contraditorias. Nesse contexto, o ENEM foi criado em 1998, como

24 _LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

CONAE - Conferéncia Nacional de Educagéao

FUNDEF - Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério

FUNDEB - Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacgéao

PNE - Plano Nacional de Educacéao

SISU - Sistema de Selec¢ao Unificada

PROUNI - Programa Universidade para Todos

FIES - Fundo de Financiamento Estudantil

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

CAPES - Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

25 Os ultimos eventos mudaram os rumos da educacgdo apos 2015. O mais expressivo, até o momento,
foi a reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/17 que partiu de uma MP sem oferta de debate com a
Sociedade. Ha no processo um recuo desse carater democratico do debate.
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ferramenta diagnostica do Ensino Médio que forneceria dados para a elaboragéo de
politicas educacionais.

A partir de meados dos anos 2000, quando se tornou critério de selegcéo para
programas como o “Fundo de Financiamento Estudantil” (Fies/1999), “Universidade
para todos” (ProUni/2005), “Ciéncia sem fronteiras” (2011), mas, sobretudo em 2009,
com sua reformulagdo, o Exame passou a ser pensado no horizonte da acessibilidade
de camadas mais abrangentes e diversificadas da populagdo brasileira ao Ensino
Superior. Isso fez com que o ENEM, indiretamente, assumisse a responsabilidade de
estabelecer um padrdo nacional coeso de saberes legitimos. Isto €, privilegiando
disciplinas, formas e conteudos localizados, patriménios dos centros de referéncia da
producado de pensamento social.

A nacionalizagdo do curriculo escolar vinha sendo operada de maneira
articulada com diversas agéncias, sobretudo, grandes editoras, secretarias de
educacao basica e universidades (publicas e particulares).

Visualizavamos, em 2015, um processo de formag¢ao de um curriculo para a
educacéao basica que trabalhasse no sentido de produzir uma espécie de integragao
cultural, politica e econémica interna, ao mesmo tempo em que estabelecesse uma
aproximacao aos padroes de saberes privilegiados na comunidade internacional?®.
Para tanto, determinados saberes especializados eram selecionados como objetos da
pratica escolar em cada estado do pais e a confluéncia de elementos internos desses
curriculos fornecia uma ideia do que se projetava para a Sociologia escolar em todo o
territorio nacional. E nesse quadro que o acervo tedrico-conceitual disponibilizado pela
disciplina de Sociologia passou a compor o ENEM, chegando entdo a polémica

questdo. Vejamos, entdo, como se organizavam os curriculos estaduais da disciplina.
IV. A SOCIOLOGIA NAS MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

A oficializagao e a pratica da disciplina de Sociologia na educacao basica, ao

longo de quase uma década (2008-2016), desencadeou um processo

26 Para um aprofundamento no debate sobre a internacionalizagdo do curriculo, especialmente no
Ensino Médio, ver: AUR e CASTRO, 2012.; REGATTIERI e CASTRO, 2010; UNESCO, 2016.
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recontextualizador do discurso pedagogico da Sociologia?’ (BERNSTEIN, 1996) que
tinha como alvo o contexto comunicativo das salas de aula. Isso resultou na
rotinizagao de temas, teorias, autores, conceitos e métodos da disciplina que geraram
uma espécie de texto legitimo Sociologia escolar?®.

Mario Bispo dos Santos (2012) levantou um mapa comum da Sociologia
escolar no pais. Na ocasiao, o pesquisador cotejou o conjunto de categorias definidas
como centrais para a Sociologia no texto do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)?°
com os termos mais recorrentes em 14 propostas estaduais. Seu objetivo era amparar
uma discussdo sobre a consolidagao de um curriculo nacional para a Sociologia
escolar, algo que quase se tornou fato em 2016, com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC)*.

Seguindo metodologia semelhante, apresentamos um levantamento do Iéxico
socioldgico escolar nacional presente em 19 referéncias curriculares regionais. Isso
nos serve de parametro para compreender como a disciplina de Sociologia é
recontextualizada nos estados da federacao e direcionada aos professores do Ensino
Médio. Com uma ideia do que ha nas propostas estaduais € possivel reconhecer os
aspectos curriculares formais que a disciplina assume pelo pais, suas dimensdes,
fronteiras e formas no universo escolar. Com esses dados em méaos, entao,

compreender sua intersec¢gao com o ENEM.

27 Refere-se a mudanga de contexto das praticas pedagodgicas, caracteristica do processo discursivo
pelo qual todo conhecimento, cientifico ou nado, esta sujeito, quando em comunicagéo social. Por
exemplo: contexto de producédo de conhecimento (Universidade, Centro de Pesquisa), contexto de
organizacao de curriculo (Ministérios e secretarias), contexto de execugdo de praticas pedagdgicas
(escola e familia). A todo esse processo discursivo adota-se 0 nome de comunicagdo pedagdgica.

28 A medida que um determinado discurso € socializado através de praticas pedagogicas
institucionalizadas ou néo, ele vai delimitando fronteiras com os demais discursos e produz suas
formas, ritmos, sequéncia e encadeamento internos de realizagdo. Quando essas praticas atingem
relativa estabilidade se formaliza uma espécie de texto legitimo (aquilo que o falante - aluno ou
professor - deve dizer para ser reconhecido como portador legitimo daquele discurso). Na disciplina de
Sociologia 0 dominio de um determinado recorte de conceitos, temas e teorias expressa o texto
legitimo.

29 Em 2014, havia sido publicada a segunda edi¢cdo do Guia do PNLD de Sociologia com 6 livros
didaticos aprovados, no mesmo ano corria o edital para a préxima edi¢ao, o Guia de 2018 que concluiu
em 2017 com a aprovacao de 5 livros didaticos BRASIL (2014, 2017).

30 O debate democratico sobre a base nacional foi interrompido em 2016, na ocasido do processo
conduzido pelo governo Temer que instaurou a reforma do Ensino Médio, através da MP 746/2016,
sancionada cinco meses mais tarde pelo congresso como lei 13.415/2017, a despeito dos intensos
protestos.
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Realizamos um levantamento dos temas, conceitos e teorias (divisdo sugerida
pelas OCNEM-Sociologia, 2008) recorrentes nos principais curriculos nacionais e nas
propostas, orientacbes e diretrizes estaduais da disciplina de Sociologia. Eles,
juntamente com os livros didaticos e o ENEM, sdo as principais referéncias
curriculares para os professores.

Utilizando a ferramenta de analise de informacdo para materiais nao-
estruturados NVIVO 11 (OSB), consideramos os dados de 19 propostas curriculares
estaduais em vigéncia no ano de 2015. Durante a leitura dos documentos, foram
realizadas contagens de recorréncia dos termos, classificagdo em temas, macro
temas ou eixos, conceitos e teorias, além de comparar as fontes e realizar analises
em cluster por similaridade entre os termos.

Reconhecemos como teoria, tanto autores mencionados nas propostas, por
exemplo Marx, Weber, Durkheim, quanto correntes, matrizes tedricas, escolas, por
exemplo, positivismo, funcionalismo, Sociologia compreensiva, culturalismo.

Identificamos como temas aqueles que sao apresentados nas propostas como
conteudo a ser trabalhado em alguma ordem estabelecida. Alguns deles ja anunciam
certos conceitos a serem trabalhados, por exemplo:

“Tipos de sociedades estratificadas (castas, estamentos e classes sociais)”
(AMAPA, 2009, p.139)

“Globalizagdo como expanséo da exploragao do capital” (ACRE, 2010, p.3)

“Cultura, Educagao e Novas Tecnologias de Informacgéo” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p.99)

“Socializagéo e o processo de construgdo da identidade” (SAO PAULO, 2012,
140)

Os conceitos sdo mencionados, as vezes, no interior dos temas e em outras,
de modo separado. Um exemplo seria o caso da proposta de Goias que apresenta o
tema “A convivéncia humana e a sociedade” (GOIAS, 2009, p.166) e, em seguida,
menciona diversos conceitos a serem trabalhados: “sociabilidade, socializagao,
comunidade, sociedade, processos sociais” (GOIAS, 2009, p.166). E importante
destacar que alguns conceitos sdo apresentados como os proprios temas nas
propostas, tal é o caso de “Violéncias simbdlicas, fisicas e psicoldgicas” (SAO PAULO,
2012, p.146)

No levantamento, realizado a partir da leitura, identificacao e catalogagao dos

termos, localizamos 899 mencdes a 318 conceitos diferentes; 463 mencgdes a temas
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diferentes, agrupados em 28 eixos e 201 referéncias a 102 teorias ou autores

diferentes. Os documentos analisados foram:

TABELA 2 - CONCEITOS, TEMAS E TEORIAS DAS MATRIZES CURRICULARES DE SOCIOLOGIA

NO ENSINO MEDIO
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o g
o > =] o &
) Documento norteador > 2 3 )
[«X o = Q [
o o (7 °
@ @
(7]
1 Acre Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - 2010 70 61 6
Sociologia
2 Alagoas Referencial Curricular da Educagao Basica para as 2010 10 10 0
Escolas publicas de Alagoas
3 Amapa Plano Curricular de Educagéao Basica do Estado do 2009 36 21 2
Amapa
4 Amazonas Proposta Curricular de Sociologia para o Ensino 2012 36 16 0
Médio
Bahia Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio 2015 51 27 4
Ceara Metodologias de Apoio: areas de ciéncias humanas 2008 10 0 6
e suas tecnologias
7 Distrito Curriculo em Movimento da Educagéao Basica: 2013 48 20 0
Federal Ensino Médio
8 Goias Referéncias Curriculares do Ensino Médio do 2009 48 19 0
Estado de Goias ]
9 Mato Grosso Orientagdes Curriculares: Area de Ciéncias 2010 47 34 12
Humanas
10 Minas Proposta Curricular de Sociologia (Ensino Médio) 2010 36 33 15
Gerais
11 Parana Diretriz Curricular Estadual de Sociologia 2008 37 19 89
12 Pernambuco Paradmetros Curriculares de Filosofia e Sociologia 2013 39 20 3
13 Piaui Diretrizes Curriculares da Rede Publica Estadual de 2013 10 4
Ensino do Piaui
14 Riode Curriculo Minimo Sociologia 2012 62 30 0
Janeiro
15 Rio Grande Referencial Curricular Ciéncias Humanas e suas 2009 87 31 37
do Sul tecnologias
16 Rondbnia Referencial Curricular do Ensino Médio 2012 26 16
17 Santa Proposta Curricular de Santa Catarina 2014 77
Catarina
18 Séao Paulo Curriculo Ciéncias Humanas e suas tecnologias 2012 78 84 3
19 Tocantins Proposta Curricular Ensino Médio 2007 90 12 20
TOTAL 899 463 201

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

Partindo da identificacdo de 27 trechos com definicbes do que seria a
Sociologia, encontradas em 13 propostas curriculares, é possivel realizar uma
bricolagem com os principais termos e chegar a algo como: ciéncia para compreender
ou conhecer o sentido das relagcbes sociais humanas nos diferentes processos da
construgdo da realidade. Entre as palavras mais mencionadas nessas definicdes da

disciplina estao:
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TABELA 3 PALAVRAS MAIS UTILIZADAS NAS FIGURA 1 NUVEM DE TERMOS MAIS
DEFINICOES DE SOCIOLOGIA NAS MATRIZES MENCIONADOS NAS DEFINICOES DE
CURRICULARES ESTADUAIS. SOCIOLOGIA NAS PROPOSTAS
Palavra Ocorréncias
. ociologico
Realidade 11 conhecimentos®
— =
Compreender/compreensao | 11 cumumﬂﬂllh&ﬂlmﬂlﬂﬂ @ e
o . 8 =-=constru|;ao §18
onhecimento (s £
© sz ;E=rel agoe =S
Relagdes (sociais’/humanas) | 7 b g
Sentid g =
entido 7 (] =
1= & &a0
- ““am"lsellll 1022 =
Ciéncia 6 pensa RE=n
il 2 l}lﬂﬁlcla A
Condigao 5 Setcondicao o =8
. ““sujeifos = =
Diferentes 5 =
e
Mundo 5 1)
FONTE: CORREIA LIMA, 2018 FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (gerado no
NVIVO)

As definicbes identificadas nos curriculos regionais sao similares as

mobilizadas pelos documentos nacionais Orientagbes Curriculares para o Ensino

Meédio: Ciéncias humanas e suas tecnologias de 2008 e Parametros Curriculares

Nacionais de 2002.

Inclusive, esses documentos sdo os mais referenciados nos

curriculos estaduais. Estas sdo as definicdes do sentido da Sociologia nessas duas

referéncias:

Campo do saber voltado para a compreensao da vida do ser humano em
grupo e para as regras e fundamentos das sociedades. (BRASIL, 2002, p. 87)

A Sociologia, como espaco de realizacdo das Ciéncias Sociais na escola
média, pode oferecer ao aluno, além de informagbes préprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concepgdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro,
isto é, o diferente — de outra cultura, “tribo”, pais, etc. Traz também modos de
pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrugéo e desconstru¢cdo de modos de
pensar. E possivel, observando as teorias socioldgicas, compreender os
elementos da argumentacao — l6gicos e empiricos — que justificam um modo
de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade. Isso
em termos sincrénicos ou diacrénicos, de hoje ou de ontem. (BRASIL, 2008a,
p. 105)

Os textos curriculares enfatizam a carga conceitual da disciplina, destacando

seu acervo proprio para lidar com os fendmenos que estuda. Encontramos nas

propostas, indicagdes de diversos temas a serem desenvolvidos, mas quase sempre
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mediados por conceitos préprios da disciplina, ao ponto de haver uma confusao entre
0 que é tema e o que é conceito na edificagdo dos curriculos. Um bom exemplo € o
caso dos “movimentos sociais” encontrado nas propostas ora como tema, ora como

conceito.

Por exemplo, quando sao evocados temas como “Novos movimentos sociais:
mulheres, negros, LGBT, indios e outras minorias no mundo e no Brasil.” (DF,
2013) a tendéncia é a de se trabalhar conceitualmente com os termos do
tema, mobilizando Iéxico préprio da Sociologia: movimento social, género e
raga. Esse movimento fica evidente quando séo levantados os objetivos de
aprendizagem ou habilidades almejadas. (CORREIA LIMA, 2017, p. 133)

Os principais conceitos encontrados no estudo, por ordem de recorréncia sao:

1. cultura; 11.desigualdade social;

2. instituicdes sociais; 12.Estado;

3. cidadania; 13.sociedade;

4. ideologia; 14.género;

5. identidade; 15. politica;

6. poder; 16.industria cultural,

7. classe social; 17.socializagao;

8. movimentos sociais; 18.alienacéo;

9. trabalho; 19.cultura de massa;
10.democracia; 20.cultura erudita e popular.

Além desses, outros 298 conceitos3!, muitos dos quais possivelmente nem
chegam a ser trabalhados em sala de aula, constam nos programas. A unica proposta
que apresenta explicitamente uma preocupagao em reduzir o quadro de conceitos a
serem trabalhados no Ensino Médio é a do Rio de Janeiro.

Agora, voltando a atencdo mais detalhada aos temas, percebemos que eles
sao diversos e marcados por idiossincrasias locais. Exemplos disso s&o os casos da
Bahia, que dedica espaco extra para a no¢gao de memodria social e os de Pernambuco,
que propde atencao especial para as tecnologias de comunicagdo de modo bem mais

enfatico do que as demais propostas. Na proposta mato-grossense, ha um trecho

31 Lista com todos os termos conceituais e quantidade de mengdes no anexo A.
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consideravel dedicado as questdes sobre o agronegocio. Rio de Janeiro e Sdo Paulo
destacam o fenbmeno urbano e industrial e a presenga do estrangeiro no Brasil do
ponto de vista sociologico. Acre, Amapa e Amazonas tratam da relagdo homem e
natureza, sustentabilidade, meio ambiente e Amazobnia. Tocantins chega a apresentar
um tema que é “A Sociologia Tocantinense” (TOCANTINS, 2007, 339). Caso
semelhante ao alagoano que apresenta o tema: “Conhecer o processo histérico-social
da sociedade brasileira, principalmente no estado de Alagoas.” (ALAGOAS, 2010,
p.84) e Bahia, “diferentes correntes do pensamento sociolégico, a exemplo do
marxismo, na formacao, atuacao e consolidagao de grupos politicos e sociais no Brasil
e na Bahia.” (BAHIA, 2015, p.39).

Particularidades como essas fazem com que certos temas aparecam em
algumas propostas e ndo em outras e alimentam o debate sobre os limites e
possibilidades da extensao da base curricular comum.

Pensando na recorréncia e na semelhanga entre os temas presentes nas
matrizes analisadas, elaboramos 28 eixos tematicos que na tabela 2, a seguir,

classificamos de acordo com suas recorréncias nos curriculos estaduais.
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Os temas, por vezes, sao abordados por entradas diferentes, por
exemplo, o Referencial do Rio Grande do Sul tem o tema “O Jovem e o
Adolescente no Brasil Hoje” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.99) no qual se
insere a discussao de Sexualidade e Relacbes de Género. Nesse caso, o tema
foi encaixado tanto na tematica Juventudes, quanto na de Género e Sexualidade.
Por vezes, os temas também aparecem em meio as habilidades que séo
demandadas, um exemplo é o caso de Rondbnia em relagdo a violéncia
domeéstica, escolar e sexual, no qual a matriz indica que uma habilidade da
Sociologia seria: “Identificar, compreender e analisar de forma critica como a
violéncia doméstica, a violéncia sexual e a violéncia na escola sao exercidas em
suas diversas formas (simbdlica, fisica e psicolégica)” (RONDONIA, 2012,
p.150).

Ha situagdes em que, na matriz, uma sentenga agrupa mais de um tema,

ou até mesmo mais de uma tematica:

A relagéo entre a formacéo do Estado brasileiro e a constituicédo dos
direitos civis, politicos, sociais e humanos no Brasil (SAO PAULO,
2012, p.147)

a relagdo entre a sociedade civil organizada (sindicatos, movimentos
sociais e ONGs,) e a sociedade politica representada pelo Estado nas
suas trés esferas (federal, estadual e municipal) (MATO GROSSO,
2010 p.8%5)

as diferentes formas em que se manifesta a violéncia no meio rural e
urbano e identificar o processo de criminalizagao da pobreza e dos
movimentos sociais (RIO DE JANEIRO, 2012, p.8)

compreender o processo evolutivo da sociedade brasileira, pré e pds-
neoliberalismo, destacando conquistas de espacos fisicos e sociais, a
partir da interagdo de grupos sociais, politicos, econémicos e religioso
(BAHIA, 2015 p.37)

De modo diminuto, mas n&o desprezivel, encontramos temas afastados
das discussodes das Ciéncias Sociais no ambito académico, seja por problemas
conceituais, por serem excessivamente genéricos ou por serem estranhos as
Ciéncias Sociais. Algumas propostas atribuem a Sociologia objetivos que nao
competem ao seu papel como uma disciplina escolar cuja referéncia € uma
ciéncia que produz compreensao e sentido racional da realidade social, levando-
nos a confundir suas fronteiras com o Direito, a Psicologia, a Psicopedagogia, a

Autoajuda ou a Terapia Ocupacional. Em outros casos, o problema é a
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delimitacdo muito ampla ou genérica do tema, como “As visbes de mundo”
(GOIAS, 2009, p.212) ou “Contetidos simbdlicos da vida humana” (SAO PAULO,
2012, p.141).

Mas, certamente os principais problemas nesse sentido sdo os erros ou
confusdes conceituais que implicam consequéncias mais diretas na circulagao
do pensamento sociolégico. Curiosamente, as nog¢des de solidariedade e acéo
social, termos que sdo dotados de sentido diverso do sociolégico no jargao
corrente, aparecem de modo contraditério em algumas matrizes. Os casos
encontrados foram:

Amapa: O isolamento social e a importdncia da comunicacgao;
Mecanismos de sustentagado dos grupos sociais.

Bahia: Compreender as diversas formas de preconceito e exclusao
(género, etnia, classe social, opcéo sexual, religiosa), existentes na Bahia, Brasil
e no mundo.; Incentivar o dialogo para convivéncia democratica em diversas

representacdes politico-partidaria no Brasil.; Diversidades econémicas, étnicas,

religiosas e culturais do Brasil

Goias: Ascensao social e queda social; As visdes de mundo

Mato Grosso: as relacdes de solidariedade e individualismo

Minas Gerais: Participagao e representagao (os problemas da “agao
coletiva”: solidariedade e interesse)

Pernambuco: importancia dos valores éticos na estruturacédo politica
das sociedades.

Rondénia: Conteudos simbdlicos da vida humana; Estatuto da Crianca
e do Adolescente, do Cédigo de Defesa do Consumidor e do Estatuto do Idoso.

Sao Paulo: Como pensar diferentes realidades; Conteudo simbdlico dos
relacionamentos sociais; Conteudos simbodlicos da vida humana; Conteudo
simbdlico dos relacionamentos sociais; o papel de cada um na producao e
reprodugdo da violéncia escolar (bullying); Desumanizacédo e coisificacdo do

outro; O papel social e politicamente transformador da esperanca e do sonho;
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Tocantins: Convivéncia humana; a cidadania e as dindmicas
sociocultural e sociopolitica regional®2.

Outro ponto que chama atencao € que ha pouco espaco nas propostas
estaduais para uma discussao da Sociologia rural, sociabilidade no campo e luta
pela terra no Brasil, temas que se apresentam como referéncias na Sociologia
brasileira e constam no ENEM. O mundo do campo quando é mencionado, s6
aparece em contraste com o urbano. Por exemplo: “Os Direitos Humanos e a
realidade brasileira entre a sociedade rural e a moderna sociedade urbano
industrial” (GOIAS, 2009, p.212). Entre os temas raros ou ausentes, destacamos
saude, lazer, 6cio e esporte.

Mas o principal dado que percebemos com a analise dos temas
presentes nas matrizes curriculares € que ha uma notavel quantidade e
variedade de temas que promovem dialogos com as demandas de grupos
sociais que lutam por reconhecimento33. A Sociologia escolar langa luz sobre
questdes e problemas que dizem respeito aqueles que tradicionalmente nao

eram trabalhados na escola, ou se eram, ocorria apenas de modo higienista. Os

tror xcluid do debat FIGURA 2 NUVEM DE TERMOS MAIS
oufrora exciuidos do debate ou MENCIONADOS NAS TEMATICA CIDADANIA,

posicionados como desviantes, DEMOCRACIA E DIREITOS
‘e At GB._
transgressores ou vitimas atolescenie g
constituicao -—-

nar“ﬂllla[;allh_wlmcu

social, agora tém voz no curriculo ssimpopfancia

e disputam espacos no cenario c I d a a “ I a

demucracla o= Shapel

passivas de uma certa estrutura

da cidadania democratica. nnlmcns =

. cid aﬂan_gg;

E significativo o fato da exercicid EE—EE

Ly . e 2

tematica mais recorrente ser ,‘_-E -
-

aquela relativa a cidadania,

FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (Gerado através do
software NVIVO Plus 11)

82 Grafado no documento com o erro ortografico. (TOCANTINS, 2007, p. 337)

33 Aqui nos referimos a nocao de reconhecimento debatida por Axel Honneth, que engloba trés
esferas — a dos afetos e da autoconfiancga (o reconhecimento na esfera dos afetos: a experiéncia
do amor, o amor de si mesmo e a autoconfianga); a das leis e direitos, do auto respeito (o
reconhecimento na esfera dos direitos: a justica e o respeito universal); a da solidariedade social
e da estima (o reconhecimento na esfera da estima social: caracteristicas, realizagdes e
solidariedade) (HONNETH, 2003) (GADEA, 2006)
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democracia e direitos. Isso demarca a posicdo da disciplina em relacdo ao
projeto de sociedade democratica ao qual se remete. Os termos mais presentes

nessa tematica, sao:

TABELA 5 PALAVRAS MAIS UTILIZADAS NA TEMATICA CIDADANIA, DEMOCRACIA E
DIREITOS NAS MATRIZES CURRICULARES ESTADUAIS

Palavra Ocorréncias
Cidadania/ cidadéo 27
Brasil/brasileira 18

Politica/ politicos 16

Direitos 14
Democracia/democratica | 12
Participacao 10
Movimentos (sociais) 6
Constituicao 5

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

Na analise de clusters de similaridade de palavras (figura 3, a seguir),
percebemos que a tematica que mais se aproxima da mencionada cidadania,
democracia e direitos é a de desigualdades sociais. Isto €, os curriculos
apresentam essas discussdes em termos aproximados, o que reflete o debate
de fortes correntes de teorias sociolégicas contemporaneas, como a teoria do
reconhecimento. Teoria que parte, conforme Mendonga (2012, p.119), da
constatagao das inequidades e pensa as condi¢cdes de superacéo de formas de
opressao social que, sistematicamente, subordinam alguns individuos e grupos
a outros, como necessarias para a realizacdo da democracia.

Sobre isso, outro dado importante é que os temas mais entrelagados ou
aproximados com o de Juventudes sao os de Movimentos Sociais e Luta por
Reconhecimento. Neste, as palavras-chave sdo género, movimentos,
identidade, nesse sao movimentos/movimento, reconhecimento, Brasil,
cultura/contracultura, feministas, identidade e naquele movimentos,
juventude/juvenil, cultura e identidade. Ou seja, quando a disciplina interpela
diretamente os jovens, suas conexdes imediatas s&do com as discussdes
relativas as lutas pela participagdo no espaco publico democratico e pelo

reconhecimento da voz, da presenga e de seu espago na sociedade.



62

FIGURA 3 CLUSTER DOS TEMAS PRESENTES NAS DIRETRIZES ESTADUAIS
POR SIMILARIDADE DE PALAVRAS.

Nas em cluster por similaridade de palavra

_E Educacho e Sociedade

Tecnologia @ Sooedade
_|: Estado e Socikedade
1 Refigiao & Socedade
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Relacan Individuo e Seciedade, Instituioes & Socializagle
Cidadania, democraca @ dirgitos
Uepigualdades Socais

Cidncia & Sergo Comum

Violéncia e Desvio

sociedade & Estado brasilaing
= 4':[ Cultura & Sociedade

Dwersidade atnica-cultura

Racismo, dicnminacas & praconcens

_E Globakizacio

Sociclogia, histona @ autores

{ Mudangas Socais

Pensamento Socal

FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (Gerado através do software NVIVO Plus 11)

As mencgdes as teorias/autores nao sao tao frequentes nas propostas
como os temas e conceitos, excetuando-se os casos de Rio Grande do Sul e
Parana, as demais sao discretas nas indicagdes de algum referencial tedrico
especifico. Mesmo assim, os classicos Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber
sao frequentemente mencionados como referéncias para a pratica da disciplina.
Também encontramos mencdes recorrentes ao Funcionalismo; a Bourdieu; a

Habermas; a Adorno; a Comte; Florestan Fernandes; Giddens; Horkheimer; ao



63

Positivismo; Gilberto Freyre; Gramsci; lanni; Mannheim; Wright Mills; Sérgio B.

de Holanda; Sociologia compreensiva3*.

TABELA 6 AUTORES OU TEORIAS MAIS MENCIONADAS NAS MATRIZES CURRICULARES

ESTADUAIS

Palavra Ocorréncias
Emilé Durkheim 12
Max Weber 10
Karl Marx 10
Pierre Bourdieu 5
Florestan Fernandes 5
Jurgen Habermas 5
Theodore Adorno 4
Gilberto Freyre 4

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

A nuvem a seguir, demonstra

imageticamente como estariam

distribuidas espacialmente essas teorias em relacédo a recorréncia as teorias e

tedricos nos dominios do curriculo da disciplina.

FIGURA 4 NUVEM DE TEORIAS E TEORICOS MAIS MENCIONADOS NAS PROPOSTAS
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FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (Gerado pela autoria através do software NVIVO Plus 11)

34 Tabela completa com todas as mengdes a teorias e autores encontra-se no anexo B.
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Além da pluralidade dos nomes e vertentes, nota-se uma distribuicdo
equilibrada entre os canones da Sociologia, com uma leve vantagem para
Durkheim.

Com o levantamento das recorréncias dos termos relacionados as
teorias, temas e conceitos presentes nos curriculos estaduais em mente é
possivel filtrar um mapa comum do que representava a Sociologia escolar do
ponto de vista das diretrizes das secretarias de educacao estaduais. Embora
seja importante lembrar que esses documentos nao significam exatamente o que
se trabalha nas escolas, eles, juntamente com as orientagdes nacionais, sdo as
referéncias mais imediatas as quais os professores se remetem no preparo de
seus planos de curso (MOTTA, 2012, p.133-134).

Com isso em mente, pensemos agora em como figurava a Sociologia no
ENEM, especialmente a partir de 2009, quando o exame passa a cobrar
diretamente a disciplina. Isto porque, até esse ano, a Sociologia ndo era
disciplina obrigatéria no Ensino Médio, portanto, participava do ENEM apenas
indiretamente, como parte das competéncias disponibilizadas pelas disciplinas

de Histoéria e Geografia.

V. A SOCIOLOGIA NO ENEM

a. Uma metodologia para analisar as questdes e buscar nelas a

presencga da Sociologia.

As questdes do ENEM sao desenvolvidas seguindo um padrao: 1) um
texto base que motiva ou apresenta uma situagcédo problema; 2) um enunciado
com instrugdo clara sobre a tarefa cognitiva a ser realizada; 3) alternativas que
se dividem em gabarito (alternativa correta) e distratores (alternativas

incorretas).

Cada questao avalia determinada habilidade da Matriz de Referéncia,
a qual é expressa na descri¢cao construida para ela, com foco em trés
elementos ou componentes: operagdo cognitiva, objeto do
conhecimento e contexto.

A operagao cognitiva refere-se as acdes requeridas ao respondente
para que ele resolva a situagao-problema proposta. Deve explicitar o
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que foi realizado em termos cognitivos, da ordem do pensamento,
considerando o uso do conhecimento “efetivado pelo participante por
meio da demonstragao de sua autonomia de julgamento e de agao, de
atitudes, valores e procedimentos diante de situagdes problema que se
aproximem, o maximo possivel, das condi¢des reais de convivio social
e de trabalho individual e coletivo”

O contexto refere-se a situagdo para a qual o item transporta o
respondente para que ele resolva o que esta sendo proposto. O
contexto pode ser entendido como a situacéo criada ou forjada para
estabelecer relagcbes entre os conhecimentos tradicionalmente
veiculados na escola e a vida dos estudantes (Brasil, 2010), exigindo
uma operagao mental para sua solugao.

O objeto do conhecimento refere-se aos conhecimentos escolares
solicitados ou mobilizados no item para que o respondente execute a
operagao cognitiva visando a sua resolugao. Pressupde a identificagdo
e o dominio dos conteudos das diversas areas de conhecimento
presentes nas propostas curriculares e se aproxima do que o0s
educadores desenvolvem nas escolas brasileiras; (BRASIL, 2014e,
p.83).

E possivel reconhecer a participacdo da Sociologia no exame a partir do
objeto de conhecimento da questdo, da competéncia e da habilidade que
demandam daquele que realiza a prova. Quando procuramos a presenca da
Sociologia nas questdes do ENEM, trabalhamos com os olhos voltados para os
objetos de conhecimento relativos as questdes. Justificamos isso por estimar
que mais do que as competéncias e as habilidades, sdo os objetos que cumprem
a funcao de nortear a confeccdo das questdes, pois eles reunem os temas, a
partir dos quais, os elaboradores de questbes criam e alimentam o Banco
Nacional de Itens (INEP)3. O preparo das aulas voltadas para o ENEM também
€ orientado pelos objetos de conhecimento das matrizes de referéncia.

Contudo, pelo fato do exame preparar questdes de carater
interdisciplinar, grande parte delas carregam em suas formulagdes, gabaritos e
distratores (alternativas incorretas), elementos de mais de uma disciplina, de
modo que no todo, as disciplinas compdem partes em propor¢des diversas. A
essas partes, optamos aqui por chamar de feor e, portanto, procuramos
identificar em cada questao a presenca de teor socioldgico.

Isto é, possui teor sociolégico uma questdo que mesmo nao sendo

inteira e exclusivamente socioldgica trabalha com temas, conceitos ou teorias

35 Banco Nacional de Itens - INEP. Disponivel em: <http://inep.gov.br/banco-nacional-de-itens>.
Acesso em: 12/3/2018.
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tratadas na disciplina. No caso, a referéncia seria precisamente as matrizes
curriculares estaduais. Desse modo, questdes na interface com a Historia, a
Geografia, a Filosofia, a Literatura e a Arte podem apresentar teor socioldgico
quando evocam aspectos de seus objetos, problemas e conceitos.

Ainda que nao apresentemos um método razoavel para quantificar
numericamente a fragao entre as disciplinas componentes de uma questdo com
diferentes teores, foi possivel estabelecer um critério basico para o
reconhecimento de qual disciplina se apresenta com maior predominancia em
cada questdo. A isso optamos por chamar de centralidade. Afirmamos que uma
questao é de centralidade de uma determinada disciplina quando percebemos
que o texto base do problema se refere a um conteudo delimitado como préprio
da disciplina e que para a sua resolugcdo seria necessario e suficiente o
conhecimento de conceitos, teorias ou encadeamentos proprios dessa mesma
disciplina. Isso €, para resolver uma questdao com nitida centralidade de uma
determinada disciplina € preciso dominar os recursos que ela disponibiliza.
Imageticamente, o esquema para a analise seria apresentado conforme a figura

5, a sequir.
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FIGURA 5 ESQUEMA DE ANALISE DE TEOR E CENTRALIDADE NAS QUESTOES DO
ENEM

Disciplina ( Disciplina
B [ A

Disciplina
A /

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

Tomemos como exemplo a questdo 42 (caderno azul) do ENEM de
2015, aquela de Simone de Beauvoir que abre o presente capitulo. Trata-se de
uma questao com teor filosofico, pois seu texto base € de uma autora dessa
disciplina. Também possui teor histérico, pois requer do respondente, como uma
das operagdes cognitivas possiveis para a resolugéo, o conhecimento sobre os
processos historicos que configuram o contexto indicado pelo enunciado “a
década de 1960". E por fim, a questdo também possui teor sociolégico em dois
sentidos, primeiro quanto a formulacado do texto base, que apesar de partir de
uma teoria filosofica, trata-se de uma constatagdo de natureza sociolégica. E,
em segundo lugar, em razdo de que uma das operagdes cognitivas para a
resolucdo da questdo seria mobilizar a competéncia sociolégica de relacionar
teoria, pensamento social e agao coletiva organizada. Por estar presente tanto
no texto base, quanto na operacgao cognitiva, a questao seria, de acordo com o

esquema apresentado, de centralidade sociologica.
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b. Questbes com teor sociolégico e seus objetos de

conhecimento.

Entre os anos de 1998 e 2008, mesmo quando a Sociologia ainda néo
compunha o rol de disciplinas que caracterizam as ciéncias humanas no ENEM,
foi possivel encontrar um significativo numero de questdes com teor
sociologico 6. Pelo que analisamos, nenhuma delas seria de centralidade
socioldgica, e isso condiz com o fato da disciplina ndo ser disponibilizada no
Ensino Médio durante o recorte temporal. Os principais temas abordados nessas
questbes sao: cultura, etnocentrismo, classe social, trabalho, diversidade
cultural, Estado Moderno, modernizag&o, interagdo cultural, relativismo cultural,
ideologia, direitos sociais e humanos, capitalismo, pensamento social, pos-
modernidade, desigualdades sociais, totalitarismo, movimentos sociais e
cidadania. Reconhecemos, pela leitura e catalogagao das provas, entre anos de
1998 e 2008, uma média de 12% (cf. Tabela 6) de questdes de teor socioldgico,
por exame. Esse dado indica que mesmo ausente do curriculo como disciplina
obrigatdria, os objetos e problemas da Sociologia, assim como conceitos e
teorias eram requisitados no exame que buscava avaliar o Ensino Médio

brasileiro.

TABELA 7 - QUESTOES SOCIOLOGICAS NO ENEM, ADAPTADO PELA AUTORIA, FONTE
INEP/ENEM.

Ano Questdes com % em relacéo a prova

teor sociologico

1998 7 11%
1999 11 17%
2000 6 10%
2001 8 13%
2002 7 1%
2003 8 13%

% A tabela completa com todas as questbes identificadas com teor sociolégico encontra-se
disponivel no Anexo C.
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2004 7 11%
2005 ) 8%
2006 3 5%
2007 11 17%
2008 7 11%
TOTAL 80 12%

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

Especialmente, a partir de 2009 percebemos uma complexificacdo do
exame que se relaciona com o fato dele ter sido adotado como critério de selecao
vestibular, via SISU (Sistema de Selecao Unificado) para as universidades
federais publicas, o que fortaleceu sua qualidade de indutor curricular. Em 2009,
o “Novo ENEM” passou ser dividido em quatro areas com 45 questdes cada.
Gradativamente a prova foi deixando de ser interdisciplinar, para se tornar
acentuadamente marcada pela forte classificagdo das disciplinas, incluindo a
Sociologia.

Quando o peso de seu carater de selegao ultrapassou o de diagnostico,
seu objetivo primordial passou a ser o de gerar discrepancia entre os
participantes na pontuagao para os processos seletivos. Considera-se “um bom
exame” para seleg¢des nas quais ha restrigdo de vagas, aquele que, acima de
tudo, seja capaz de promover distingdo entre os candidatos. Para isso, provas
com niveis diferenciados de elaboragdao sdao mais adequadas do que provas
homogéneas. No caso do ENEM, o célculo da nota é produzido a partir da
elaborada funcgao logistica EAP (Expected a Posteriori) com 3 parametros®’.

Ha uma controvérsia quando o proposito de educar para a cidadania

baseia-se também em um sistema orientado pela avaliacdo e selecéo inspiradas

37 No Enem, a fungdo monoténica é uma fungdo logistica de 3 parametros desenvolvida por
Birbaum (1968). De acordo com esse modelo, trés caracteristicas do item sdo consideradas para
calculo da proficiéncia do aluno: poder de discriminagao (parametro a), dificuldade (parametro b)
e a probabilidade de acerto ao acaso (parametro c). Assim, a estimagdo da proficiéncia esta
relacionada ao numero de acertos, aos parametros dos itens e ao padrao de respostas. Apesar
de nao ser simples e exigir estimativas dos parametros realizada por métodos estatisticos
avancgados, o calculo da proficiéncia é objetivo, e participantes com exatamente o mesmo padrao
de respostas apresentam exatamente as mesmas proficiéncias. O método utilizado para os
calculos das proficiéncias é denominado Expected a Posteriori (EAP). (INEP, 2017)
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nos rankings internacionais. A cultura da mensuragao, ainda que proporcione
uma base de dados factuais com os quais se pode pensar em estratégias de
politicas publicas de educacdo e de praticas pedagdgicas, gera dois tipos de

problema aos quais Gert Biesta (2012) chama atencgéo:

O primeiro é que, apesar de ser sempre aconselhavel usar informacoes
factuais ao tomar decisdes acerca do que deve ser feito, o que deve
ser feito nunca pode ser logicamente derivado do que é. Esse
problema, que na literatura filosofica € conhecido como o problema do
“ser/deve ser” e foi identificado primeiramente pelo filosofo escocés
David Hume no Tratado da natureza humana (1739-1740), significa
que, quando estamos comprometidos com a tomada de decisao sobre
os rumos da educagdo, estamos sempre e necessariamente
envolvidos com julgamentos de valor — julgamentos acerca do que é
educacionalmente desejavel. Isso implica que, se desejarmos dizer
algo sobre os rumos da educagdo, sempre precisaremos
complementar as informagdes factuais com ideias sobre o que é
desejavel. [...]

O segundo problema, que esta relacionado com o primeiro e constitui,
em certo sentido, seu equivalente metodoldgico, é o da validade de
nossas mensuragdes. Mais do que a questdo da validade técnica das
mensuragdes — ou seja, se estamos mensurando o que pretendemos
mensurar —, o problema reside no que sugiro chamar de sua validade
normativa. A questdo é se estamos de fato mensurando o que
valorizamos ou se s6 estamos mensurando o que podemos facilmente
mensurar e, assim, acabamos por valorizar o que medimos, ou
conseguimos medir. A ascensdo de uma cultura da performatividade
na educagdo — uma cultura na qual meios se tornam fins em si
mesmos, de forma que metas e indicadores de qualidade se tornam
aspectos equivocados para a prépria qualidade — tem sido um dos
principais direcionadores de uma abordagem da mensuragao em que
a validade normativa vem sendo substituida pela validade técnica
(BALL, 2003; USHER, 2006). (BIESTA, 2012, p. 812)

Especialmente esse segundo problema pode ser pensado
hipoteticamente como um dos fatores que explicariam um dilema que
acompanha todo o nosso trabalho: a concomitédncia entre a presenca da
Sociologia - caracterizada por trabalhar com temas, conceitos e teorias voltadas
para a ampliagado dos sujeitos que determinam “o sistema referencial valorativo”
(HONNETH, 2003, 187) - nas escolas e no exame e o crescente recrudescimento
do autoritarismo ou do sectarismo no debate publico, voltados, contrariamente
para o silenciamento ou a exclusao de sujeitos que n&o se enquadram no padrao
dominante. Em outras palavras, a Sociologia esta nas escolas e é colocada como
objeto de atencdo no ENEM, mas enquanto trabalhada pedagogicamente para

O sucessO nos exames, soma-se as demais no sentido de produzirem uma
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estratégia de relagdo com o saber que preza pela resolugao das questoes (meio)

independente da incorporagao de fato do conhecimento (fins).

Realizada essa importante ressalva sobre os limites do ENEM como

diagnodstico do conhecimento socializado e como momento de expresséo e

producao dele, ainda Ihe sobra muito terreno em termos de circulacao de ideias.

Na estrutura do exame, a Sociologia € ou pode ser mobilizada a partir

das competéncias e habilidades da matriz de referéncia das Ciéncias Humanas.

Em cinco das seis competéncias e dezoito das trinta habilidades é possivel

estabelecer ligagdes diretas com os conteudos trabalhados pela Sociologia nas

escolas.

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

C1 — Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades.

H2 — Analisar a produgéo da memoria pelas sociedades humanas.

H3 — Associar as manifestagdes culturais do presente aos seus
processos historicos.

H4 — Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura.

H5 — Identificar as manifestacdes ou representacdes da diversidade do
patrimoénio cultural e artistico em diferentes sociedades.

C2 — Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como
produto das relagdes socioecondmicas e culturais de poder.

H8 — Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a
dindmica dos fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas
de ordem econdmico-social.

H10 — Reconhecer a dindmica da organizagdo dos movimentos sociais
e a importancia da participacado da coletividade na transformagao da
realidade histérico-geografica.

C3 — Compreender a produgdo e o papel histérico das instituicées
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos,
conflitos e movimentos sociais.

H11 — Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no
espaco.

H12 — Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacao das
sociedades.

H13 — Analisar a atuagdo dos movimentos sociais que contribuiram
para mudangas ou rupturas em processos de disputa pelo poder.

H15 — Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos,
econdmicos ou ambientais ao longo da historia.

C4 — Entender as transformacgdes técnicas e tecnoldgicas e seu
impacto nos processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

H16 — Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na
organizacao do trabalho e/ou da vida social.

H18 — Analisar diferentes processos de produgdo ou circulagdo de
riguezas e suas implicagées socioespaciais.
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H19 — Reconhecer as transformacgdes técnicas e tecnoldgicas que
determinam as varias formas de uso e apropriagdo dos espagos rural
e urbano.

H20 — Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificacoes
impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

C5 — Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar
os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma
atuagao consciente do individuo na sociedade.

H21 — Identificar o papel dos meios de comunicac¢éo na construgao da
vida social.

H22 — Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere
as mudancas nas legisla¢des ou nas politicas publicas.

H24 — Relacionar cidadania e democracia na organizacdo das
sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de inclusao social.
(BRASIL, 2014e, p. 41-43)

O tema de cada questdao do ENEM deve se referir a um dos objetos de
conhecimento indicados pelo edital. Dentre os objetos da area de Ciéncias
humanas, destacamos a seguir em negrito aqueles que tém maior proximidade

com a Sociologia.

Objetos de conhecimento relacionados a Matriz de Referéncia -
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

1) Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade

Cultura material e imaterial; patriménio e diversidade cultural no Brasil.
A conquista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na
América colonial. A escraviddo e formas de resisténcia indigena e
africana na Ameérica. Historia cultural dos povos africanos. A luta dos
negros no Brasil e 0 negro na formagdo da sociedade brasileira.
Histéria dos povos indigenas e a formagéo sociocultural brasileira.
Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
politica e social.

2) Formas de organizacédo social, movimentos sociais, pensamento
politico e agao do Estado

Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direitos do cidadao
a partir da Idade Moderna; democracia direta, indireta e representativa.
Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna. Formagao territorial
brasileira; as regides brasileiras; politicas de reordenamento territorial.
As lutas pela conquista da independéncia politica das colbnias da
América. Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgao
da nacdo. O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade
capitalista e seus criticos nos séculos XIX e XX. Politicas de
colonizagéo, migragao, imigracdo e emigragao no Brasil nos séculos
XIX e XX. A atuagdo dos grupos sociais e os grandes processos
revolucionarios do século XX: Revolugdo Bolchevique, Revolucao
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Chinesa, Revolugdo Cubana. Geopolitica e conflitos entre os séculos
XIX e XX: Imperialismo, a ocupacdo da Asia e da Africa, as Guerras
Mundiais e a Guerra Fria. Os sistemas totalitarios na Europa do século
XX: nazifascista, franquismo, salazarismo e stalinismo. Ditaduras
politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e ditaduras na
América. Conflitos politico-culturais pos-Guerra Fria, reorganizagao
politica internacional e os organismos multilaterais nos séculos XX e
XXI. A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
humanos, politicos e sociais. Direitos sociais nas constituicées
brasileiras. Politicas afirmativas. Vida urbana: redes e hierarquia nas
cidades, pobreza e segregacgao espacial.

3) Caracteristicas e transformacdes das estruturas produtivas

Diferentes formas de organizacdo da produgado: escravismo antigo,
feudalismo, capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias.
Economia agroexportadora brasileira: complexo agucareiro; a
mineragdo no periodo colonial; a economia cafeeira; a borracha na
Amazbnia. Revolugdo Industrial: criagdo do sistema de fabrica na
Europa e transformagdes no processo de produgdo. Formagado do
espago urbano-industrial. Transformagdes na estrutura produtiva no
século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas técnicas de produgao e
seus impactos. A industrializagdo brasileira, a urbanizagdo e as
transformacgdes sociais e trabalhistas. A globalizagdo e as novas
tecnologias de telecomunicagdo e suas consequéncias econdmicas,
politicas e sociais. Produgéo e transformacdo dos espagos agrarios.
Modernizagdo da agricultura e estruturas agrarias tradicionais. O
agronegaocio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e as lutas
sociais no campo. A relagdo campo-cidade.

4) Os dominios naturais e a relagdo do ser humano com o ambiente

Relacdo homem-natureza, a apropriacdo dos recursos naturais pelas
sociedades ao longo do tempo. Impacto ambiental das atividades
econOmicas no Brasil. Recursos minerais e energéticos: exploragéo e
impactos. Recursos hidricos; bacias hidrograficas e seus
aproveitamentos. As questdes ambientais contemporaneas: mudanca
climatica, ilhas de calor, efeito estufa, chuva acida, a destruicdo da
camada de ozbnio. A nova ordem ambiental internacional; politicas
territoriais ambientais; uso e conservagcdo dos recursos naturais,
unidades de conservagédo, corredores ecoldgicos, zoneamento
ecolégico e econdbmico. Origem e evolugdo do conceito de
sustentabilidade. Estrutura interna da terra. Estruturas do solo e do
relevo; agentes internos e externos modeladores do relevo. Situacéo
geral da atmosfera e classificacdo climatica. As caracteristicas
climaticas do territério brasileiro. Os grandes dominios da vegetacao
no Brasil e no mundo.

5) Representagao espacial

Projecdes cartograficas; leitura de mapas tematicos, fisicos e politicos;
tecnologias modernas aplicadas a cartografia. (BRASIL, 2014e, p.49-
50)

Entre 2009 e 2016 ndo houve nenhuma revisdo dos objetos de

conhecimento do ENEM, mas percebemos que houve inclusdo de temas além
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dos objetos previstos, muitos dos quais foram acolhidos pela Sociologia. Tratam-
se de questdes3® que nido se enquadram diretamente nos objetos, mas que
derivam deles, como desdobramentos tematicos.

A partir do enquadramento mais ou menos explicito entre esses objetos
de conhecimento e as questdes, fizemos uma varredura da presenca da
Sociologia no ENEM.

c. A sociologia no ENEM: questbes

Em linhas gerais, ao realizar a analise foi possivel perceber um
movimento de alternéncia dos temas centrais, heterogeneidade nas provas e
distribuicdo equilibrada entre os diversos objetos, 0 que permite estabelecer
algumas consideragdes que valem destaque sobre o papel da Sociologia no
exame.

O grafico 2, a seguir, apresenta a recorréncia das questdes que

destacamos como portadoras de teor socioldgico.

GRAFICO 2 QUESTOES SOCIOLOGICAS NO ENEM. PERIODO 1998-2015

Questoes socioldgicas no ENEM - Periodo entre
1998 e 2015
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FONTE: CORREIA LIMA, 2018

38 Notavelmente, as questdes: 36, 41 e 42 de 2011; (caderno azul); 8 e 23 de 2012; (caderno
azul); 40 de 2013; (caderno azul); 10, 33 e 39 de 2014; (caderno azul); 10, 14, 22 e 43 de 2015
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Desde a primeira edi¢cao (1998) até a edigcdo de 2015, entre as 1953
questdes, identificamos 252 com teor sociologico, 80 delas, como mencionado
anteriormente, nos 10 primeiros anos e 172 entre 2009 e 2015, ja no formato do
Novo ENEM. Nos concentraremos especialmente nestas ultimas.

Entre as 172 questbes destacadas, identificamos que 39 (23%) delas
sdo de centralidade sociologica. As demais possuem interface com a Sociologia,
mas interagem com outras disciplinas, de modo que sua resolugédo passa pela
Sociologia, mas n&o se limita a ela ou, em alguns casos, € possivel resolver a
questdo desconhecendo a disciplina, apenas dominando outros recursos
disponibilizados pela Histéria, Geografia, Filosofia, Logica, Arte, Interpretacao de
Texto.

As questdes reconhecidas como de centralidade sociolégica séo:

e Caderno Azul 2009 - 51, 53, 59, 62, 67

e Caderno Azul 2010 — 26, 30, 34, 40, 43

e Caderno Azul 2011 — 24, 27, 30

e Caderno Azul 2012 -3, 5,9, 22

e Caderno Azul 2013 - 12, 15, 16, 18, 19, 23, 24, 25, 29, 38, 44, 45
e Caderno Azul 2014 - 8,14, 16, 17, 30

e Caderno Azul 2015 - 3, 25, 35, 39, 40, 41, 43

Supomos que a variagao entre a quantidade de questdes de centralidade
socioldgica nos exames ocorra em fungao de pelo menos dois fatores. O primeiro
deles se refere ao tema que estrutura uma espécie de dialogo entre as questdes.
Nas provas de Ciéncias Humanas nao ha explicitamente um tema geral, mas
uma leitura cautelosa dos exames nos permite identificar a predominancia de
certos temas. Por exemplo, em 2010, notamos que a industrializacdo e a
modernizagao do campo davam uma tonalidade a prova, enquanto em 2013,
cidadania, movimentos sociais, relagdes de poder ocupavam um espago maior.
No primeiro caso, percebemos que, embora muitas questdes possuissem teor
socioldgico (30), poucas (5) eram de centralidade sociologica, ja em 2013 das
28 questdes com teor socioldgico, 12 eram de centralidade socioldgica.

O segundo fator pode estar relacionado ao perfil do corpo técnico
disciplinar que organiza o exame em cada edigdo. Contudo, como nao dispomos

desse dado no momento, trata-se apenas de uma especulagéao.
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Ao verificar a recorréncia das questdes entre 2009-2015, percebemos

quais eram os objetos de conhecimento nos quais 0s recursos sociologicos

foram trabalhados no exame.

TABELA 8 OBJETOS DE CONHECIMENTO MAIS RECORRENTES NAS QUESTOES COM

TEOR SOCIOLOGICO NO ENEM

Mais de um sub-objeto 8 20%
Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na

vida politica e social. 7 17%
Histéria dos povos indigenas e a formagdo sociocultural

brasileira 6 15%
A luta dos negros no Brasil e o0 negro na formacéao da sociedade

brasileira 5 12%
Cultura material e imaterial 5 12%
A escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na

América. 4 10%
patrimonio e diversidade cultural no Brasil 4 10%
Conflitos entre europeus e indigenas na América Colonial 1 2%
Historia cultural dos povos Africanos 1 2%

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgao da

nagao. 17 22%
Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e

ditaduras na América 14 18%
A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,

humanos, politicos e sociais 14 18%
Estado e direitos do cidadao a partir da ldade Moderna 7 9%
Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista,

franquismo, salazarismo e stalinismo 6 8%
Mais de um sub-objeto 5 6%
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Conflitos politico-culturais pds-Guerra Fria, reorganizagéo
politica internacional e os organismos multilaterais nos séculos
XX e XXI 4 5%

democracia direta, indireta e representativa 3 4%

As lutas pela conquista da independéncia politica das colénias
da América 2 3%

Geopolitica e conflitos entre o século XIX e XX: Imperialismo, a

ocupacdo da Asia e da Africa, as guerras mundiais e a guerra
fria. 2 3%

Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna 1 1%

Politicas de colonizagdo, migragao, imigracao e emigragao no
Brasil nos séculos XIX e XX 1 1%

Vida urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e

segregacgao espacial. 1 1%
Politicas afirmativas 1 1%
Direitos sociais nas constituigcdes brasileiras 0 0%

O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade

capitalista e seus criticos nos séculos XIX e XX. 0 0%
A globalizagdo e as novas tecnologias de telecomunicagao e

suas consequéncias econdmicas, politicas e sociais 17 31%

Transformacdes na estrutura produtiva no século XX: o
fordismo, o Toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus

impactos 9 17%

O agronegécio, a agricultura familiar, os assalariados do campo

e as lutas sociais no campo 9 17%

A industrializacao brasileira, a urbanizacao e as transformacoes

sociais e trabalhistas 8 15%

Revolugao Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e

transformacgdes no processo de produgao 6 11%

Diferentes formas de organizacdo da producdo: escravismo
antigo, feudalismo, capitalismo, socialismo e suas diferentes

experiéncias 2 4%
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Mais de um sub-objeto 1 2%
Formacao do espaco urbano-industrial 1 2%
A relagao campo-cidade 1 2%

Economia agroexportadora brasileira: complexo agucareiro; a

mineragao no periodo colonial; a economia cafeeira; a borracha

na Amazoénia 0 0%
Producao e transformagao dos espagos agrarios 0 0%
Modernizagao da agricultura e estruturas agrarias tradicionais 0 0%

FONTE: CORREIA LIMA, 2018

Notamos que as questdes de Sociologia estdo em dialogo mais préximo
com a Historia e com Geografia e, em ocasides bem raras, com a Filosofia®,
como € o caso da questido que relaciona o pensamento de Simone de Beauvoir
ao movimento social feminista. Se ndo contarmos com o brago da Geologia e
Geofisica na Geografia, a Filosofia é a disciplina com maior isolamento entre as
quatro que compdem a prova de Ciéncias Humanas.

Um fenbmeno que percebemos €& a presengca de questbes de
enquadramento ndo explicito entre os objetos de conhecimento do ENEM. O
surgimento e manutencgao de questdes que tangenciam o rol de objetos previstos
ocorre em paralelo ao fortalecimento da classificagdo das disciplinas, que
passam a ser mais autorreferenciadas. Nao raro, as questdes que nao se
encaixam diretamente nos objetos de conhecimento do exame sao questdes de
forte elaboracgao e classificagao disciplinar. Vejamos, a seguir, exemplos do que

estamos chamando de questdes de enquadramento nao explicito.

%9 Uma outra questdo de interdisciplinar entre Filosofia e Sociologia, com predominancia da
Filosofia, pode ser encontrada no exame de 2014, questado 29. Trata-se de uma questido sobre
a revolugao cientifica que apresenta um texto atribuido a Galileu Galilei no qual ele afirma que a
Filosofia estaria escrita no universo que s6 pode ser compreendido através da “lingua
matematica”. Ela foi enquadrada no objeto “Movimentos culturais no mundo ocidental e seus
impactos na vida politica e social.”.
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QUADRO 2 - ENEM 2014/ QUESTAO 33 (CADERNO AZUL)

Existe uma cultura politica que domina o sistema e é fundamental
para entender o conservadorismo brasileiro. Ha um argumento, partilhado
pela direita e pela esquerda, de que a sociedade brasileira é
conservadora. Isso legitimou o conservadorismo do sistema politico:
existiriam limites para transformar o pais, porque a sociedade &
conservadora, nao aceita mudangas bruscas. Isso justifica o carater
vagaroso da redemocraticatizagao e da redistribuigdo da renda. Mas nao
€ assim. A sociedade é muito mais avancada que o sistema politico. Ele
se mantém porque consegue convencer a sociedade de que € a

expressao dela, de seu conservadorismo.

NOBRE, M. Dois ismos que ndo rimam. Disponivel em: www.unicamp.br.
Acesso em: 28 mar. 2014 (adaptado).

A caracteristica do sistema politico brasileiro, ressaltada no texto,

obtém sua legitimidade da

A dispersao regional do poder econémico.

B polarizagao acentuada da disputa partidaria.
C orientagao radical dos movimentos populares.
D conducéo eficiente das agdes administrativas.

E sustentagéo ideoldgica das desigualdades existentes.

FONTE: INEP, 2014
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QUADRO 3 ENEM 2012/ QUESTAO 23 (CADERNO AZUL)

Quando ninguém duvida da existéncia de um outro mundo, a morte
€ uma passagem que deve ser celebrada entre parentes e vizinhos. O
homem da Idade Média tem a convicgdo de nao desaparecer
completamente, esperando a ressurreicdo. Pois nada se detém e tudo
continua na eternidade. A perda contemporanea do sentimento religioso
fez da morte uma provacgao aterrorizante, um trampolim para as trevas e o

desconhecido.

DUBY, G. Ano 1000 ano 2000 na pista dos nossos medos. Sao Paulo: Unesp,
1998 (adaptado).

Ao comparar as maneiras com que as sociedades tém lidado com

a morte, o autor considera que houve um processo de

A mercantilizagao das crengas religiosas.

B transformacéao das representagdes sociais.

C disseminagao do ateismo nos paises de maioria crista.

D diminuigdo da distancia entre saber cientifico e eclesiastico.

E amadurecimento da consciéncia ligada a civilizagdo moderna.

FONTE: INEP, 2012
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QUADRO 4 ENEM 2015, QUESTAO 43 (CADERNO AZUL)

S6 num sentido muito restrito, o individuo cria com seus préprios
recursos o modo de falar e de pensar que |lhe séo atribuidos. Fala o idioma
de seu grupo; pensa a maneira de seu grupo. Encontra a sua disposi¢cao
apenas determinadas palavras e significados. Estas ndo s6 determinam,
em grau consideravel, as vias de acesso mental ao mundo circundante,
mas também mostram, ao mesmo tempo, sob que angulo e em que
contexto de atividade os objetos foram até agora perceptiveis ao grupo ou
ao individuo.

MANNHEIM, K. ldeologia e utopia. Porto Alegre: Globo, 1950
(adaptado).

llustrando uma proposig¢ao basica da Sociologia do conhecimento,

o argumento de Karl Mannheim defende que o(a)

A conhecimento sobre a realidade € condicionado socialmente.
B submissao ao grupo manipula o conhecimento do mundo.

C divergéncia é um privilégio de individuos excepcionais.

D educacéo formal determina o conhecimento do idioma.

E dominio das linguas universaliza o conhecimento.

FONTE: INEP, 2015

O objeto mais aproximado entre os previstos no edital para a questao 33
(QUADRO 2) seria Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgao
da nacgéo, contudo, trata-se de um tema mais amplo sobre dominacéo, ideologia
e pensamento social brasileiro; para a 23 (QUADRO 3) e para a 43 (QUADRO
4) Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida politica e
social. Novamente, ainda que partindo do objeto possa se chegar as discussdes
das questdes, a primeira trata de processos de desencantamento das
representacdes sociais e a segunda da relagdo individuo e sociedade na
producado de conhecimento.

Exemplos de questbes como essas demonstram que a prova vinha

incorporando temas, discussdes e referéncias para além dos objetos
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inicialmente previstos. A Sociologia vinha sendo uma disciplina com
predisposi¢cao a acolher as discussdes emergentes que faziam do ENEM ponto
de referéncia para pautar, ou lancar luz sobre temas sociais em disputa na
sociedade brasileira.

Possivelmente, o caso mais agudo é aquele relativo as desigualdades
de género. “Até 2013 ndo havia nenhuma questédo fortemente direcionada aos
estudos de género. Quando aparecia, vinha interseccionada com outras
questdes, como direitos civis, politicos, diversidade cultural, etc.” (CORREIA
LIMA, 2017, p.144). Um exemplo disso seria a questdo 13 do caderno azul de
2013.

QUADRO 5 ENEM 2013, QUESTAO 40 (CADERNO AZUL)

— Hawvera" ainda gquem resista a’
poderosa influencia do partido Mulherista.?!

PEDERNEIRAS, R. Revista da Semana, ano 35, n. 40, 15 set. 1934. In: LEMOS, R. (Org.).
Uma histoéria do Brasil através das caricaturas (1840-2001). Rio de Janeiro: Bom Texto;
Letras e Expressoes, 2001.

Na imagem, da década de 1930, ha uma critica a conquista de um
direito pelas mulheres, relacionado com a

A redivisédo do trabalho doméstico.

B liberdade de orientagao sexual.

C garantia da equiparagao salarial.

D aprovacéao do direito ao divorcio.

E obtencéo da participagao eleitoral.

FONTE: INEP, 2013
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Embora a questdo trate da desigualdade de género, ainda abria a
possibilidade de ser lida como uma questao sobre a universalizagao do sufragio
e sobre a ampliagao dos direitos politicos que dialogava com uma desigualdade
em especial, a de género. Mas, ainda naquele ano, a questdao 40 do mesmo
caderno nao deixava duvida sobre a centralidade da desigualdade de género
como problema para as ciéncias humanas.

QUADRO 6 ENEM 2013, QUESTAO 40 (CADERNO AZUL)

Texto |

Ela acorda tarde depois de ter ido ao teatro e a danga; ela Ié
romances, além de desperdicar o tempo a olhar para a rua da sua janela ou
da sua varanda; passa horas no toucador a arrumar o seu complicado
penteado; um numero igual de horas praticando piano e mais outras na sua

aula de francés ou de danca.

Comentario do Padre Lopes da Gama acerca dos costumes femininos [1839] apud SILVA, T.
V. Z. Mulheres, cultura e literatura brasileira. Ipotesi — Revista de Estudos Literarios, Juiz
de Fora, v. 2. n. 2, 1998.

Texto Il

As janelas e portas gradeadas com treligas nao eram cadeias
confessas, positivas; mas eram, pelo aspecto e pelo seu destino, grandes
gaiolas, onde os pais e maridos zelavam, sonegadas a sociedade, as filhas e

as esposas.

MACEDO, J. M. Memoérias da Rua do Ouvidor [1878]. Disponivel em:
www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 20 maio 2013 (adaptado).

A representacao social do feminino comum aos dois textos € o(a)

A submissao de género, apoiada pela concepgéao patriarcal de familia.

B acesso aos produtos de beleza, decorréncia da abertura dos portos.

C ampliagdo do espago de entretenimento, voltado as distintas
classes sociais.

D protecao da honra, mediada pela disputa masculina em relagao as
damas da corte.

E valorizacdo do casamento cristdo, respaldado pelos interesses
vinculados a herancga.

FONTE: INEP, 2013

Naquele mesmo ano de 2013, uma questédo teve a homossexualidade

como foco de atencédo das Ciéncias Humanas. A questao estaria vinculada ao
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objeto de conhecimento “A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos

civis, humanos, politicos e sociais”.

QUADRO 7 ENEM 2013, QUESTAO 45 (CADERNO AZUL)

Tenho 44 anos e presenciei uma transformacgao impressionante na
condicdo de homens e mulheres gays nos Estados Unidos. Quando nasci,
relagbes homossexuais eram ilegais em todos os Estados Unidos, menos
lllinois. Gays e lésbicas nao podiam trabalhar no governo federal. Nao havia
nenhum politico abertamente gay. Alguns homossexuais ndo assumidos
ocupavam posi¢des de poder, mas a tendéncia era eles tornarem as coisas

ainda piores para seus semelhantes.
ROSS, A. Na maquina do tempo. Epoca, ed. 766, 28 jan. 2013.
A dimensao politica da transformagao sugerida no texto teve como

condicdo necessaria a
A ampliagédo da nogéo de cidadania.
B reformulacéo de concepgoes religiosas.
C manutencao de ideologias conservadoras.
D implantac&o de cotas nas listas partidarias.

E alteracdo da composicao étnica da populagao.

FONTE: INEP, 2013

Novamente, tratava-se de uma questao de centralidade socioldgica que
posicionava enquanto sujeitos grupos sociais historicamente subjugados. Isto &,
mais uma questdo em ressonadncia com as lutas das minorias por
reconhecimento nos espacos curriculares. Também ¢é possivel compreender
com qual concepcao de cidadania se estava trabalhando no interior do exame.

Processos semelhantes podem ser reconhecidos na historia do exame
em relacéo a representacao dos negros e dos indigenas na sociedade brasileira.
Questodes relativas a esses temas também ultrapassaram os limites dos objetos
de conhecimento previstos aos quais inicialmente se remetiam: A luta dos
negros no Brasil e o negro na formagédo da sociedade brasileira; A luta pela
conquista de direitos pelos cidad&os: direitos civis, humanos, politicos e sociais;
Confilitos entre europeus e indigenas na América Colonial; A escraviddo e formas

de resisténcia indigena e africana na América; Historia dos povos indigenas e a
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formacgé&o sociocultural brasileira; Historia cultural dos povos Africanos. Embora,
nos casos desses ultimos, especialmente nas relagdes raciais, o edital do ENEM
ja possuia alguns objetos de conhecimento que cobriam boa parte das questodes.

Em sintese, temos um cenario no qual o ENEM, caminhando para a sua
202 edigcao, tem fortes impactos na consolidagdo do curriculo escolar e do
discurso pedagogico nacional e se configura como uma avaliagdo que deve ser
pensado como uma politica publica que promove circulagao de ideias e repercute
no debate social. O exame é produto de uma conflituosa constelacido que
expressa um projeto de Estado e de nagdo em disputa. E ainda que se trate de
uma fase inédita da universalizacdo do acesso a educacdo, em 2015, a
repercussao da situacao levantada pela questdo de Simone de Beauvoir, assim
como 0s eventos que se seguiram nos anos posteriores, evidenciaram o quanto
a consolidagao desse projeto ndo esta garantida.

O reingresso da Sociologia no Ensino Médio se encontra em parte dessa
constelacao e € igualmente alvo de todo avango contra o projeto de educacéo
democratica. Embora tenha essa origem e propdésito, a disciplina de Sociologia,
acompanhando o ENEM que se tonou um filtro seletivo do Ensino Médio,
também passou a ser meio para acesso as esferas superiores. Esse fenébmeno
€ contraditorio, porque ainda que possibilite maior visibilidade as questbes
trabalhadas pela disciplina, seu entendimento apenas operativo para a resolucao
pontual da questdo do exame pode ser um obstaculo para sua aprendizagem
concreta. Em outras palavras, o estudante pode saber resolver uma questao
sobre desigualdade de género, dominando técnicas e estratégias discursivas da
disciplina sem compreender o impacto desse fato social em sua realidade e seu
papel social como sujeito historico e social.

A despeito dos limites do exame como ferramenta educativa, a disciplina
de Sociologia aparece nele marcada pela grande amplitude de temas, conceitos
e teorias e contribui fundamentalmente para explicar os sentidos da acao
humana em meios sociais, os processos de identificagao e subjetivacao e, enfim,
as relagdes individuo e sociedade e se porta como a principal acolhedora, nesse
espaco, das demandas dos grupos sociais em luta por reconhecimento.

Se a Sociologia assume essa caracteristica no exame da mesma forma

que se organiza nos curriculos escolares por conta de sua vinculagao
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epistemologica com um projeto de sociedade plural e democratica, o que
acontece com ela em sala de aula quando esse projeto passa a ser questionado?

Na década de 2010, sobretudo, entre junho de 2013 e dezembro de
2016, entramos em um periodo de turbuléncias politicas nacionais e estaduais
ainda mais intensas do que o que ja vinhamos atravessando. Elas reordenaram
as correlagcdes de forgcas politicas no Brasil e modificaram as vidas dos
professores e alunos das redes de ensino publicas.

Além das greves estaduais com a violenta retragao de direitos da classe
docente 40, testemunhamos a ascensdo em grande escalada das agdes
sistematicas e de forte repercussédo dos movimentos MBL (Movimento Brasil
Livre) e Escola Sem Partido direcionadas a educagao, geralmente em tom de
acusagao e perseguicao. Professores e professoras que trabalham com temas
relativos as desigualdades sob a perspectiva da desnaturalizagdo e do
estranhamento passaram a contar cada vez mais com a sombra da vigilancia e
da acusacao, respaldados e respaldadas por influentes setores da sociedade, e
cada vez menos com a protecdo do Estado para o exercicio de seus oficios.

Vimos o fendbmeno das ocupac¢des estudantis, primeiro no Estado de S&o
Paulo contra a reorganizagao escolar imposta pelo governo estadual (2015), e
depois em todo o Brasil (2016) em oposigéo a lei de Reforma do Ensino Médio*!
que acabou sendo aprovada como Lei Federal 13.415/2017. Imediatamente
apdés o processo de conspiracdo e derrubada do Governo Federal Dilma
Rousseff (dezembro de 2015 — agosto de 2016), também foi aprovado o
congelamento de 20 anos do financiamento publico nos campos da educacgao e

saude, cf. Emenda Constitucional n°® 95 de 15 de dezembro de 2016.

40 O principal marco dessas lutas foi o episédio de 29 de abril no centro civico de Curitiba.
Ocasido em que centenas de professores e servidores foram feridos na agéo da Policia Militar
para afasta-los da Assembleia Legislativa no momento em que os parlamentares aprovavam o
remanejamento do fundo previdenciario dos servidores para suprir outras contas do Governo.

41 Na época o movimento era para barrar a Medida Proviséria 746 que hoje encontra-se aprovada
na forma dalein® 13.415. A lei alterou significativamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
n® 9.394/1996, ampliando a carga horaria do Ensino Médio e passando para Base Nacional
Comum Curricular a prerrogativa de determinar os itinerarios formativos que poderdo ser
ofertados pelos Estados conforme suas disponibilidades e peculiaridades, conforme a nova
redacgao do Art. 36. Além disso, a reforma altera também o financiamento da educagao conforme
seus artigos 13 a 20.
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Tudo isso aconteceu em um curto periodo e, como o jogo de forgas ainda
esta em curso, seria imprudente dimensionar com precisao seus efeitos sobre a
educacgao e a proépria producio cientifica e académica no pais. Nosso trabalho
de campo se desenvolveu durante essas transformag¢des que reconfiguraram a
educacéo e ressignificaram o ensino de Sociologia. Veremos, a partir daqui como

tudo isso se modula em uma experiencia especifica de Ensino de Sociologia.
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CAPITULO 2 — CONSIDERAGOES SOBRE UM METODO PARA UMA
SOCIOLOGIA DA EXPERIENCIA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA

Ser capaz de confiar na prépria experiéncia,
sendo ao mesmo tempo cético em relagéo a
ela é, acredito, uma marca do trabalhador
maduro. Essa confianga ambigua &
indispensavel para a originalidade em
qualquer busca intelectual, e o arquivo € uma
maneira pela qual vocé pode desenvolver e
justificar essa confianca.

(Charles Wright Mills, Imaginagéo
Socioldgica, 2009 p. 23)

No cenario de extremos delineado no capitulo anterior, as Ciéncias
Sociais e as Ciéncias de modo geral estdo se reposicionando enquanto sao
provocadas a demonstrar sua pertinéncia como discurso legitimo sobre a
realidade. Portanto, reforca-se a necessidade de cuidado metodolégico e a
constante vigilancia epistemoldgica, pois se os tempos sao criticos para a
pesquisa cientifica, ndo menos os sdo para o0 seu ensino.

Toda pesquisa foi desenvolvida num momento em que essas
inquietagbes assumiram forma contundente e a Sociologia, no fluxo de um
processo social de extraordinaria inflexao, foi colocada numa encruzilhada. Uma
disputa pouco inédita, mas ainda assim avassaladora que tange a sua
legitimidade como constituidora de consciéncia racional da vida social.

N&o que em algum momento o campo de disputas entre os tipos de
saberes, discursos, ou disciplinas para explicar a realidade social houvesse sido
pacificado. E por isso, antes de avancgar sobre o trabalho, cabe uma breve nota

sobre o carater do pensamento e pesquisa socioldgica.

l. UMA BREVE NOTA SOBRE A LEGITIMIDADE DA SOCIOLOGIA.

Possivelmente o maior atestado de vida e vivacidade da Sociologia € o
fato dela se reconhecer em perpétua crise e, nessas crises, se aperfeigcoa, pois

esse € o seu principal combustivel.

[...] a Sociologia € uma forma de autoconsciéncia cientifica da realidade
social. Tem raizes nos impasses; problemas, lutas e ilusdes que
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desafiam os individuos, grupos, classes, movimentos, partidos,
setores, regides e a sociedade como um todo. E claro que as férmulas
dos sociodlogos sao individuais. Ha aqueles que reconhecem alguma,
ou muita, relagdo entre as suas reflexdes e o jogo das forgas sociais,
grupos, classes etc. Toda produgado sociolégica aparece identificada
com um nome, autor, escola, instituicdo, centro, instituto. Mas a
Sociologia do conhecimento ja avangou o suficiente para revelar, a uns
e outros, que o pensamento sociolégico guarda uma relagdo complexa
e essencial com as condi¢des de existéncia social, ou configuragcbes
sociais de vida, de setores, grupos, classes ou a sociedade como um
todo. (IANNI, 1989, s.n.)

Sendo herdeira da filosofia iluminista da agdo humana, a Sociologia
“nasce” como uma espécie de autoconsciéncia racional que legitima, ao mesmo
tempo em que produz critica ao mundo moderno*? que observa e analisa. Seus
protocolos cientificos se beneficiam da reflexdo e da reflexividade. A Sociologia
se organiza cientificamente a partir do principio, ressaltado por Florestan
Fernandes (1977, p. 18), de que “as manifestagdes da vida social possuem uma
ordem prépria, cuja estabilidade, diferenciagdo e integracdo se produzem
através de processos sociais”. Ao levar tal principio as consequéncias
metodoldgicas de ordem racional e empirica, a Sociologia expde 0os mecanismos
de dominacgao social, e mesmo que indiretamente, torna-se um verdadeiro
“esporte combate™?, no qual o ataque perpetrado pelo agressor é providencial
fonte de esclarecimento sobre 0 que esta em jogo. Isso a torna objeto de grande
interesse para o cientista social de oficio.

Se nao existe ciéncia sendo do que é oculto, compreende-se que a
Sociologia tenha muito a ver com as forgas histéricas que, a cada
época, constrangem a verdade das relagdes de forga a se revelar, nem

que seja pelo fato de obriga-las a se ocultarem cada vez mais.
(BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 19)

Rigorosamente, portanto, 0o monopalio de seu discurso, o controle de sua
difusdo, os usos e as formas de se trabalhar com seus saberes, inclusive sua

interface escolar vive em intensa disputa.

42 Expressdo aqui mobilizada como amplo, difuso e ndo linear processo de industrializagdo da
economia, formacgédo dos Estados-Nacdes e secularizagdo do pensamento social, através do
paradigma cientifico.

43 CARLES, 2001.
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Contudo, é sempre importante salientar a inaugural tenséo sob a qual se
estrutura a Sociologia e demais ciéncias sociais, aquela que remonta a
discussdes do comego do século XIX, que estdo na origem do pensamento das
Ciéncias Sociais. O fato do conhecimento sociolégico estar, pela natureza de
seu sujeito-objeto (homens agindo, pensando, interagindo) entre: 1° - as
“verdades” asseguradas por um estagio do pensamento cientifico, o concreto
abstrato (BACHELARD, 1996) no qual a natureza é sistematizada em conceitos
abstratos, especialmente os geométricos-matematicos; 2° - a sensibilidade da
literatura hermenéutica. Assim como afirma Wolf Lepennies em As Trés Culturas
(1996, p.17), havia e ainda ha uma competicdo entre as “tradigbes de
pensamento da llustracao e da Contra llustracdo” pelo destino da Sociologia.

Para ler além dessa competicdo, € importante admitir que, em linhas
gerais, o processo do conhecimento que envolve a ciéncia transcende a doxa+4
da limitagcao da objetividade resumida a I6gica matematica.

Gaston Bachelard apresenta o pensamento cientifico como um processo
que, uma vez impulsionado histérica e socialmente, transcende essas
dimensdes, ainda que as acompanhe. No trecho que segue, o fildsofo amplia a
ciéncia para além das dualidades (empirico x racional, sujeito x objeto)

caracterizando-a como projeto.

Alias, é na atividade cientifica que talvez se veja com maior clareza o
duplo sentido do ideal de objetividade, o valor ao mesmo tempo real e
social da objetivagdo. Como disse Lalande, a ciéncia ndo visa
unicamente "a assimilagdo das coisas entre si, mas sobretudo a
assimilagao dos espiritos entre si". Sem essa ultima assimilagéo, por
assim dizer, ndo haveria problema. Entregues a n6s mesmos, ante o
mais complexo real procurariamos o conhecimento pelo lado do
pitoresco do poder evocador: 0 mundo seria nossa representacao. Se,
ao contrario, estivéssemos inteiramente entregues a sociedade,
buscariamos o conhecimento pelo lado do geral, do util, do
convencionado: o0 mundo seria nossa convengao. De fato, a verdade
cientifica € uma predi¢cado, ou melhor, uma predicagdo. Chamamos os
espiritos a convergéncia anunciando a novidade cientifica,

44 (...) um conjunto de crengas que ndo precisam sequer ser enunciadas, que existem por si
mesmas. O papel dos intelectuais, ao menos dos socidlogos, deveria ser o de romper com isso,
de quebrar essa chapa transparente de evidéncias que impede que se coloquem questdes e que
se pense. (BOURDIEU, 2002, s.n.)
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transmitindo ao mesmo tempo a uma sé vez um pensamento e uma
experiéncia, ligando o pensamento a experiéncia numa verificagdo: o
mundo cientifico &, portanto, nossa verificagao. Acima do sujeito, além
do objeto imediato, a ciéncia moderna funda-se no projeto. No
pensamento cientifico, a meditagao do objeto pelo sujeito toma sempre
a forma de projeto. (BACHELARD, 1978, p.96).

A Sociologia se desenvolve sendo sujeito-objeto de simesma e, por isso,
em contraste com as ciéncias naturais, deve ser pensada como nos termos de
Alfred Schutz:

En cambio, los hechos, datos y sucesos que aborda el especialista en
ciencias sociales tienen una estructura totalmente distinta. Su campo
de observacion, el mundo social, no es esencialmente inestructurado.
Tiene un sentido particular y una estructura de significatividades para
los seres humanos que viven, piensan y actuan dentro de él. Estos han
preseleccionado y preinterpretado este mundo mediante una serie de
construcciones de sentido comun acerca de la realidad cotidiana, y
eses objetos de pensamiento determinan su conducta, definen el
objetivo de su accion, los medios disponibles para alcanzarlo; en
resumen, los ayudan a orientarse dentro de su medio natural y
sociocultural y a relacionarse con él” (SCHUTZ, 2008, p. 37).

A validade e coeréncia epistemologica da Sociologia € melhor garantida
quanto mais as fontes subjetivas e os propdsitos objetivos da produgédo de
conhecimento estiverem ao alcance do raciocinio, ou seja, quanto mais
transparentes forem os métodos e as referéncias utilizadas. Assim vislumbra
Norbert Elias quando discute o reconhecimento da tens&o entre envolvimento e

a alienagao.
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A gradativa acelerag¢ao no incremento de conhecimento e uso de forgas
nao-humanas, inseparavel de mudangas especificas nas relagdes
humanas, ajudou, por seu turno, a acelerar o processo de mudanca
destas ultimas. A rede de atividades humanas tende a tornar-se
progressivamente complexa, extensa e intimamente tecida. Cada vez
mais grupos e, com eles, cada vez mais individuos tendem a se tornar
dependentes uns dos outros para sua seguranga e satisfagdo de suas
necessidades, por meios que ultrapassam a compreensao da maioria
dos envolvidos. E como se os primeiros milhares, dez milhdes e cada
vez mais milhdes caminhassem juntos pelo mundo, com suas méos e
seus pés amarrados por lacos invisiveis. Nenhum esta no comando.
Nenhum fica de fora. Alguns querem ir por este caminho, outros por
aquele. Atacam-se uns aos outros e, vencedores ou derrotados, ainda
permanecem unidos. Ninguém pode regular os movimentos do todo a
menos que uma grande parte esteja pronta para entender, como se
visse de fora, os modelos completos que juntos formam. E ndo sao
capazes de se visualizar como parte desses modelos mais amplos
porque, estando encurralados e sendo incontroladamente levados aqui
e ali, por caminhos que nenhum deles planejou, ndo podem evitar a
preocupagdo com os problemas urgentes, restritos e provincianos que
cada um tem que enfrentar. Sé podem olhar o que lhes acontece e sua
estreita localizagdo dentro do sistema. Estdo profundamente
envolvidos para se olhar de fora. Assim, o que é formado apenas por
seres humanos age sobre cada um deles e é vivenciado por muitos
como uma forma externa alienigena nao diferente das forgas da
natureza. (ELIAS, 1994, p.117 — 118)

Colocamos essas breves reflexdes, pois o desafio proposto daqui em
diante é fornecer meios para transitarmos entre as redes de interdependéncia
mais estreitas e as matrizes mais amplas que constituem a tessitura social.
Coincidentemente, esse tipo de anseio de pesquisa nos levou a considerar que
a Sociologia na escola também assume desafio semelhante quando ensinada e
aprendida de modo radical. Isto €, quando incorporada subjetivamente pelos

estudantes no quadro das disposi¢cdes para agir e conhecer.

ll. QUANDO O SOCIOLOGO QUER SABER O QUE E SER PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA.

Considerando toda a discussdo sobre a conjuntura macrossocial,
curricular e histérica na qual se inscreve a pratica de ensino de Sociologia,
assinalamos que a disciplina se realiza em escolas vivas e ndo que nio se
explicam exclusivamente como engrenagens da reproducéo cultural, haja vista
que o cotidiano escolar é repleto de agdes e praticas unicas e irreproduziveis.

Assim, pensar a escola como um campo com regras previamente estabelecidas,
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no qual agentes munidos de seus capitais jogam um jogo que se reproduz todos
os dias, era minha tendéncia inicial, no entanto, o problema & que no dia a dia,
esse campo, essas regras e os capitais ndo sao reconheciveis no nivel da
analise que apenas se observa com fria distancia.

Nesse sentido, senti insuficiéncia dos instrumentos tedrico-
metodologicos que havia herdado do mestrado® para capturar a vivacidade
escolar que me saltava os olhos agora. Ao concluir aquela primeira pesquisa,
figuei com a impressao de que, a época, usava uma boa luneta para observar,
do cantinho escuro do sal&o, o baile.

Mas hoje percebo que mesmo se estivesse vendo o baile de modo
panoramico, com o auxilio de muitas cameras, sem perder uma danga sequer,
nao alcancgaria aspectos importantes da experiéncia. Empenhado em entender
o ritmo da dancga, a sincronia dos passos, o tema da musica, a beleza do casal
mais elegante e a presenca de espirito dos musicos, passava batido por aqueles
que nao vieram, ou nao se levantavam das mesas por medo, vergonha, por nao
ter um par, aquele que se embriagou demais, aquela que nao queria estar de
vestido, aqueles que ndo sabem dancar e nem querem dancar, e, outros que
quando dangam mostram que ha algo de errado com a musica e com o ritmo.
Olhando apenas para o baile, perdia a briga la fora que traria consequéncias
decisivas para a vida de todos aqueles no saldao. Enquanto estivava, procurando
a ordem institucional do baile, tinha como fonte de luz, apenas o neon que
acompanha o ritmo da musica, com isso via apenas uma parte bem selecionada
de tudo que acontecia.

Vendo as coisas através da vivéncia, agora como um integrante que
também dancga, percebo e sinto o conflito que emana de toda a institui¢cdo. E é
justamente nele, o conflito, que, por efémeros segundos, muito se revela e até o
ferro podre e corroido que sustenta a coluna principal do saldo fica exposto.
Rapidamente, os flashes se apagam e voltamos a ver apenas aquilo que estava

programado na ordem ritual da festa, entdo, para ver e sentir tinha mesmo que

45 CORREIA LIMA, 2012.
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dancar e nao apenas observar o baile. O problema é que para ver o conflito é
preciso estar nele e, dificilmente, saimos de um como entramos.

Ainda que quisesse seguir outro caminho, a experiéncia vivida nas
escolas que trabalhei nao permitiria, pois saltou-me aos olhos, no corpo e na
mente a tensdo e o conflito inerentes ao universo escolar e ao ensino de
Sociologia. Se as tensdes macrossociais se expressam, daquele ponto de vista
aéreo do primeiro capitulo, através dos documentos, dos projetos de lei em
tramite, dos debates publicos em grandes jornais, portais ou redes, na escola
elas tomam carater passional, face-a-face e compdem as experiéncias sociais
dos sujeitos em um nivel muito intimo e pessoal.

Por dois anos, entre 2015 e 2016, durante os estudos de doutoramento,
procurei registrar o cotidiano do meu trabalho como professor de Sociologia no
Ensino Médio. Queria compreender as possibilidades e limites da circulagao de
ideias sobre a sociedade na disciplina de Sociologia dentro de uma instituicao
escolar. Planejamos minha pesquisa contando com o registro vivido dos dilemas
e realizagbes, enquanto desempenhava o papel de professor. Isso compreendia
a interagdo com os estudantes e com os colegas, enquadrados pela instituicdo
e diante dos desafios de ensino. Considerei que um olhar de dentro da escola,
orientado pelo programa de pesquisa em pés-graduagao em Sociologia, poderia
compreender como a circulagdo do pensamento social se compde e se institui
na experiéncia do ensino de Sociologia.

Embora o alvo fosse compreender o ensino de Sociologia a partir da
experiéncia de professor que se langcou a pesquisa como docente dessa
disciplina em escolas publicas, em grande medida, o trabalho seria, também,
uma leitura da escola num aspecto mais abrangente.

Buscamos compreender como € essa instituicdo na qual, entre diversas
relagdes, desenrolam-se experiéncias de ensino e vivéncias bastante diversas.
Portanto, estamos refletindo com a mente orientada por uma perspectiva de
dentro da escola, de dentro da sala de aula, de dentro de um professor e, por via
de relatos autobiograficos.

Trata-se de uma perspectiva ainda pouco explorada na area da
Sociologia, devido a uma delicada confluéncia e as tensdes geradas pelo fato do

pesquisador ser também o professor e desejar ou conseguir levar os problemas
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de pesquisa para o problema do trabalho, reconhecendo como socioldgicos os
problemas do oficio cotidiano de professor.

Durante o processo, confesso que enfrentei dilemas de ordem ética em
relagdo a necessidade de me portar com o rigor metodoldgico de pesquisador
enquanto exercia o trabalho de professor. Por diversas vezes, vi-me incapaz de
separar o que era problema de pesquisa do que era problema de ensino e isso
certamente teve efeitos nos dados coletados. Durante a pratica pedagdgica, a
necessidade, sempre urgente, de mobilizar ferramentas para produzir
estratégias de ensino, tomou parte do tempo da investigacdo do cotidiano
escolar. Nao pretendo remediar ou disfarcar esse fato, mas, pelo contrario, exp6-
lo com o maximo de transparéncia na analise. Portanto, ha em todo esse
processo, € no posterior contato com o material de pesquisa, a necessidade de
trabalhar e tornar visivel a delicada gestdo das emog¢des como uma das
condicionantes centrais de sua elaboracédo. Ou seja, o envolvimento emocional
das pessoas que participaram das interagdes escolares aqui analisadas, no caso
o professor/pesquisador com seus alunos e alunas.

Quando iniciamos as aulas, em abril de 2015, imaginava que em dois ou
trés anos de observagao e pratica conseguiria perceber as regras do jogo,
repeticdes e inovacdes na rotina da escola e o lugar da Sociologia na dinamica
dos saberes que circulam na instituicdo. Fui a campo com o entusiasmo e a
certeza de que a vivéncia como docente seria suficiente para captar dados que
proporcionassem uma analise da instituicdo*®. Tentei suprir, por meio da minha
insercao como professor, algo que nao tive condigbes de fazer na pesquisa do
mestrado, ocasido em que fui, tdo simplesmente, um observador participante.

Durante o mestrado, havia observado as interagbes escolares, as
atividades dos professores e alunos como um visitante: realizava as anotagdes
sentado discretamente nos fundos das salas de aula, tendo no horizonte as
costas dos alunos e as fachadas dos professores, que muito gentilmente haviam

me aceitado no espaco de confianca de suas salas de aula. Procurava ser o mais

46 No sentido mobilizado por Talcott Parsons e seguidores que compreende a instituicdo como
um fendbmeno moral expresso por um sistema de normas fundado em valores comuns a todos
0s membros de uma dada sociedade, conforme sintetiza (FRANCA, 2009).
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invisivel possivel - para nao interferir na interacdo - e anotava tudo que
conseguia no calor do momento. Como nédo tinha certeza do que seria mais
relevante na analise, procurava anotar até o que considerava minucia, como a
organizacao das filas da cantina, ou as musicas que os alunos tocavam em seus
celulares nos intervalos. Realizava esse trabalho de campo com um caderno que
tinha questbes semiestruturadas. Todo dia fazia uma descricdo geral do que
havia observado, pontuando sobre como estava o ambiente, qual era o tema da
aula, os objetivos, os planos, as atividades (se houvessem) e 0s recursos
utilizados.

Mais tarde, ambiguamente lamentei n&o ter ido a campo com estratégias
de captura mais estruturadas, pois 0 que parecia minucia, tinha grande valor. Por
isso, quando iniciei o doutorado, uma das primeiras tarefas seria organizar novas
estratégias para realizar o relato de campo, buscando capturar tudo quanto
conseguisse. Assim que pude, comprei um gravador para nao esquecer de nada
durante as observagdes. A ideia era gravar os audios*’ no final de cada jornada
de trabalho para lembrar/narrar, com detalhes, os eventos do dia. Aos sabados,
realizaria as transcri¢des, ja pensando nos possiveis caminhos analiticos.
Contudo, assim como o plano de trabalho docente*, esse sonho funcionou por
pouquissimo tempo.

Acontece que, desta vez, para ver e escutar, eu também teria que falar
e me movimentar. Perguntar, calcular, responder, corrigir, avaliar, entre outras
coisas préprias da experiéncia docente, desejaveis ou desagradaveis. Tudo isso
ampliou a capacidade dos sensores, mas também os sobrecarregou de
informagdes e de emogdes — que ndo vieram separadas em pacotes de dados
fragmentados, mas que chegaram de uma vez, em um turbilhdo de sentidos me

atravessando como

47 Isso também se justificava pelo fato de que a verbalizagdo ou o texto falado, por ser mais
gutural, do corpo, parece transitar por mediacdes mais fluidas do que o texto escrito. Esse
procedimento se provou mais pertinente do que imaginava no decorrer da pesquisa.

48 Organizado para cada ano ensino médio, com uma diversificada distribuicdo de contetido para
cada aula, inspirado nas Diretrizes Curriculares Estaduais para Ensino Médio/ Sociologia — PR,
2006. (PARANA. Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica - Sociologia., 2008. Secretaria
de Educagao do Estado do Parana.). O plano apresentado para os escolas em que trabalhei
encontra-se disponivel no ANEXO D.
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[...] um movimento para fora de si: ao mesmo tempo “em mim” (mas
sendo algo tdo profundo que foge a razao) e “fora de mim” (sendo algo
que me atravessa completamente para depois, se perder de novo). E
um movimento afetivo que nos “possui”, mas que nés nao “possuimos”
por inteiro, uma vez que ele € em grande parte desconhecido para nés.
(DIDI-HUBERMAN, 2016, p.28).

De modo imprevisto, a Sociologia dos corpos e das emogdes acabaram
sendo recursos necessarios para a compreensdo dos dados da pesquisa,
sobretudo, em relacédo aos relatos autobiograficos e as reflexdes sobre as
interacdes na escola, alterando a tonalidade que previa inicialmente. Isso foi
necessario a medida que fomos percebendo nao apenas tedrica e
subjetivamente que a escola, privilegiado espago de conflito, lutas por
reconhecimento e interagdes face-a-face, é cenario do transito de emogdes em
ebulicdo que transcorrem as subjetividades em desenvolvimento tdo acelerado
quanto a fisiologia do crescimento dos adolescentes.

De imediato, ndo poderia mais trabalhar com a possibilidade de ser um
observador discreto como no mestrado, pois agora seria o professor, teria o
compromisso de pesquisa e o de ensino. Anotar o que observava, descrever o
dia-a-dia de trabalho passou a ser uma pratica muito mais autocritica. Isto é, o
trabalho de registro de campo implicava em lidar com si mesmo e com os alunos
em um nivel de envolvimento um tanto mais intenso e severamente mais
desgastante. Remontar os eventos do dia-a-dia e transcrever os audios de
campo toda a semana passou a ser ndo s6 um desafio de disciplina de pesquisa,
mas algo que demandava, também, uma capacidade refinada de que nao
dispunha no inicio do projeto de gestdo e trabalho das emocdes. Relatar
provocava uma exaustao, pois em grande medida, relatar € reviver o que havia
passado. De fato, foi no decorrer da analise e com o auxilio dos pares,
professores e banca que percebemos a necessidade de uma metodologia capaz
de perquirir a si préprio tanto quanto aos outros como base do trabalho de ensino

€ pesquisa.

lIl. GESTAO DAS EMOGOES
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No inicio da pesquisa, ndo imaginava que minha jornada teria
semelhangas com aquilo que experimentou Loic Wacquant em “Corpo e alma”
(2002) quando realizou a etnografia como boxista. Ndo por conta da riqueza de
suas exaustivas e religiosas anotagdes, pois, pelos motivos que venho
esquadrinhando até aqui, ndo cheguei nem perto disso. Minhas anotagdes sao
relatos autobiograficos fragmentados, contudo, posso considerar uma
semelhanga com o sociélogo francés no que se refere as surras que levou
durante a pratica do boxe em uma academia da avenida 63 do centro de
Chicago, no comecinho dos anos 1990. Surras que 0 incorporaram nos nervos,
musculos e alma a instituicdo, a ponto confundir o oficio de pesquisador, o
socidlogo Loic Wacquant, com o de pugilista “Busy Louie” (WACQUANT, L.
2002, p. 274-283).

A vida escolar me custou, assim como custa para meus diversos
colegas, um consideravel preco energético e emocional. O cotidiano escolar
demanda dos professores e equipe pedagodgica esforgcos de manutencao de
fachadas*® que poderiam ser pensados préximos aquilo que Arlie Hochschild
chamou de emotional labor (trabalho emocional)®°. Ndo nos mesmos termos de
uma comissaria de bordo que deve manter o sorriso genuino em nome da
companhia area, nem como vendedor ou vendedora que precisa bajular
sinceramente o cliente para conseguir seu objetivo, mas com um esfor¢co que
deve combinar, através de olhares, gestos, posturas e falas o ar de confianca e
sabedoria, com o de empatia e disponibilidade. Isso demanda um equilibrio entre
a formalidade e a informalidade que, em parte, pode ser estudado e aperfeicoado

com a pratica, mas apenas em parte, porque também se trata de um equilibrio

49 Fachada no sentindo aludido por Erving Hoffman no sentido “de valor social positivo que uma
pessoa efetivamente reivindica para si mesma através da linha que os outros pressupdem que
ela assumiu durante um contato particular. A fachada € uma imagem do eu delineada em termos
de atributos sociais aprovados” (GOFFMAN, 2011, p.14)

50 something | define as emotional labor. * This labor requires one to induce or suppress feeling
in order to sustain the outward countenance that produces the proper state of mind in others-in
this case, the sense of being cared for in a convivial and safe place. This kind of labor calls for a
coordination of mind and feeling, and it sometimes draws on a source of self that we honor as
deep and integral to our individuality. (HOCHSCHILD, 2003, p.7) HOCHSCHILD, A. R. The
managed Heart — Commercialization of Human Feelings. California: University of California
Press, 2003.
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que se submete as correntes emotivas que transcorrem nas salas de aula,
impulsionadas por um enorme numero de condicionantes e de sujeitos.

O professor, por dar a iniciativa na comunicagédo pedagdgica, durante o
estado de fala do jogo ritual da sala de aula, torna-se responsavel pela

preservacio de sua fachada e das fachadas dos alunos.

Quando uma pessoa emite um enunciado ou uma mensagem, por mais
trivial ou corriqueira, ela se compromete, e compromete aqueles a
quem se dirige, e num certo sentido coloca todos os presentes em
perigo. Ao dizer algo, o orador se abre a possibilidade de que os
receptores pretendidos o insultardo n&o prestando atencéo a ele, ou
pensando que ele ¢ atrevido, tolo ou ofensivo pelo que disse. E se essa
for a recepgéo, ele estara comprometido com a necessidade de
empreender agdes para salvar a fachada contra eles. Além disso, a
mensagem pode ser percebida como autocongratulatéria, presungosa,
exigente, insultante forcando-os a tomar agéo contra ele em defesa do
cédigo ritual (GOFFMAN, 2011, p.43)

As salas de aula e escolas sao estabelecimentos sociais onde aspectos
técnicos, estruturais, politicos e culturais se somam a uma cotidiana dramaturgia
na qual pessoas atuam com os recursos de que dispdem e de acordo com o
modo pelo qual percebem o mundo e os demais ao seu redor. Todos, nesse
cenario, partem de perspectivas construidas socialmente pelas suas
experiéncias e projetam suas agdes a partir das expectativas de respostas e
acdes que esperam dos outros.

Quando estamos ensinando em uma sala cheia de alunos, pensamos a
cada segundo e os alunos também. Pensando no que cada um vai fazer, como
vai reagir, cada gesto, palavra ou agdo nos chega como informagdo que

reconhecemos ou ndo como objeto de foco do self5" (MEAD,1973). Isto é,

51 George Hebert Mead (1973, p.145-146) desenvolveu uma espécie de Sociologia do
pensamento que considera o homem um ser complexo, cuja peculiaridade é justamente a
habilidade reflexiva de experienciar a si mesmo a partir do ponto de vista indireto de outras
pessoas. Essa habilidade € o que permite, inclusive, o desenvolvimento de linguagens simbdlicas
sofisticadas. Para Mead, a mente € um “aparato interno da consciéncia que processa a
conversagéao interna entre o “Eu”, o “Mim” e o “Outro generalizado”. Os recursos que o sujeito
vai acumulando em termos de relagdes entre o “outro generalizado” (a sociedade) e o “mim” (a
percepgao de si em sociedade), ele chama de self. Em suas palavras:

Entonces, la estructura sobre la cual esta construida la persona es esa reaccién comun a todos,
porque, para ser una persona, es preciso ser miembro de una comunidad. Tales reacciones son
actitudes abstractas, pero constituyen lo que denominamos el caracter de un hombre. Le
proporcionan lo que llamamos sus principios, las actitudes reconocidas de todos los miembros
de la comunidad hacia lo que son los valores de esa comunidad. Se coloca él en el lugar del otro
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mobilizamos os processos reflexivos do self, maturados pela socializagao,
incluindo ai toda a instrugdo, para lidar com as situacbes nas quais
conscientemente associamos as funcdes do professor, ou entdo para responder
aos estimulos que nos tocam enquanto sujeitos sociais em nossos multiplos
papeis.

Em sala de aula, pensamos, por exemplo, se, ao contarmos algo de
modo descontraido os alunos vao rir? Isso facilitara o entendimento de
determinado conteudo, ou proporcionara uma dispersdao das mentes em
ambientes diversos? Se falarmos algo de modo rispido e austero, alguém podera
se ofender profundamente e comecar a chorar? Logo percebemos que a escolha
das palavras mais adequadas para se colocar um determinado problema que
acesse os selves dos alunos é uma questao central para o desempenho da aula.

No entanto, diante dos fluxos mentais que ocorrem na pratica
pedagodgica, a centralidade do conteudo pode se perder e muitas outras
atividades de naturezas diversas podem ocorrer simultaneamente a aula. Aliar o
conteudo do saber, que é objetivo do ensino com a manutencdo da série de
expectativas sociais atribuidas ao papel de professor, € uma complexa operacao
que exige intenso treino, sensibilidade e uma atmosfera favoravel. Muitas vezes,
nos gastamos energia excessiva para nos apresentarmos a nossos alunos como
legitimos professores de qualquer coisa, conhecedores dos conceitos, teorias e
métodos de uma area, desprezando sinais importantes sobre as possibilidades
da aula ocorrer.

Olhando pelo lado dos alunos, no momento da sala de aula, eles também
pensam se devem ou nao realizar determinada pergunta, ponderando sobre o
que o professor pensara dele ou dela diante da indagacao. Talvez, ainda mais
forte do que isso, seja a ideia que faz do que seus colegas pensarao dele ou
dela, caso fagca a tal pergunta, considerando a nogdo que tem do “outro

generalizado”, o que o pastor ou o padre, os pais pensariam. Como sera

generalizado, que representa las reacciones organizadas de todos los miembros del grupo. Esto
es lo que guia la conducta controlada por los principios, y una persona que posee semejante
serie de reacciones organizadas es un hombre del cual decimos que tiene caracter, en el sentido
moral. (MEAD, 145-146, 1973)
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reconhecido pelos demais apods tal conduta? Ainda sera reconhecido como a
mesma pessoa? O risco de expor a fachada compensa? A pergunta que poderia
ter sido originalmente concebida a partir da reflexdo sobre o que se debatia em
termos de conteudo escolar, a esse ponto, ja diz respeito a muitas outras coisas
e a decisao de realiza-la ou nao, se sim, como e quando, passa pelo aval do self
e de seu juizo sobre a preservacdo da fachada. Lembrando que Goffman
demonstra que se arriscar também pode ser compensador na interagao social.
Tudo isso ocorre de maneira muito acelerada e o controle consciente desses
movimentos € pouco estudado no ambito de se entender o processo de
transmissao e aquisicao de conhecimento.

George Herbert Mead indica que quando estamos completamente
absortos em atividades, o self ndo esta necessariamente presente, pois age de
maneira reflexiva, avaliando si proprio do ponto de vista do grupo social. A
manifestacdo do self ocorre quando somos perturbados por questdes que
exigem decisbes de personalidade ou de carater, isto €, quando somos
desafiados na manutencao, defesa ou transformacao de nés mesmos. Por isso,
sao situagdes conscientes e emocionais que envolvem um equilibrio do controle
dos gestos, mas ao mesmo tempo impacta em reagdes pouco controlaveis de
nosso corpo. O exemplo mais interessante colocado por Mead sao as situagdes
de raiva ou grande constrangimento, vergonha, embarago, nas quais os selves
sdo postos em xeque por algum tipo de risco. Por mais ludibriador que seja o
individuo, € muito dificil controlar o gesto involuntario do rubor no rosto,

provocado pela aceleragdo da circulagdo sanguinea (MEAD, 1973, p. 45)%?, ou

52 | a parte de nuestro organismo que mas vivida y facilmente expresa las emociones es el rostro
y Darwin estudio el rostro desde ese punto de vista. Naturalmente, escogié al actor, el hombre
cuyo oficio es expresar las emociones por medio de los movimientos de las facciones, y estudio
los musculos mismos; y al estudiarlos se propuso demostrar qué valor podian tener estos
cambios del rostro en el acto. Hablamos de expresiones tales como la de cdlera, y advertimos la
forma en qué la sangre puede inundar el rostro em una etapa y abandonarlo en otra. Darwin
estudié la afluencia de sangre que se producia, en el temor y en el terror. En esas emociones
puede verse que ocurren cambios en la propia afluencia de sangre. Estos cambios tienen su
valor: Representan, es claro, cambios en la circulacion de la sangre durante los actos. Estas
acciones son generalmente acciones rapidas y que solo pueden ocurrir si la sangre fluye
rapidamente. Es preciso que se produzca un cambio en el ritmo de la circulacién, y esto por lo
general se registra en el semblante (MEAD, 1973, p.45).”
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0 suor nas maos, o movimento involuntario dos dedos®3. Isto acontece porque
esses gestos sdo as bases da comunicacdo humana e, gracas a nossa
capacidade de ter empatia > , construimos linguagens com simbolos
universalizaveis e transcendentes®®, a partir dos gestos basicos e ancestrais. E
como se a vida fosse um jogo em cooperagdo que dado o tipo de nossa
sociabilidade somado as capacidades inerentes ao organismo humano,
aprendemos, por via da reflexdo, maneiras de socializar gestos em linguagem.
A dimensao da emog¢ao humana e, sobretudo, da comunicagao emotiva,
o gesto, remonta ao que ha de mais fossilizado na nossa espécie. Sdo praticas
tdo remotas que podem ostentar a categoria de elementos biopsicoculturais com
tonalidades universais e sao, também, codigos humanos que vém sendo
desenvolvidos ha tanto tempo que se inscrevem geneticamente na espécie.
Segundo pesquisas do Instituto de Neurociéncias de Stanford, durante
todo o processo de socializagdo e senescéncia, seguimos aperfeicoando a
capacidade de reconhecer rostos em um nivel neurolégico®. Isso porque é
fundamental que dominemos a pericia de comunicar emocdes e de reconhecé-
las no outro, sendo capazes de relacionar rostos com sentidos, sensacoes e

emogodes. Em qualquer lugar do mundo, sabemos dizer, com seguranga, quem

53 Inclusive, se uma pessoa demonstra ter esse raro tipo de controle corporal diante de situacdes
de constrangimento, recebe, em portugués, a alcunha pejorativa de “cara-de-pau”, em casos
menos graves, e de frieza desumana em situagdes mais graves.

54 Estudos recentes de biologia e neurologia vém demonstrando ha um tipo de neurdnio que
cumpre justamente a funcéo de pensar e sentir empaticamente. “Os neurdnios-espelho podem
explicar muitas habilidades mentais que permaneciam misteriosas e inacessiveis aos
experimentos e os neurocientistas acreditam que o aparecimento e o aprimoramento dessas
células propiciou o desenvolvimento de fung¢des importantes como linguagem, imitacao,
aprendizado e cultura.” (LAMEIRA, GAWRYSZEWSKI, PEREIRA JR., 2006, p. 130)

% Os simbolos significantes dotam as coisas de sentido socialmente construido e sao

contextualmente aplicados, ressignificados e aperfeigoados em situagdes de interagcao. Ou seja,

0 nome de cada coisa serve para além das coisas em si, ex. cadeira ndo significa aquela sua

cadeira especifica, mas qualquer e toda cadeira e suas multiplas conexdes de sentido.

% Ten years ago, Kalanit Grill-Spector, a psychologist at Stanford University in Palo Alto,

California, first noticed that several parts of the brain’s visual cortex, including a segment known

as the fusiform gyrus that’'s known to be involved in facial recognition, appeared to develop at

different rates after birth. To get more detailed information on how the size of certain brain regions
changes over time, she turned to a recently developed brain imaging technology known as
quantitative magnetic resonance imaging (QMRI). The technique tracks how long it takes for
protons, excited by the imaging machine’s strong magnetic field, to calm down. Like a top spinning
on a crowded table, these protons will slow down more quickly if they're surrounded by a lot of
molecules—a proxy for measuring volume. (PRICEJAN, s.n., 2017)
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esta alegre, quem esta com medo, triste e irado, mesmo que tenham causas e
efeitos diferentes, dependendo do contexto. Traduzir, gerenciar e reconhecer as
emocdes talvez seja a competéncia essencial que nos permite criar simbolos
significantes, linguagem, filosofia, ciéncia e, em um arranjo muito especifico
sécio histérico, desenvolver as ciéncias sociais/Sociologia.

De uma outra perspectiva, mas ainda pensando nos efeitos das
interagbes da experiéncia que se desenvolve na instituicdo escola, Dubet e
Martuccelli (1997) nos auxiliam a compreender como professores e alunos,
muitas vezes, sao impelidos a realizar combinacdes de orientacdes para a acao
gue nem sempre sdo compativeis umas com as outras. Os autores explicam a
experiéncia escolar “como a maneira em que os individuos combinam as
diversas logicas da agao (integragdo social, estratégia, subjetivacdo) que
estruturam o mundo escolar” (DUBET e MARTUCCELLI, 1997).

El oficio de profesor exige jerarquizar y combinar orientaciones
diversas e inestables. El docente debe comunicar saberes evaluados
por colegios y un diploma, la libreta de los colegios; debe también
construir “relaciones” con los alumnos, a tal punto la exigencia de la
“expresion” de los alumnos aparece hoy como un imperativo y una
mediacion del aprendizaje; debe en fin establecer un orden escolar que
permita a la clase desarrollarse. Este trabajo responde
simultaneamente a obligaciones objetivas referentes a la naturaleza de
los alumnos, y a variables de personalidad tanto mas fuertemente
comprometidas cuanto que el profesor goza de un gran margen de
autonomia y de iniciativa, en lo referente a sus elecciones
pedagdgicas. (DUBET; MARTUCCELLI, 1997, p.281)

Os professores comprometem suas personalidades colocando seus
alunos constantemente a prova do arbitrio cultural da instituicdo escolar,
incutindo-lhes uma ordem ritual da sala de aula e algo como um “curriculo
implicito” de preparo emocional para o trabalho alienado, que inclui a disciplina
de “etiqueta corporal” (LE BRETON, 2012). Quando os alunos n&o internalizam
a utilidade dos estudos e a “necessidade” de passagem por esses processos
violentos, uma estratégia comum é o refugio em uma postura anti-escolar. Em
resposta, o professor passa a lutar energicamente para “conquistar um publico
que lhe escapa sem cessar” (DUBET; MARTUCCELLI, 1997,282).

Desse modo, a contradicdo entre a autoridade docente e a estima
pessoal produz um mal-estar, sentimento de dificuldade e fracasso. No caso do
socibélogo, isso se agrava pelo habitus profissional construido com vistas a

promog¢do de igualdade social e emancipagao cultural por via da educagao
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escolar. Saimos das universidades sabendo que ha na escola uma discrepancia
entre sua representacao romantica como instituicido redentora, esclarecedora e
libertadora e sua realidade contraditoria, conflituosa e até perversa em certos
momentos, porém, também saimos acreditando que € nela, privilegiado espaco
de socializagado e educagao, que € possivel realizar mudangas significativas.
Conhecer os problemas sociais e socioldgicos relativos a escola n&o nos
torna imunes as suas dores, mas pode ampliar as expectativas de encontrar no
oficio docente e nas dindmicas da instituicao escolar, possibilidades/capacidade
de acdo. Francois Dubet e Danilo Martuccelli, parecem ter percebido algo
analogo quando capturaram os sentidos que professores do colégio secundario
francés (equivalente ao Ensino Médio no Brasil) atribuiam as escolas e as suas

possibilidades de agir nelas.

La escuela aparece como “un mundo aparte” y también un mundo en
caida, aunque su influencia sobre la distribucion de posiciones sociales
no cesa de reforzarse con la masificacién escolar. Y es quizas esa
influencia lo que la debilita tanto. La sociedad abandona a la escuela.
“Tengo la impresién de ser completamente abandonado por los
demas... A nadie le importa desde el momento en que conserva a los
chicos”. Frente a los trabajadores sociales invitados al grupo, esta
impresion de caida es fuertemente asociada a un sentimiento de
culpabilidad, porque los problemas sociales invaden al colegio y los
docentes se sienten despojados. Aunque la escuela "salve" a algunos
alumnos, a menudo sélo se limita a sancionar procesos de exclusion
que la sobrepasan. Los profesores del grupo saben bien que los juicios
escolares desbordan el marco de la educacion, y que el fracaso escolar
resulta de una injusticia social y anticipa un fracaso social. También
este grupo de profesores de colegio acepta muy a menudo la mayoria
de las criticas que le son dirigidas. Los profesores, y mas aun el
personal especializado —psicologos escolares, consejeros de
educacion, consejeros de orientacidon...—, son intelectuales en la
medida en que poseen fuertes capacidades de analisis y de critica.
Conocen las diversas teorias del fracaso, la de la "reproduccién” tanto
como las de los efectos de estigmatizacion. No ignoran los
mecanismos de bloqueo y de exclusién que los superan, y en los que
participan pese a ellos. Han participado en pasantias, ciclos de
conferencias, han leido libros consagrados a la educacién. La mayoria
ha perdido su "ingenuidad", su confianza en una institucion convertida,
a sus ojos, en algo a la vez muy poderoso y muy fragil. Estan en una
actitud mas defensiva e, inquietos, se sienten mas paralizados cuando
esta informacion y esa capacidad no se transforman, lejos de ello, en
capacidades de accién equivalentes. (DUBET e MARTUCCELLI, 1997,
288-289)

Um dos fatores que estdo na génese desse mal-estar sdo os
mecanismos de controle dos desempenhos implicitos na vida escolar. No
universo escolar que vivenciei, os fracassos sdo mais evidentes e rotineiros do

que os éxitos, mesmo quando ndo ha a intencao de se evidenciar o fracasso, o
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ambiente escolar estrutura-se pela pedagogia visivel das auséncias, na qual
busca-se localizar nos textos e discursos as falhas ou lacunas (BERNSTEIN,
1996). Os alunos e toda a comunidade escolar devem demonstrar desempenho
apresentando textos e posturas legitimas, em regra, medidas nao pela
autenticidade, criatividade ou expressividade, mas sim, pela auséncia de
erros/falhas/lacunas. Um “nota 10” ndo é alguém com um grande feito, mas
aquele que nao apresenta defeitos.

Antes mesmo de qualquer conteudo especifico, os alunos séao
lembrados que estao ali para aprender coisas sérias para uma vida adulta séria.
O trabalho emocional dos professores € voltado para se legitimar mais pela
transmissao de um ar de seriedade e responsabilidade (que no momento carece
de respaldo social) do que pelo conteudo de seu ensino enfraquecido pela
precariedade do contexto de formacéo e do exercicio da pratica.

Quantas vezes n&o ouvi colegas reclamando nas salas dos professores
que o problema era que “os alunos nao levavam a escola a sério, nao levavam
a vida a sério, nao respeitavam o professor, como ensinar para pessoas assim?”.
Muitas vezes, nem sequer precisavam dizer algo, os gestos de negacéao, a
postura encurvada, as feigdes faciais aborrecidas, os semblantes incomodados
ja diziam muito. Contudo, sempre que ouvia a lamuria, questionava-me se ndés
levavamos os alunos a sério, se levavamos a escola a sério e se nos levavamos
a seério, ou se nos forcavamos a acreditar na seriedade da vida escolar, mesmo
sabendo que ndo seriamos considerados sérios fora dela.

E se pensarmos em termos do problema da “autoridade pedagdgica”’,

a impressao é que, diferentemente do caso francés, ela nao se legitima aqui por

57 “Enquanto poder de violéncia simbdlica sendo exercido numa relagdo de comunicagao que
ndo pode produzir esse efeito proprio, isto €, propriamente simbdlico, do mesmo modo que o
poder arbitrario que torna possivel a imposigdo ndo aparece jamais em sua verdade inteira
[Sobre a agdo pedagdgica ser uma violéncia simbdlica que é o poder impor significagdes como
legitimas encobrindo ou dissimulando as relagdes de forca que estdo em sua base], e enquanto
inculcagao de um arbitrio cultural realizando-se numa relagdo de comunicagédo pedagdgica que
nao pode produzir seu efeito proprio, isto &, propriamente pedagdgica, do mesmo modo que o
arbitrario do conteudo inculcado nao aparece jamais em sua verdade inteira, a AP [agdo
pedagogica] implica necessariamente como condicdo social de exercicio a autoridade
pedagdgica (AuP) e a autonomia relativa da instancia encarregada de exercé-la.” (BOURDIEU e
PASSERON, 2014, p.32)
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nao haver uma boa dissimulacdo do arbitrio cultural da classe dominante,
através de uma proposta de cultura escolar bem dramatizada neutra pela
comunidade escolar. A fraca autoridade pedagogica das escolas brasileiras
parece estar mais relacionada a percepcao de que o que se oferta na escola,
através das disciplinas, nao serve nem para o mercado, nem para a cidadania e
nem para a vida. N&o parece se tratar de uma falha do sistema de ensino em
encobertar mecanismos de dominagao, até porque, estes se produzem e se
assentam no Brasil em bases culturais e politicas, nas quais a dominagao nao
necessita de sofisticados artefatos retéricos para perpetuar.

De acordo com Raymundo Faoro (2012, p. 18), “essas bases seriam de
carater patrimonial e feitio estamental-burocratico, capaz de acomodacéo e
compatibilidade, enquanto resiste a mudancas de forma”. Trata-se de uma
civilizagdo, em seus termos “marcada pela veleidade” (FAORO, 2012, p. 647) e
pela indisposigdo para a democracia. Amplia-se o problema quando setores
proeminentes da sociedade acusam a escola de ser ambiente de doutrinacéo
contraria aos preceitos morais e civicos que defendem, como se os seus fossem
unicos e absolutos.

Por vezes, o professor ou professora que nao faz questdo alguma de
encobrir a violéncia simbdlica de sua pratica, repreendendo energicamente os
alunos em relagao aos gostos, gestos, modo de falar e escrever, auferem mais
respeito®® do que colegas que trabalham dissimulando o arbitrio cultural que
estrutura a instituigao, acreditando e fazendo crer que ensina de modo igual para
todos alunos, em iguais condi¢cdes de aprendizagem.

Por outro lado, se o “enquadramento dos ritmos, hierarquias,
compassamento, regras e posturas” (BERNSTEIN, 1996) da escola pressupbe
uma seriedade que sufoca ou um respeito frio e indiferente, em todas as escolas
que passei, em algum momento, deparei-me com gargalhadas, risadas

prolongadas, francas e ruidosas, abracos efusivos e outras expressodes de afeto

58 Para este trabalho, utilizaremos a noc¢ao de respeito do mesmo modo como os alunos com os
quais trabalhei a utilizam, como uma espécie de indiferenga, distancia e frieza.
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que confrontavam e quebravam o ritmo, a cadeia de interdependéncia, e, por
vezes, libertavam os sentimentos dos sujeitos represados pela instituigao.
Elementos substanciais da vida escolar ocorrem, no limiar, entre as
risadas e as lagrimas das pessoas que as realizam cotidianamente. Quando a
emocao nao € mais dominio do individuo e sim do coletivo, movimentos de
sentimentos e sentidos sao postos em agao. Nesses momentos, ha algo que a
compreensao sociologica possa dizer sobre a instituicdo e seus sujeitos, algo
que espero ter captado, pelo menos em partes, e que sirva para ajudar a
compreender as possibilidades, o lugar e as dinamicas da disciplina de

Sociologia na escola.

a. Por que as emocgodes?

A chave para compreender o poder integrador das emogdes pode estar
no seu carater transformador e transportador para fora de si mesmo. Como

coloca Didi-Huberman, referindo-se a Gilles Deleuze

A emocédo nao diz 'eu’. [...] estamos fora de nés mesmos. A emocéao
ndo é da ordem do eu, mas do evento. E muito dificil captar um evento,
mas nao creio que essa captura implique a primeira pessoa. Antes, &
preciso recorrer [...] a terceira pessoa, [pois] ha mais intensidade na
proposicao 'ele [ou ela] sofre’ que na proposigcdo 'eu sofro’.
(HUBERMAN, 2013, p. 29).

Eis entdo um uso ético de nossas emocgdes ainda pouco comum e de
dificil digestao, pois, na sociedade dos individuos, estamos inclinados a aceitar
(ndo compreender) as emogdes como elementos de foro individual. Elas seriam,
portanto, intrinsecas e devem ser expressas somente sob certas circunstancias,
umas sim, outras de vez em quando e algumas delas, jamais.

Curiosamente, do mesmo modo como o fundamento da imaginagéo
socioldgica de sermos dependentes da sociedade em que nascemos e vivemos
nao nos é cultivado para ser um raciocinio imediato, também n&o nos parece
Obvio que as emogdes nao nos pertengam. Na verdade, que elas nos atravessam
€ que somos apenas capazes, com muito esforgo fisico e desgaste mental, de
dissimular algumas delas quando evitamos rir, chorar, gritar ou correr dos outros.
Por isso, compreender essa dimensao exterior e coercitiva das emogdes é um

desafio.
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Trabalhar nessa faixa de raciocinio, na qual as emogdes sao
consideradas de natureza social e os fendmenos sociais possuem dimensodes
emocionais, antes mesmo de pensar em instituicbes, pode ser um caminho
sociologicamente fértil.

A separacgao iluminista que o discurso cientifico convencionou entre
€mocao e razao acaba, também, por separar um eu intrinseco e um eu fachada,
publico, algo que produz nos individuos compreensdes alienadas de si proprios.
Nem a dimensao social, nem a psiquica estao separadas da emotividade € nem
a emotividade seria uma categoria isolada per se, um espirito dos animos. O que
se busca nesse tipo de observagcdo € uma nocdo multipla e integral dos
individuos.

No caso da nossa pesquisa, observamos pessoas que interagem no
espaco social escolar corporificando a instituicdo enquanto estdo agindo sobre
ela, sentindo-a a fazendo-se sentir, transformando suas vidas enquanto
tensionam redes de interdependéncia social que, em um primeiro olhar, parecem
sélidas correntes ancestrais, mas se abalam e se rompem no desenrolar do
drama social. Isto é, quando desafiadas por jovens em processo de constituicao
como estudantes, adultos, cidadaos, sujeitos de um tempo e de uma sociedade
que reclamam voz e “sede de justica™®, aquilo que aparentava ser muito sélido

se desmancha.

59 Referéncia a trecho de fala de uma das alunas que participou das ocupagdes estudantis na
primavera de 2016, em Curitiba-PR. (MEUCCI; FREITAS, 2016)
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CAPITULO 3 — AS ESCOLAS E O MERGULHO NO SEU COTIDIANO:
UMA LEITURA DA EXPERIENCIA VIVIDA.

Separamos a sequéncia deste capitulo em trés blocos: o primeiro € um
relato do meu ingresso na carreira, o segundo, a recepgao e a apresentagao das
escolas e o terceiro narra um dia de aula completo, com diversas situacdes das
quais se depreendem as principais questbes de reflexdo em termos da
experiéncia de ensino de Sociologia.

Como mencionado na Introdugado, a experiéncia docente que narro e
analiso nas linhas que se seguem ocorreu em duas escolas de Londrina-PR,
durante o ano de 2015, e em uma escola no centro de Curitiba-PR, no ano de
2016. Nessa Uultima, especialmente no segundo semestre, periodo de
tumultuados eventos politicos que levaram as ocupagbdes estudantis,
concentram-se os registros e analises mais significativos das observagdes. A
partir desse contexto e das situagdes de sala de aula, foi possivel selecionar
temas e categorias analiticas que auxiliam na compreensao do vasto campo de
interagcdes, conflitos, emogdes e producdo de sujeitos que € a experiéncia
escolar. Os relatos tratam da vida de um professor através dos seus olhos e

emocoes

l. RUIDOS DE UM INiCIO DE CARREIRA

Desde a graduagao e mestrado na Universidade Estadual de Londrina
(UEL) mantive ligagdo com grupos de pesquisa e extensdo, sobretudo o
LENPES®?, que tém na escola e sua comunidade a principal ateng&o. Por isso,
em 2013 prestei concurso para a vaga de professor de Sociologia do Quadro
Préprio do Magistério do Estado do Parana (QPM). Foi um longo processo, com

varias fases (prova objetiva, escrita, didatica, exames de curriculo, psicologico,

60 Laboratério de Ensino Pesquisa e Extensdo em  Sociologia - UEL
(http://www.uel.br/projetos/lenpes/)
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médico e criminal). Diversas apelagdes e interdicbes proporcionaram
intercorréncias que adiaram em 2 anos a investidura e posse dos aprovados,
problema que se arrasta até o presente momento®'. As provas da primeira fase
foram aplicadas em maio de 2013 e os aprovados comegaram a ser nomeados
em fevereiro de 2015. Paralelamente ao processo do concurso, entre 2013 e
2015, eu trabalhei como docente temporario de Sociologia na UEL, fui professor
em diversos cursos, Administracdo, Fisioterapia, Medicina, Enfermagem,
Farmacia, Jornalismo e Ciéncias Sociais. Em 2014, ingressei no programa de
doutorado em Sociologia da UFPR, universidade na qual passei a integrar o
grupo de pesquisa Pensamento Social®?, que acolheu a proposta de pesquisa
sobre o ensino de Sociologia.

Como ja caracterizei no capitulo anterior, assumi o cargo de professor
de escola publica em um periodo no qual se intensificaram conflitos e retracdes
dos investimentos em direitos sociais e educacdo. Os registros assinalam
minhas angustias em relagédo a isso e dizem respeito as dimensdes da
precariedade do exercicio da docéncia, a escassez dos recursos investidos e 0s
modos como os estudantes constituem relagbes de estima com a escola.
Contudo, ha também uma particularidade da disciplina de Sociologia nesse
quadro. Os anos de 2013, 2014 e 2015, no Parana, foram aqueles em que muitos
professores da disciplina foram contratados temporariamente ou efetivamente
para o exercicio do magistério na educacgao basica.

No mesmo concurso publico de que participei para ingressar na carreira
QPM, haviam 13.771 vagas para professores, dentre as quais, a disciplina com
maior oferta era a de Sociologia, com 1.981 vagas. Ainda que nem todas as
vagas tenham sido preenchidas pelo fato do governo néo ter nomeado todos
aprovados, muitos novos professores com licenciatura plena em Ciéncias

Sociais ingressaram na carreira docente. Fiquei com a ultima vaga do municipio

61 Em janeiro de 2017, cerca de 3.300 aprovados no concurso ainda ndo haviam sido nomeados
enquanto o governo segue langando méao do recurso do contrato temporario. O coletivo dos
aprovados no concurso 2013 e a APP Sindicato, indicam que segundo dados da prépria SEED,
0 governo contrata temporariamente 27.079 PSS' (COLETIVO DE PROFESSORES
APROVADOS NO CONCURSO DA SEED DE 2013, 2017)

62 http://www.humanas.ufpr.br/portal/pensamentosocial/
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de Londrina (na prova didatica, uma avaliadora considerou a aula que apresentei
uma aula nota 8,0 e a outra considerou nota 4,0. Um dos elementos que me
penalizou foi extrapolar o tempo e nao terminar de amarrar as ideias que evoquei
para aquele teste, algo que ainda ndo sei como resolver, mesmo com mais
experiéncia em sala de aula.

Meu primeiro ano letivo, o de 2015 teve inicio em fevereiro, durante o
grande movimento de greve dos professores do Estado do Parana. Desde 1988,
o sindicato dos professores do Estado do Parana (APP Sindicato) ndo havia
mobilizado tantos integrantes para uma agao conjunta com outras categorias do
funcionalismo publico estadual. Nao se tratava de um movimento para reivindicar
qualquer melhoria na carreira ou pleitear condicdbes menos insalubres no oficio:
desta vez, a luta era para assegurar que direitos conquistados ndo fossem
retirados, em especial aquele referente ao controle do fundo de previdéncia
propria dos servidores publicos estaduais do estado do Parana. No dia 12 de
margo, contudo, a greve foi suspensa e as aulas foram iniciadas. Entre esse dia
e o dia 25 de abril, tive 5 semanas para conhecer e trabalhar com minhas 5
turmas nas duas escolas onde assumi as aulas.

No dia 25, retomamos a greve em um clima de escalada de tensédo que
virou terror quando, na quarta-feira, 29 de abril de 2015, no Centro Civico de
Curitiba, os professores e demais funcionarios publicos do Estado foram
violentamente atacados com bombas de efeito moral e gas, nas cercanias da
Assembleia Legislativa. Isso ocorreu no momento em que os parlamentares
aprovavam o sequestro do fundo de previdéncia dos funcionarios do Estado para

saldar dividas do Estado.

O episodio de violéncia politica e policial que ocorreu nesta data,
quando os funcionarios publicos que se manifestavam contrarios a
aprovacao do projeto de Lei 252/2015, que autorizava mudancgas na
utilizagado dos recursos previdenciarios dos funcionarios pelo governo
do Estado, foram duramente reprimidos. “Diante dos protestos dos
manifestantes ao serem impedidos de ingressar na Praga e na ALEP,
a Tropa de Choque, apoiada por helicoptero e caes iniciou o ataque,
utilizando bombas de efeito moral, balas de borracha, direcionadas
principalmente no rosto de manifestantes, gds de pimenta e gas
lacrimogéneo. Os bombardeios — um verdadeiro massacre - se
estenderam por cerca de trés horas, sem trégua sob o comando direto
do Palacio Iguagu, mesmo diante do recuo do movimento. Houve entre
200 e 400 feridos, muitos deles atendidos no préprio prédio da
prefeitura, localizado nas imediagdes do local do ataque, devido a
dificuldade de entrada de ambulancias no local. (VARIOS, 2015, sn)
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A truculéncia do episodio, aplaudida por alguns setores e lamentada por
parte significativa da populagdo nacional, marcou o ano de 2015 como um
momento infame na histéria da educacédo paranaense e brasileira. Em sintonia
com o recrudescimento dos movimentos autoritarios internacionais, os governos
estaduais e federal reprimiram os movimentos que lutavam pela manutencgao de
direitos. O caso paranaense foi um dos mais expressivos, contudo, ainda € cedo
para tecer conclusdes sobre desdobramentos politicos das manifestacées de
2015. As manifestagées docentes podem guardar, especialmente no Parana,
uma relagdo de afinidade e inspiracdo para o movimento de ocupacoes
estudantis que surgiu no pais, especialmente no Parana, em 20169,

Foi nesse cenario que iniciei os trabalhos como docente e a pesquisa de
campo.

Desde o fim da greve, vinha trabalhando em dois colégios da cidade de
Londrina, o primeiro era o Colégio Estadual - Ensino Fundamental e Médio
Professor Paulo Magno que fica no bairro Shafic Raqueli no extremo sul da
cidade e o outro era o Colégio Estadual — Ensino Fundamental, Médio e
Profissionalizante Professora Maria Flores, situado no bairro Carlos Xavier, na
zona norte. Eram escolas que, no momento da distribuicdo das aulas de
Sociologia, haviam sido preteridas pelos professores concursados.

Apds 9 horas de espera, no barulhento e desorganizado NRE (Nucleo
Regional de Educagéo), uma colega, funcionaria da Secretaria de Estado de
Educacao do Parana (SEED), nitidamente abatida pela longa jornada de trabalho
e pelas farpas trocadas com os professores irritados e cansados, gentiimente e
com um pouco de solidariedade por mim no seu olhar, por ser o ultimo da fila,
perguntou-me se eu tinha certeza que queria pegar as aulas do noturno no Paulo
Magno. Ofereceu-se para ver com mais calma se ndo haveria aulas em outras
escolas, afirmando que la era “complicado”.

Com uma postura que hoje reconheco como ingénua e soberba ao

mesmo tempo, eu respondi calmamente que achava que nao deveria ficar

63 Essas constituiram uma das maiores agoes politicas estudantis que se tem registro na histéria
recente, com mais de 1100 escolas ocupadas pelo pais, no auge do movimento. (SILVA e
SCHEFFELMEIER MEI, 2017).
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escolhendo, que ninguém deveria ficar escolhendo, ja que toda escola precisa
de professor. Disse que estavamos sendo contratados para oferecer o melhor e
que tinhamos que fazé-lo em qualquer lugar, entdo ficaria feliz em trabalhar
naquela escola.

A primeira impressao que um recém concursado adquire dos servicos
de acolhimento, treinamento e encaminhamento da SEED, a despeito de
qualquer boa vontade de seus funcionarios, é a de que seu oficio nao é digno de
respeito, nem de valorizagao pelo Estado. O descuido com a organizagdo do
processo de aprovacao, nomeacao, distribuicao de aulas e assinatura do termo
de exercicio denotam o desprestigio com o qual sao tratados os trabalhadores
da educacéao no Estado.

O recebimento dos termos de servigo em trés copias, acompanhado pelo
burburinho das conversas cheias de reclamacgao dos colegas, marcam o tom do
“rito de iniciagao” promovido pela SEED aos seus novos funcionarios. Como nao
ha nenhum protocolo de apresentacéo, boas vindas, treinamento ou formacao,
cada um segue para sua escola para que la receba as instrugdes da “Semana
Pedagogica”, que, teoricamente, seria um espago para isso. Segundo a SEED,

a semana pedagogica:

E um evento que tem como objetivo promover a formagdo continuada
dos profissionais da educagéo através de discussdes pautadas em
aportes tedricos relevantes sobre temas emergentes que afetam o
cotidiano da sala de aula, bem como o processo de ensino e
aprendizagem, de modo a fundamentar os profissionais da educagéo
para o planejamento do semestre letivo.

A Semana Pedagdgica acontece no primeiro e no segundo semestre
de cada ano, conforme definido no calendario escolar vigente. Publico
alvo: Essa formagao é destinada a todos os profissionais que atuam
nas escolas, NRE e Secretaria Estadual de Educacéo. (PARANA,
2017)

Essas atividades sao conduzidas pelas equipes pedagogicas das
escolas, que as aplicam e realizam espécies de avaliacbes com os professores.
O desenvolvimento dessas semanas depende muito da disposicdo das equipes
em executar as cartilhas enviadas pela Secretaria (com atividades, textos e
exercicios que sao malvistos pelos professores, ora por aparentarem nao
condizentes com o nivel intelectual do seu publico, ora por serem formas de

controle com aspectos constrangedores).
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Nas experiéncias que tive, os professores sempre foram resistentes em
realizar as atividades das semanas pedagdgicas, mas 0 que mais me chamava
atencao, assim como em reunides docentes, conselhos escolares, cursos, etc.,
era a frequente postura de contestacdo conservadora de varios colegas
professores em relacéo a essas atividades.

O que estou chamando, neste momento, de contestagcao conservadora
€ uma espécie de comportamento de indisciplina generalizada, mas executada
de modo individual, sem uma consciéncia expressa e organizada da finalidade
ou da origem do comportamento. Nao é uma desobediéncia com a intengao de
subverter uma ordem geral, ou contestar uma economia das relag¢des politicas
que se engendram na instituicdo escolar, antes, parece mais um modo de
vocalizar a sua presenga, invisibilizada pelo contexto. O que evidenciava isso
era o fato de que mesmos incomodados com a proposta das semanas
pedagdgicas, a reagao dos colegas nao era propor estratégias para alterar a
atividade, ou se mobilizar coletivamente para resolver a questdo. A saida,
normalmente, era diminuir o trabalho das colegas pedagogas, com brincadeiras
jocosas, falta de atencéo e interesse em participar das atividades. Normalmente,
os indisciplinados eram professores (homens) e quem coordenava as atividades,
as pedagogas (mulheres).

Em um primeiro olhar, parece ndo haver qualquer distincdo entre o que
observavamos como indisciplina dos alunos e esse tipo de pratica dos
professores. Ficamos com a impresséo de que esses professores, em espagos
que reproduzem jogos, tensdes e conflitos tipicos da sala de aula, assumem as
fachadas de seus alunos mais “indisciplinados”, como uma espécie de recurso
para ir a forra, adotando as linhas de acdo de desafio no interior da ordem
aparente.

Em uma tarde de setembro de 2015, em um sabado, durante os
trabalhos da formagao continuada em uma das escolas, cheguei a testemunhar
uma briga entre colegas por conta da liberagao da lista de chamada. Por muito
pouco, nao chegaram as vias de fato. Na mesma escola, o ex-diretor, havia sido
recém aprovado para o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) na
UEL. Sua fala marcou bem minha memoaria, pois disse que quando estivesse no
PDE iria “tocar o terror”. Falava que ia se sentar no fundo da sala e s6 assistiria

as aulas de 6culos escuros.
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Essa fala e varias outras situagdes exemplares, ajudaram-me a
compreender uma situagdo pela qual havia passado e me provocara
desconforto. Poucos meses antes de comecar as aulas, tive a oportunidade de
participar de um cerimonial de encerramento de uma turma do PDE-UEL. Na
ocasido, os coordenadores do curso, pediram por diversas vezes que 0S
formandos ficassem em siléncio, pois muitos deles conversavam durante a
palestra. Os organizadores da cerimbnia repreendiam os formandos dizendo que
professores com aquele nivel de formacdo ndo poderiam se comportar como
alunos de “52 série”. Essa fala também ouvi muitas outras vezes nas assembleias
da APP (Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana) no
grande auditério do Parana Clube da Avenida Kenedy, em Curitiba. Isso
acontecia quando os dirigentes sindicais se voltavam aos colegas pedindo
siléncio para que a alguém pudesse falar no pulpito. Quando se desejava
demonstrar insatisfacdo com o comportamento coletivo docente, falava-se que
se comportavam como uma “52 série” ou “aquela 62D” e isso significava entre
outras coisas: desordem, imaturidade, falta de bom senso, irresponsabilidade,
incapacidade de dialogo, restricdo de raciocinio e, acima de tudo, barulho. Esse
esteredtipo tem duas camadas de sentido que cumpre resgatar: primeiro diz algo
depreciativo em relagdo as expectativas que se tem de uma 52 ou 62 série,
transformando-as em ofensas, o que contribui para a depreciagao simbdlica da
escola, dos alunos, das criangas e dos adolescentes. Segundo, utiliza-se o termo
para enquadrar os professores, imputando-lhes as fachadas de seus alunos,
especialmente aqueles que lhes incomodam pela indisciplina, o que contribui
para que eles incorporem a fachada, recebam a bronca e a repliquem logo mais
em seus alunos ja estigmatizados.

O espirito de dessa nogao de 52 série e do barulho, com todos os

desdobramentos possiveis €/foi a porta de entrada para o inicio dos trabalhos.

II. AS ESCOLAS

O Paulo Magno fica em um bairro afastado do centro da cidade de
Londrina (cf. Mapa da figura 6, a seguir). E necessario pegar um trecho da

rodovia para chegar até la e o bairro faz divisa, através de um viaduto, com outro
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mais conhecido e mais estigmatizado como um local de violéncia e caréncia, o
Vale da Esperanca. Ambos sdo “territérios de baixo prestigio social no meio
londrinense” (SOUZA, 2014), com escassa infraestrutura urbana e distante (para

os padrdes de uma cidade de porte médio) do centro da cidade.

FIGURA 6 MAPA DE LONDRINA COM INDICAGAO DA REGIAO DAS ESCOLAS
PESQUISADAS

Colégio Estadual Maria Flores

Londrina

Aeroporto
de Londrina &%
-SBLO

Colégio Estadual Paulo Magno

Google My Maps

Dados do mapa ©2018 Google Termos 2kmi______

FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (adaptado do Google Maps, 2017)

De acordo com dados dos Indicadores Educacionais do INEP (BRASIL,
2018b), baseando-se no Censo Escolar da Educacgédo Basica de 201354, o nivel
socioecondmico dos estudantes do Paulo Magno era, em valor absoluto, 50,25.
Isso caracteriza um nivel médio-alto para os padrbes nacionais, cuja média era
de 48,64 ainda assim, abaixo da média paranaense que era 52,24 e londrinense
que era de 55,85. Segundo a mesma fonte (atualizada em 2015) 100% dos
docentes dessa escola possuiam formagado superior € 95,3 % dos que la

atuavam possuiam formacao superior de licenciatura na mesma disciplina que

64 Censo realizado em 2013, mas atualizado anualmente, conforme Nota Técnica 020/2014
INEP, Diretoria de Estatistica Educacionais, Ministério da Educagédo (BRASIL, 2014a).
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lecionavam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de complementagao
pedagogica concluido. Ja a taxa de distor¢do idade-série no Ensino Médio do
Paulo Magno, naquele ano, era de 41,7%. Sendo: 12 série 40,6%; 22 série 50%;
32 série 32,6%. Sdo numeros que contrastam bem com a realidade estadual e
municipal, pois em média da taxa de distorcado idade-série no Estado do Parana
era de 14,98% e no municipio de Londrina de 22,33%, em 2015.

Em uma das primeiras conversas que tive com os alunos, perguntei
sobre como era morar no bairro. Tirando aqueles que me responderam com o
desdém de quem desconfia de seu interlocutor, varios afirmaram que gostavam
de morar ali, especialmente pelo convivio comunitario entre amigos e familiares.
Demonstravam também alguma antipatia ou rivalidade com os moradores do
bairro vizinho, embora alguns alunos da escola morassem la4. Segundo a
diretora, parte dos alunos trabalhava para um grupo organizado de trafico de
drogas que desenvolvia suas atividades no bairro.

Era comum a diretora comentar na sala dos professores, ora o purgatorio
da escola, ora o confessionario, que quando havia um problema maior com
algum "aluno/funcionario" do tréafico, ela chamava o “patrao® para conversar e
eles resolvem por la. Contou ainda, que estabeleceu com os traficantes uma
espeécie de pacto, no qual ela ndo se meteria nas atividades deles no bairro, n&o
acionaria a patrulha escolar quando houvesse algum problema com alunos na
escola enquanto eles ndo autorizariam a venda e o consumo de drogas na escola
e resolveriam problemas com alunos ligados ao movimento. O quadro de
relagdes sociais do territoério em que a escola estava inserida requisitava um
esforgo multidisciplinar das areas da saude, habitagéo, seguranga, planejamento
urbano, educagao e assisténcia social, mas no lugar do empreendimento de
recursos ampliados, de estudos e a¢des mais incisivas do Estado, o bairro e sua
escola estavam relegados aos esforgos limitados de sua comunidade.

No Paulo Magno, ja pude perceber alguns alunos sob nitido efeito de
entorpecentes em sala de aula. Longe disso ser um problema especifico dessa

escola, pois alunos entorpecidos, embriagados podem ser facilmente

65 Modo de se referir aquele que exerce o papel de liderancga entre os traficantes.
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encontrados em escolas centrais, particulares, universidades publicas e
privadas, a questdo € que la o estigma atuava, alguns professores e
especialmente a diretora referia-se aos proprios alunos como “drogados-
bandidos”.

Entretanto, a despeito dessa mobilizacdo de simbolos depreciativos, a
escola era muito calma e com poucos alunos matriculados, cerca de 150 nos
periodos matutino e noturno. Esses poucos alunos tinham uma frequéncia ainda
mais baixa no periodo noturno, no qual eu trabalhava. A evasao era um fator
muito recorrente., havia, por exemplo, uma turma de segundo ano que possuia
18 alunos na pauta, mas nunca cheguei a ter uma aula com mais de 10 alunos,
nao raro, dei aulas para 2 ou 3 alunos.

A outra escola na qual havia assumido as aulas de Sociologia em
Londrina, o C.E. Maria Flores, situado na zona norte da cidade, era maior e
atendia cerca de 360 alunos de uma regiao mais populosa da cidade. Ali, o que
marcou minha experiéncia foi a diferenca notavel entre as situagdes das turmas
matutinas e noturnas.

De acordo o INEP, o nivel socioeconémico em 2013 dos alunos Maria
Flores era, em valor absoluto, 53,09, caracterizando nivel médio-alto. Estava
acima das médias brasileira e paranaense, porém abaixo da londrinense. Em
2015, 94,9% dos docentes dessa escola possuiam formagao superior e 82,7 %
dos que la atuavam possuiam formagao superior de licenciatura na mesma
disciplina que lecionavam, ou bacharelado na mesma disciplina com curso de
complementagdo pedagdgica concluido. 12,5% dos docentes possuiam
licenciatura em area diferente daquela que lecionava, ou com bacharelado nas
disciplinas da base curricular comum e complementagao pedagdgica concluida
em area diferente daquela que lecionava. 4,8% nao possuiam Ensino Superior.
Ja a taxa de distorcio idade-série no Maria Flores, naquele ano, era de 25,2%
em todo o Ensino Médio, sendo: 12 série 28,3%; 22 série 24,4%; 32 série 21,1%.
Assim como no Paulo Magno, tratam-se de numeros que contrastam com a
realidade estadual, mas se aproximam da média municipal.

Havia um descuido ou descrédito especialmente em relacdo as turmas
do periodo noturno, as aulas frequentemente eram encerradas antes do horario
previsto, as cobrancgas em termos de atividades curriculares eram minimas e os

préprios alunos e professores pareciam jogar um jogo com regras tacitas, nas
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quais os alunos nao cobrariam preparo e cuidado com as aulas e os professores
seriam indulgentes quanto ao desempenho. Um aluno de um dos meus primeiros
anos, chegou a dizer para que eu nao ficasse me preocupando muito com eles,
porque ali ninguém ligava mesmo. Sempre tinha sido assim. Mesmo com o
alerta, segqui insistindo, procurando abordagens alternativas para trabalhar com

as turmas.

Londrina, 19 de agosto de 2015 — Maria Flores

No final da noite, fizemos uma reunido, um pré-conselho escolar sobre quais
alunos deveriam ser reprovados e quais deveriamos buscar meios de
“‘empurrar” para a proxima etapa. A reuniao foi cadtica, como vem sendo todas
as reunides escolares. Os colegas aparentam quase todos um avangado
estagio de estafa intelectual e emocional. O colega de arte me sugeriu,
melindroso por fazé-lo, que eu diminuisse o nivel. Mal sabe ele que
praticamente ja ignorei os niveis aceitaveis por mim mesmo, quanto mais os

almejados pelo curriculo.

Nao foi apenas naquele dia de pré-conselho de classe, quando o colega
de Arte me sugeriu diminuir o nivel que evidenciou o quanto os trabalhos de
ensino podiam ser rebaixados naquele contexto; em outra oportunidade,
compadecendo-se de minha irritagdo, uma colega de Geografia veio me oferecer
uma saida, dizendo que com ela funcionava muito bem, tratava-se de um jogo
de caga palavras que ela passava para os alunos do Ensino Médio. Um cacga
palavras com conceitos de sua disciplina para os alunos localizarem os termos.
Um colega da Fisica, em outra oportunidade, disse que no seu caso o que
funcionava era passar a prova no quadro e resolvé-la no primeiro horario, e, em
seguida, no segundo, entregava a mesma prova para os alunos realizarem.
Bastava copiar o que haviam acabado de resolver. O aluno nao precisaria saber
nada da ciéncia em questao, apenas copiar o que estava no quadro e replicar na
avaliacdo. Na ocasidao em que me contou isso, 0 colega reclamava que ainda
assim alguns ndo davam conta.

Muitos colegas realizam os esforgos de trabalho em um grande nivel de
saturagao, pois atuam em dois ou mais turnos, em etapas diferentes de ensino,

em mais de uma disciplina, em mais de uma escola e atendem a numeros
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elevados de alunos. Isso compromete as possibilidades de aprofundamento nas
estratégias e no comprometimento com a qualidade do ensino.

Um importante dado que o Censo Escolar fornece a respeito das
condigdes docentes que caracterizam a realidade escolar é a analise de esforgo
docente, um “indicador que mensura o esforco empreendido pelos docentes da
educacao basica brasileira no exercicio de sua profissdo” (BRASIL,2014c, s.n.).
Consiste em uma analise baseada nas seguintes caracteristicas:

(1) numero de escolas em que atua;

(2) numero de turnos de trabalho;

(3) numero de alunos atendidos;

(4) numero de etapas nas quais leciona.

Considerando a reunido dessas caracteristicas, o corpo técnico do INEP
criou uma escala de seis niveis de esforgo na qual o nivel 1 representa o grupo
de menor esforgo e o nivel 6 o de maior esforgo.

Em nota técnica, o INEP apresentou uma descrigao dos niveis baseada
na distribuicdo empirica das variaveis. Nela, temos o seguinte quadro:

¢ Nivel 1 Docente que tem até 25 alunos e atua em um unico turno,
escola e etapa.

e Nivel 2 Docente que tem entre 25 e 150 alunos e atua em um
unico turno, escola e etapa.

e Nivel 3 Docente que tem entre 25 e 300 alunos e atua em um ou
dois turnos em uma unica escola e etapa.

e Nivel 4 Docentes que tem entre 50 e 400 alunos e atua em dois
turnos, em uma ou duas escolas e em duas etapas.

e Nivel 5 Docente que tem mais de 300 alunos e atua nos trés
turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.

e Nivel 6 Docente que tem mais de 400 alunos e atua nos trés
turnos, em duas ou trés escolas e em duas etapas ou trés etapas.
(BRASIL, 2014c, s.n.)

O grafico 3, na sequéncia, indica os niveis de esforgo docente nas duas
escolas em que trabalhei durante o ano de 2015, comparados com os dados

relativos ao pais, estado e municipio.



121

GRAFICO 3 COMPARATIVO DA TAXA MEDIA DE NiVEL DE ESFORCO DOCENTE EM 2015
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80
70
60
50
40

30

(%]
]
o
(=
]
(9]
o
o
()
o
X

20
10

(0]
Parand Londrina Paulo Magno Maria Flores

Nivel 1 0,8 0,5 4,0 0,0
M Nivel 2 5,5 4,4 3,8 5,0
H Nivel 3 15,8 25 11,5 10,3
H Nivel 4 50,7 50,1 61,5 71,8

Nivel 5 20 15 11,5 10,3

Nivel 6 71 ) 7,7 2,6

FONTE: INEP - Indicadores Educacionais (BRASIL, 2018b), adaptado por CORREIA LIMA,
2018

Notavelmente, a maioria dos professores esta no nivel 4 de esforgo e
seria razoavel afirmar que isso representa um obstaculo para lidar com os
desafios cotidianos das escolas.

No ano seguinte, em 2016, assumi as aulas de Sociologia do C.E.
Visconde de Guarapuava, uma escola publica do centro de Curitiba, (cf. Mapa
figura 7). Trata-se de uma escola que possuia 367 alunos matriculados em 12
turmas, sendo 6 do Ensino Fundamental, no periodo vespertino, e 6 do ensino
médio, no periodo matutino. O Ensino Médio contava com 18 professores, duas
pedagogas, e outros 8 funcionarios gerais, além do diretor, um ex-professor de
Fisica que se mantém eleito ha 18 anos. A estrutura fisica que abriga essa
comunidade de alunos e profissionais do ensino passou por diversas
denominacgoes, regimes de ensino ou organizagao, mas desde sua fundagao, em

1911, sempre serviu ao propésito escolar.
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FIGURA 7 MAPA DE CURITIBA COM INDICAGAO DA ESCOLA PESQUISADA.

Curitiba
Colégio Estadual Visconde de Guarapuava
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My Maps dos Pinhais o
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Dados do mapa ©2018 Google Termos 2kmi__ Internacional

FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (adaptado do Google Maps, 2017)

Os dados do INEP indicam que em 2013 o nivel socioecondmico dos
alunos Visconde de Guarapuava era de 57,92, caracterizando nivel alto. Estava
acima da média paranaense e muito proxima da curitibana que era de 57,63. Em
2016, todos os docentes dessa escola possuiam formagao superior, mas apenas
75,0% dos que la atuavam possuiam formacgao superior com licenciatura na
mesma disciplina que lecionavam, ou bacharelado na mesma disciplina com
curso de complementagdo pedagdgica concluido. 8,3% possuiam formacéo
superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas sem licenciatura ou
complementagao pedagogica. Outros 8,3% dos docentes possuiam licenciatura
em area diferente daquela que lecionava, ou com bacharelado nas disciplinas da
base curricular comum e complementagdo pedagodgica concluida em area
diferente daquela que lecionava. Ainda, 8,4% possuiam ensino superior em
areas diversas que nao correspondem as disciplinas do Ensino Médio.

Em 2016, no Brasil, a taxa média de distor¢do idade-série no Ensino

Médio estava em 24,9%; no Parana - 20,3%; em Curitiba - 17,9%; no Visconde
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de Guarapuava - 14,2%. Nessa escolar, a distor¢ao por série era: 12 série 26,9%;
22 série 8,2%; 32 série 10,4%.

Comparando o nivel de esforco docente no Visconde de Guarapuava
aos dados referentes ao pais, estado e municipio, percebemos que o tipico
esfor¢co docente dessa escola era, na maioria dos casos, de nivel 4 (cf. Grafico
4) em 2016, de modo ainda mais acentuado do que nas realidades nacional,

estadual e municipal.

GRAFICO 4 COMPARATIVO DA TAXA MEDIA DE NIVEL DE ESFORCO DOCENTE EM 2016

Comparativo de taxa média de nivel de Esfor¢co Docente
em 2016
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FONTE: INEP- Indicadores Educacionais (BRASIL, 2018b), adaptado por CORREIA LIMA,
2018.

Os dados demonstram que o cenario em Curitiba era semelhante ao
quadro que havia vivenciado em Londrina, mas com o detalhe de que no
Visconde de Guarapuava ndo havia docentes qualificados nos niveis de esforco
1 e 2. Ou seja, aqueles que poderiam dar melhor atengdo para escola,

trabalhando somente nela e com um grupo reduzido de alunos.
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Levantando os dados do ano de 2016, também notamos que houve uma
sensivel piora em relagdo a 2015 nas condigbes docentes em ambitos nacional
e estadual, pois mais professores passaram para os niveis de esfor¢o 5 e 6. No
Parana houve um aumento de 0,5% de docentes qualificados em nivel 5 e 0,7%
em nivel 6 e no Brasil, 0 aumento foi de 0,3% no nivel 6. Considerando o total
de docentes que ddo aulas para o Ensino Médio, 519.883 (INEP, 2017)%. No
Brasil, 49.829 professores estavam qualificados no nivel 6 e 85.780 no nivel 5.
Com esses numeros, podemos estimar que entre 3 a 4 milhdes de estudantes
do Ensino Médio sao ensinados por professores sobrecarregados.

O publico estudantil do Visconde de Guarapuava é marcado pela
diversidade/desigualdade em algumas dimensdes. Primeiramente, a regional: os
alunos que se matriculam na escola sdo de diversas regides da cidade ou da
area metropolitana, isso provavelmente pela proximidade em relacdo aos
trabalhos dos pais, ou pela expectativa da escola ser de qualidade superior
aquelas das periferias. Alguns alunos me contaram que saem de casa as 5 horas
da manha para chegar ainda na primeira aula as 7h20, outros podem sair de
casa as 7h15, sem risco de se atrasar. Isso porque, além dos alunos de diversas
regides, também encontramos alguns que moram nas proximidades e podem vir
para a escola caminhando.

Outra dimens&o € a percepcao da desigualdade econdémica entre os
alunos da escola: em uma mesma turma havia um aluno que vinha todo dia para
escola com um motorista da familia e outro que deixou de vir por ndo ter
condigbes de pagar o transporte, segundo uma das pedagogas®’.

Alguns alunos do Visconde eram egressos do sistema particular. Varios,
especialmente nos 3° anos, realizavam cursinhos pré-vestibular pagos. Quando

falavam das escolas particulares, normalmente se referiam a uma escola que

66 Esse dado ndo se refere aos docentes que dao aula exclusivamente para o Ensino Médio, mas
aqueles que também dao aula para o Ensino Médio, muitas vezes acumulando aulas em outras
etapas de Ensino.

67 O Municipio de Curitiba possui um programa de transporte escolar que abona 50% do prego
da passagem para os estudantes, mas em 2016 apenas 19.393 estudantes receberam o
desconto (GAZETA DO POVO, 2017, s.n.) em um universo de 424.940 (INEP, 2017) estudantes
da Educacéao Basica.
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ficava muito proxima e pertence a uma rede particular conhecida da cidade.
Parte significativa dos egressos, contava que estava frequentando a escola
publica ou por contengdo de gastos em casa, ou por punigdo pelo rendimento
abaixo do esperado em uma escola privada. Um aluno do segundo ano disse
que seus familiares, apesar de serem muito ricos, queriam que ele
experimentasse o convivio com pessoas de outras classes sociais para ser um
lider mais eficaz no futuro.

Alunos de vaérias escolas da regiao se encontravam na hora do almogo,
apos as aulas da manha, em um shopping center préximo que ficava bem cheio
de jovens nesse horario. O shopping com seus critérios de selegao e exclusao

assumia o espaco de interacéo e ponto de encontro para varios deles.

Ill. A VIDA NA ESCOLA: FRAGMENTOS, MEMORIAS E SENSACOES

A narrativa e analise de um dia repleto de eventos que expressam a
diversidade e a riqueza interacional de uma escola é nossa fonte inicial para um
mergulho ainda mais profundo na experiéncia de ensino de Sociologia.

A seguir, apresento o relato do dia 08 de junho de 2016, vivenciado no

Visconde de Guarapuava.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava

Dia ensolarado e gelado, faz 8° graus em Curitiba. Hoje foi um dia atipico néo
pelo tipo das ocorréncias, mas pelo volume. O desgaste fisico, intelectual e
emocional foi alto por conta disso.

Chego em cima da hora, passo rapidamente na sala dos professores para
pegar meu material e os livros das turmas.

Primeira aula, 7h20, 2° ano C, poucos alunos e a maioria com muito sono. As
primeiras aulas sdo as mais complicadas. Os alunos, quando conseguem
chegar no horario, estdo ou com muito sono, ou conversando entre si para a
atualizacao das novidades. Procuro ndo puxar muito nas primeiras aulas.

Os alunos estavam muito ansiosos por suas notas, eu disse que ja havia
corrigido tudo, mas s entregaria as avaliagdes na semana que vem, pois
ainda néo tinha passado as notas para o livro.

Uma das atividades que consomem mais tempo e paciéncia no periodo
de hora atividade é o enfadonho preenchimento do Livro Registro de Classe com

conteudo e notas. Trata-se de um arcaico instrumento de controle do trabalho
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docente que, apos seu uso durante o ano, € arquivado para a leitura minuciosa
das tracas. Curiosamente, nas trés escolas que trabalhei nos ultimos anos, o

tema “tocar fogo nesses livros” veio a tona nas salas dos professores.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava
Nessa turma, passei no quadro o texto didatico Cultura e Interagao Cultural.

Sociologia/ Cultura e Interagéo Cultural

O conceito de cultura permite entender 20 mesmo tempo a unidade
ea divers‘ida'dg dos modoé de existéncia humana. Articuladas essas duas
perspectivas _cbn“t*r:i‘buem péra entender a humanidade como unidade que

se realiza na diferenca. -

Cuittjra_ no singular — sintetizar determinadas capacidades de
atributos universais nos seres humanos, tais como imaginag¢ao simbdlica,
a linguagem, a consciéncia de si, o raciocinio — que distinguem a condigéo
existencial da humanidade.

Os humanos compartilham da capacidade de imprimir significado
a sua experiéncia, o que lhes permite produzir, adquirir, transmitir e

transformar cultura.

Culturas plurais — variedade das produgcdées humanas — formas

de pensamento, conhecimento, moral, crenga, lingua etc... que distinguem

modos de vida de grupos humanos e de sociedades humanas particulares.

Existem tantas culturas quanto forem as sociedades. As culturas
sao sistemas partilhados de simbolos, como a linguagem, que sao veiculos
de significacdo. As culturas representam formas criativas e igualmente

legitimas de realizac&o da existéncia humana.

Apos passar o texto no quadro, com lentidao por conta da grafia horrorosa, tive
apenas a oportunidade de iniciar a discussdo. Os alunos aparentaram
satisfagdo com isso.

Muitas vezes, apenas copiar em siléncio € o que a turma espera, algo
que é dificil de aceitar e provoca frustragdo para professores novos como eu. E

como se a escola sugerisse espagos de uma espécie de “armisticio”, no qual o
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professor deixa um texto no quadro, os alunos copiam distraidos, o tempo passa,
o sinal bate e todos seguem suas vidas. Em pouco tempo de Ensino Médio, fui
me reconhecendo nesse ciclo de indulgéncias e procurava, nas brechas, ensinar

com o melhor que dispunha.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava

Mas, hoje ndo, ainda contava com preciosos 10 minutos. Meu caminho foi
oralmente ressaltar a ideia de cultura como sistema de simbolos significantes
compartilhado. Retomei com eles a ideia de simbolo trabalhada na aula
passada e afirmei que havia diferengas entre a linguagem humana, centrada
nos simbolos e a animal, centrada nas mensagens. A ideia seria chegar na
nogao de cultura por ai e, depois disso, desdobra-la na sua carateristica de ser
algo que promove a unidade e a diferenga entre os humanos. Diferenciariamos
a ideia de cultura (singular) e culturas (plurais). Projetava até o final da aula,
apresentar a proposigdo de Boaventura de Souza Santos®®.

Tenho a intengao de interpretar com os alunos a ideia e desenvolver uma
atividade avaliativa provocada pela proposi¢ao e conteudo. Mas o sinal tocou
e isso teria que ficar para semana seguinte.

No intervalo, recebi Esmeralda, estagiaria, aluna do professor Rutilo que se
formara no final do ano. Ela vem me acompanhando nas quartas-feiras e esta
preparando algumas atividades para realizar como parte dos trabalhos de
formacdo. Esmeralda € uma excelente companhia, muito atenta, observadora
e reflexiva.

A presenca da estagiaria nas aulas provocava efeitos nos alunos e em
mim. Creio que nds desejavamos passar para ela uma impressao de que
jogavamos um jogo limpo na escola. Sua presencga significava, de algum modo,
uma relacédo entre a nossa sala de aula com uma instituicdo simbolicamente
valorizada e reconhecida como referéncia em termos de conhecimento e status,
a Universidade Federal do Parana. Em uma cooperacao voluntaria entre todos
durante o jogo ritual da aula, era possivel perceber uma maior disposigao coletiva

em preservamos as fachadas e a cena. De modo geral, os alunos ficavam mais

68 A proposicdo mencionada era: “Temos o direito de ser iguais quando nossa diferenga nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai
a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenga que nao
produza, alimente ou reproduza as desigualdades.” (SANTOS, 2003, p.56).
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participativos e menos agitados e eu me esforgava mais no cuidado com as
palavras e cadéncia das aulas. A oportunidade gerada nos levava, muitas vezes,
a proporcionar momentos especiais de reflexdo, ensino e aprendizagem. Hoje,
por conta da experiéncia que tive com Esmeralda, compreendo melhor os
professores Aldebara e Arles, cujas aulas eu observava durante a pesquisa do
mestrado. Eles diziam que sentiam algo como um misto de respaldo,
companheirismo e responsabilidades ampliadas com minha presenga em suas
salas de aula, sentimento analogo ao que tive com os estagiarios.

Receber estagiarios em sala €, com todos os possiveis problemas, um
dos melhores aportes que se pode pensar para a atividade docente.
Compartilhar as fortunas e vicissitudes da vida escolar com colegas em formagéao
€ antidoto contra a soliddo que, muitas vezes, acompanha o trabalho docente.
Os momentos de debater sobre os desafios da escola sdo especialmente
valiosos e sempre que pude, convidei os estagiarios para pensarmos juntos os
caminhos das aulas. Com eles nas salas e nos intervalos, sentia-me respaldado
por uma junta de profissionais com lastro institucional para além da escola. Alias,
o professor da Educacio Basica, s6 assume a linha de um intelectual publico,
responsavel pela circulagdo de conhecimentos e saberes voltados para a
qualificagdo da sociedade, quando se reconhece com esse tipo de respaldo.
Contudo, té-los por perto forgava um desgaste de manutengéo de fachada que
nao ocorreria sem sua presenca.

Além disso, minha principal preocupagao em relagao aos estagiarios era
o risco de quebrar suas expectativas de acdo em relacdo a escola e ao
magistério. O que é algo ambiguo, pois, certamente, € apropriado que o
professor em formacao tenha medidas realistas sobre a realidade escolar que
vira a ser seu local de oficio. Contudo, o contato com as facetas desgastantes,
ineficazes e precarias da realidade também pode representar um desestimulo
para um futuro professor que poderia contribuir para a transformacéao do campo.

E delicado o balanco entre o empuxo da utopia que impulsiona e o
choque de realidade que com sua frenagem nos arrasta com violéncia para as

reproducdes dos padrdes institucionais.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava
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Contei para ela (Esmeralda) o que havia realizado na aula. Nés escolhemos
essa turma, o 2° C para a realizagao de suas regéncias, programadas para as
proximas duas aulas. Fomos até a biblioteca verificar se a escola havia
recebido o material que ela gostaria de utilizar, o RPG indigena. N&o. A
biblioteca da escola ndo possui o material.

Quando estava prestes a contar para ela quais eram os planos para a
sequéncia, o professor Rutilo chegou e comegamos a conversar sobre seu
plano de aula. Um excelente projeto de aula a ser trabalhado com um mito
indigena. Contei para Rutilo sobre a proposta de sequéncia com os segundos
anos com trecho de Boaventura e disse para ele que no ano anterior havia
solicitado para meus alunos que desenvolvessem redagdes sobre a questéo,
mas nao gostara do resultado.

Neste ano queria fazer algo diferente, talvez a criacdo de situagdes que
explicitassem as proposi¢cdes “diferenga que inferioriza e igualdade que
descaracteriza”. Ele disse que poderiamos criar algo legal com uma dinamica
que ja haviam realizado em outras ocasides. Era um jogo no qual, em grupos,
os alunos deveriam formar equipes de 10 membros para alguma espécie de
competicdo com personagens ficticios. Eles receberiam um rol com cards de
15 personagens, 5 deles teriam algum atributo considerado limitador como
cegueira, déficit cognitivo, paralisia, etc... A ideia seria discutir quais critérios
foram utilizados para a escolha? Como a légica da competicdo opera na
sociedade em termos de desigualdade e diferenga? Nossa conversa teve que
ser interrompida, pois precisdvamos subir para o 1° A.

Uma das atividades mais gratificantes da vida docente € o processo
criativo que envolve a elaboragdo das aulas, dos materiais didaticos, das
oficinas, dindmicas e dos jogos. Quando chegamos a executar alguma atividade
ludica e criativa, como a sugerida por Rutilo, com nossas turmas, os efeitos
costumam ser muito positivos em termos de engajamento e reflexdo. O
interesse, envolvimento e comprometimento com as atividades que convidam
para a suspengao momentanea dos os papeis sociais de professor, aluno e
adolescente, proporcionam, seja com a “brincadeira”, com o jogo ou com um
conto, pequenas viagens ‘limindides”®® que podem reativar as capacidades

cientificas da duvida, da imaginacéao, da inconformidade com o real e imediato e

69
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do prazer pela aventura do desbravamento do desconhecido. Na volta a
“realidade” cotidiana pode trazer na bagagem novas conexdes cognitivas.

O sentido ao qual aludimos aqui, em relacdo a limindides e géneros
liminéides como a brincadeira, aproxima-se da ideia de Victor Turner (2012) que

apresenta os apresenta como:

(...) fendmenos que se desenvolvem a parte da economia central e do
processo politico, ao longo das margens, nas interfaces e intersticios
das instituicdes centrais — eles sao plurais, fragmentados e de carater
experimental (TURNER, 2012, p.251).

Durante atividades liminais (ritos religiosos, de iniciacdo em sociedades
secretas, de passagem) ou limindides (jogos, festas, brincadeiras, esportes) os
individuos experimentam condi¢cdes sociais que lhes permitem adotar posi¢des
diferentes daquelas habituais, portanto, perceber a realidade e si proprio de
modo diverso.

Uma atividade como a sugerida pelo professor Rutilo pode facilitar a
comunicacédo e estimular o raciocinio sociolégico que depende, em grande
medida, desses deslocamentos ou saltos cognitivos. As possibilidades do
desenvolvimento de ideias e aplicagdo em sala de aula aumentam quando o
professor conta com a parceria de programas de estagio universitario, tais como
o PET e o PIBID e diminuem quando os professores estdo submetidos a niveis
altos de esforgo docente. Isto € com poucas “horas atividade”, normalmente
dedicadas as corre¢des de avaliagoes e preenchimento dos livros e formularios

burocraticos.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava

Apos a chamada, pedi para o Rutilo falar alguma coisa para eles, pois era o
primeiro reencontro dele com a turma apos a finalizagdo da atividade que
fizeram com o conto “Toda dor tem fim” de Maria Valéria Rezende. Ele disse
com seu tom de voz caracteristicamente calmo que estava muito satisfeito em
ter realizado aquela atividade com eles. Perguntou se eles também estavam
satisfeitos. Os alunos responderam que sim. Perguntou se aquele jeito de
realizar a atividade era bom. Um aluno, creio que o Walter. Disse que era uma
forma que funcionava bem porque todos ficavam muito atentos. Aproveitando
o comentario do aluno, ele perguntou por que eles achavam que contar uma
histéria daquele modo prendia mais a atencdo. Os alunos demonstraram nos
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corpos e olhares atencgao e curiosidade. Entéo ele falou sobre o poder da voz
para acalmar, relacionando isso ao afeto e sentimento de segurancga entre filho
e mae.

Por fim, mencionou que pelos questionarios, a atividade havia sido aprovada
por eles por unanimidade. Perguntou se eles topariam fazer novamente.
Quase todos disseram sim, apenas Sergei disse que ndo. Entdo Ruitilo
perguntou por que? Ele disse que se todo mundo ja havia entendido a histéria
nao havia necessidade de repetir. Entdo ele perguntou, sem ironia, se todo
conto contava a mesma histéria. O proprio Sergei fez que ndo com a cabeca.
E falou:

- Ah, se for outro conto, pode ser...

Rutilo agradeceu mais uma vez a turma e a mim, dizendo para os alunos que
eles tinham um excelente professor.

Eu agradeci, dizendo que todos nés ficamos mais ricos de espirito com a
atividade que tivemos o privilégio de realizar com ele e os alunos puxaram
palmas sinceras.

Receber o Rutilo nas turmas dos primeiros anos foi algo tao
enriquecedor quanto assustador, porque sua presenca como um espectador das
minhas aulas (e o contrario também) desafiava uma regra tacita de um codigo
dos professores que me foi sendo revelado e incorporado durante os dois anos
de experiéncia. Trata-se de regra nao falada que se refere ao anonimato e a
intimidade da defendida “autonomia da sala de aula”. Algo muito delicado na
pratica docente é partilhar o espago da “sua” aula com um colega, ou expor para
outro professor seu modo de ensinar, de se relacionar com os alunos, de
organizar e trabalhar em uma sala de aula.

Outro momento de minha experiéncia em que essa regra ficou mais
evidente foi durante um conselho de classe no qual a pedagoga Isonete, do
Maria Flores pediu a todos nés que aumentassemos as medias dos alunos que
estavam com notas muito baixas. Relutante, eu perguntei qual seria a
consequéncia se nao fizéssemos aquilo. Um colega me advertiu em tom de
repreensao dizendo que se eu quisesse alguém do Nucleo (NRE) na minha sala,
observando tudo que estava fazendo, o problema seria meu. Se muitos alunos
estivessem com notas baixas, a escola poderia ser objeto de intervencédo da
Secretaria de Educacgao e isso seria um transtorno para todos.

Mesmo que o colega estivesse apenas dizendo coisas sem saber

exatamente como funcionam os trabalhos de gestdo, acompanhamento e
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fiscalizagdo da Secretaria de Educacado, seu discurso reforgava a averséo
compartilhada pelos docentes a todo tipo de intervencdo externa e
intrometimento em relacdo aos procedimentos de ensino de cada um. Inclusive
nos conselhos de classe, nas semanas pedagdgicas e reunides de professores,

muito raramente se conversava sobre o oficio de cada um em sala de aula.

Dia 08 de junho de 2016

Rutilo saiu e continuamos imediatamente com a chamada para falar da
atividade que havia deixado para eles pensarem em casa:

“Por que comer era um fato biolégico e almogar um fato social?”

Pedi para erguerem as maos os alunos que gostariam de contar suas repostas.
Fiquei impressionado e muito satisfeito em verificar que varios deles estavam
dispostos a falar. Antes de iniciar com as respostas, coloquei 0 nome de cada
um no quadro. Oito alunos se prontificaram a falar.

Fui ouvindo cada resposta e colocando no quadro os nomes e as palavras
chaves. Com as diferentes e interessantes respostas fomos construindo a ideia
de que comer € uma necessidade que pode ser realizada a qualquer hora e
qualquer lugar, ja almogar tem horario, tem regras, € uma imposi¢céo social
(coercitiva, externa e anterior), cada familia tem um jeito diferente de fazer. O
aluno que deu essa ultima ideia, Charlie, eu usei como exemplo, falando:

- Sim, perfeito! Digamos que hoje (quarta-feira) é dia de lasanha na casa do
Charlie. E um habito da familia dele, algo que eles fazem sempre. Mas ainda
assim, todos nds sabemos o que € um almoco, embora possa ser vivido e
realizado de maneira diferente em cada familia, sabemos reconhecer um
almocgo, nao é?

Seguimos com os exemplos e ideias. Todos sabem mais ou menos que o
almogo acontece na transicdo da manha para a tarde e que até mesmo
comegamos a sentir fome neste horario, porque acostumamos nosso corpo
com esse fato. Isso vale para todos que compartilham dos mesmos padrdes
sociais (geral). Avangamos para confirmar que o mesmo poderia ser dito sobre
o café da manha, sobre jantares e até sobre o que comemos ou deixamos de
comer.

Nesse ponto houve uma ocorréncia. Aproveitei o momento para contar que
estava ouvindo um podcast que falava exatamente sobre isso:

- Yousuke, por favor me corrija se eu estiver errado. No café da manha do
Japdo... (Thalia levantava a méao, pedindo entusiasmada a palavra, interrompo
e passo para ela a palavra.)

- Professor, vocé sabia que em El Salvador as pessoas comem feijao no café
da manha?

- Pronto! Nem preciso mais falar que se come arroz no café da manha do
Japao, seu exemplo é ainda melhor!
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Enquanto Thalia falava mais sobre o que sabia de El Salvador, Wesley
interrompeu.

- Japonés come cachorro! (Os colegas proximos riram)

Yousuke ficou nitidamente incomodado. E disse para mim que o que eu estava
falando estaria incorreto, que ele ndo comia arroz no café, comia pao, cafée,
leite quando morava no Japao.

Percebi logo meu erro em usar o exemplo do aluno e procurei corrigir 0 curso
da situagao, banalizando a expressao de deboche de Wesley em relagcéo aos
costumes japoneses que afetavam diretamente o colega (Yousuke).

Na hora, sem uma alternativa mais inteligente, resolvi chamar a atengao para
mim mesmo, dizendo que diferente do Charlie, hoje era dia de brocolis, vagem,
jilé e carne de cachorro na minha casa. Por isso n&o estava com muita vontade
de almocgar, porque nao curtia jil6, nem vagem.

Nessa inflexdo do drama interacional, eu lancei mao de uma estratégia
de preservacdo de fachada que para (GOFFMAN, 2011) poderia bem ser
classificada como um processo de evitagdo, quando se busca preservar a sua
fachada ou de outro, banalizando o incidente, deixando de ver, ou fingindo que
nao fez nada. Na escola, essa modalidade de pratica € um protocolo que nao sé
preserva fachadas, mas mantem a instituicdo em funcionamento. No cotidiano
da sala de aula situagées assim sao muito corriqueiras e se nao forem bem
solucionadas, podem ser definitivas em termos de relagdo de ensino-
aprendizagem.

Um termo mal colocado, um exemplo que fira ou exponha um aluno ao
ridiculo, no tenso e movimentado tridngulo: aluno — turma — professor, pode
resultar em:

a) Perda de conexao empatica com o aluno que passa a associar o

professor a uma ameacga a sua integridade psiquica e emocional.
Nesses casos suas reagdes sao ou de fuga ou de enfrentamento.

b) Linchamento simbdlico coletivo, quando a turma irrompe a cagoar do

aluno que foi exposto.

c) Revolta da turma contra o professor que ndo teve compaixao e

cumplicidade com o colega, expondo-o ao ridiculo.

Em todas as situagdes, se nédo houver um balanceamento da situagao,
o triangulo perde o equilibrio.

A recente pratica/rotina/crenca de que para manter os alunos motivados

em sala de aula, os professores devem fazer piadas, gracejos, cantar musicas
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para decorar conteudos transformando as salas de aula espagos de galhofa,
amplia as situagdes de possivel constrangimento e quebra de confianga no
tridngulo (aluno-turma-professor). Esse fendbmeno atende a uma combinagao de
fatores, tais como a preponderancia do fendmeno da “sociedade do
espetaculo”, a grande profus&o de cursinhos pré-vestibulares com modelos de
aula que se inspiram nos shows de stand up comedy, e a disseminagéo,
especialmente desde os anos 1990, da férmula da pedagogia das competéncias.

Sobre os efeitos dessa lleizi Silva alerta.

Esse discurso consagrou o individualismo pedagdgico, a
desqualificagdo das disciplinas tradicionais e das ciéncias de
referéncia. Psicologizou o processo de ensino-aprendizagem e
valorizou os procedimentos de motivacdo em detrimento dos
procedimentos de ensino de alguma coisa para alguém. O
professor ganha um papel para além do técnico, um papel de
“entretenidor”, como se fosse um apresentador de auditério. O
professor mais animado, mais alegre e criativo passa a ser o “bom”
professor. Passamos do ideal de professor técnico para o ideal de
técnico-entretenidor. Isso nao foi dificil pois essas propostas seduzem
facilmente os professores desavisados (SILVA, 2005, p. 13).

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava

Para ndo me atrapalhar ainda mais na cilada que havia armado para mim
mesmo, fiz um outro gancho com as falas dos alunos e comecei a desenvolver
uma situacéo com eles:

- Imaginem vocés, uma mae e um pai que tem um filho que n&o quer almogar.
Eles chamam a crianga e a criancga diz que nao quer. Entado eles falam, mas
vocé tem que almogar! E a crianga pergunta.

- Por que?

- Porque vocé precisa de alimento para viver.

70 “TESE 6 - O espetaculo, compreendido na sua totalidade, € ao mesmo tempo o resultado e o
projeto do modo de produgdo existente. Ele ndao € um suplemento ao mundo real, a sua
decoragao relacionada. E o coracdo da irrealidade da sociedade real. Sob todas as suas formas
particulares, informagéo ou propaganda, publicidade ou consumo direto de divertimentos, o
espetaculo constitui 0 modelo presente da vida socialmente dominante. Ele é a afirmagéo
onipresente da escolha ja feita na produgéo, e o seu corolario o consumo. Forma e conteudo do
espetaculo sdo, identicamente, a justificacao total das condigdes e dos fins do sistema existente.
O espetaculo é também a presenca permanente desta justificagdo, enquanto ocupacgao da parte
principal do tempo vivido fora da produgdo moderna.”

TESE 12 - A sociedade que repousa sobre a industria moderna ndo é fortuitamente ou
superficialmente espetacular, ela é fundamentalmente espetaculosa. No espetaculo, imagem da
economia reinante, o fim ndo é nada, o desenvolvimento é tudo. O espetaculo ndo quer chegar
a outra coisa senao a si proprio. (DEBORD, 1967, p. 23-24)
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E ela diz: - tudo bem, comerei outra hora ou comerei uns fandangos com Cini
de framboesa’’ ali na televisao.

Encurralados, os pais falam:

- Vocé vai almogar a comida de almog¢o, na mesa, com a familia porque é
obrigatoério, sempre foi assim e sempre sera!

Nunca um pai ou uma mae explicaria para o filho que ele precisava almocar
por se tratar de um rito social de seu grupo, carregado de regras, externas,
anteriores, gerais e coercitivas com alguma fungao relacionada aquilo que faz
de cada um de nds integrantes de um todo social mais amplo. Durkheim, um
dos primeiros sociélogos comegou a prestar atengcdo para essas coisas que
nao tinham muito bem uma explicacao racional. Como? Por que almogamos?
Ele resolveu chamar isso que estava procurando entender com um nome
especial. Que nome € esse, alguém saberia dizer?

Uns 3 ou 4 alunos responderam duvidosos — “Fato social”?

- Exatamente, e olhem s6, ele comegou a procurar meios de compreender
esses fatos (...) Interrompo o que ia comentar para atender Ricardo que com
a mao levantada pergunta:

- Professor, foi entdo por isso, quando as coisas como o0 almogo ou as coisas
da vida social ja ndo podiam mais ser explicadas daquele jeito, pelo “porque
sim”, que fizeram a Sociologia? Por isso que existe a Sociologia? Acho que
estou entendo agora, por que existe a Sociologia.

Eu, realmente ndo esperava uma conexao de sentido tdo profunda e imediata.
Mais tarde, eu e Esmeralda, com alguma emogao, comentamos sobre como
aquele momento havia sido rico. Na hora que Ricardo falou eu até brinquei.

- Olhem para isso — rogando o préprio braco — tdo vendo, eu até arrepiei.
Perfeito, Ricardo! Vocé compreendeu exatamente o que estava acontecendo
quando Durkheim e outros partiram para o desenvolvimento da Sociologia.

A atividade seguiu por mais alguns minutos em 6étimo ritmo e com interagao
muito acima do habitual. Credito isso a abordagem que o Rutilo havia
imprimido com a turma no inicio da aula e ao notavel crescimento do
engajamento de alguns alunos como Thalia, Pandora, Ricardo, Walter e outros
apos as atividades com o conto.

Bateu o sinal e tivemos que terminar a conversa.

Na quarta aula, entrei no 2° B. Essa turma estava mais adiantada que seus
colegas do 2°C, pois ja haviam copiado o texto sobre Cultura e Interagdo. Por
isso, pude iniciar a explicagao, com interrupgdes para pedir atengdo. Em algum
momento inicial, perguntei para eles se 0os animais possuiam linguagem. O
processo foi desgastante, pois a turma ja agitada como de costume, estava
um pouco mais exaltada. Os alunos participavam com questdes e exemplos,

71 Refrigerante local, popular em Curitiba e regido.
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mas nao havia conciliacdo de fala e escuta. Eles ndo se escutavam, ndo me
escutavam e eu ndo os escutava. Uma aluna, a Manoella, em especial,
procurava monopolizar a palavra com suas questdes e exemplos.

- Quando minha cadela faz algo errado, eu xingo ela de tudo quanto € coisa.
Feia, idiota, puta! E ela so6 fica olhando para minha cara como quem entendeu
que fez merda, mas nao sabe o que é que eu estou falando.

Apesar da agressividade da forma, achei o exemplo pertinente e disse:

- Otimo, muito obrigado, guardemos esse exemplo da colega, pois ele sera
importante, daqui a pouco.

Em alguns intervalos de siléncio, fui alcangando o objetivo de diferenciar uma
linguagem baseada em mensagens e uma linguagem centrada nos simbolos
significantes (maleaveis). Foi entdo que Manoella colocou:

- Professor, ndo concordo! Os animais também tém cultura, muitos ainda
melhor que a dos humanos! Por que vocé acha que somos tdo melhores
assim?

Respondendo diretamente para ela, tentei argumentar que n&o se tratava de
colocarmos animais e humanos em uma escala, estariamos apenas falando
de formas diferentes de se realizar no mundo. Mas, a aluna, imediatamente
depois de colocar seu ponto, virou-se de lado e comegou a conversar com a
colega que estava verificando alguma coisa no celular.

Foi o momento em que perdi o autocontrole e o objetivo da aula. Sem me dar
conta desandei a falar, em tom nervoso que eu estava falando com ela e o
minimo que esperava era atengado em retorno.

Naquele momento, eu havia perdido o aprumo e minha fachada com a
turma e estava em risco. Quando isso acontece, o corpo reage espontaneamente
enrubescendo o rosto e, tomado por emogdes, a mente, a fala, o gestual e o
raciocinio se embaralharam. Manoella era uma das alunas mais subversivas da
escola e estigmatizada pelos professores, equipe pedagdgica e diregdo. Era uma
aluna muito inteligente que néo perdia uma oportunidade de derrubar a fachada
de professores e colegas, mesmo que isso so6 reforcasse sua ma fama no grupo.
Sua “revolta” naquele ambiente comunicava, com raiva, um descontentamento
com a instituicdo, com a dramatizacao e com o tipo de socializacdo que lhe era
imposta na escola. Eu e o colega da Filosofia, o professor Remo, conversavamos
sobre 0 que poderiamos fazer para conseguir trabalhar melhor com Manoella.
Em conversas particulares ela dava sinais de que seria possivel melhorar a
situagdo, mas os demais colegas e a direcdo, sempre que se referiam a ela,

consideravam que a melhor alternativa seria a expulsao da escola. Foi o que
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acabou acontecendo, apos se envolver em diversas brigas com professores e

outros alunos.

Dia 08 de junho de 2016 — Visconde de Guarapuava

Manoella me disse: - Professor, pode continuar falando para turma, eu tenho
déficit de atengao e sou bipolar. Os colegas a reprimiram, dizendo que aquilo
era falta de educagao. Parei de falar e caminhei até a mesa a procura de um
trecho do livro com alguma questdo pertinente para colocar no quadro e
comandar uma atividade que os fizessem se calar. Havia me perdido e queria
apenas siléncio... folheei o livro por alguns segundos, sem olhar direito, olhei
para Esmeralda que via tudo com olhos empaticos e preocupados. Retomei o
félego e voltei até o centro da sala caminhando lentamente, o que so fez
parecer minha ida até a mesa e folheada no livro, um subterfugio para néo
explodir. Lembrei-me de G. H. Mead e falei:

- Os animais se comunicam, usam linguagens baseadas em mensagens que
representam uma quantidade limitada de acdes, alertas, etc. Podem muito
bem avisar a chegada de um predador aéreo ou terrestre, dependendo do
cbdigo. Mas eles, por mais interessantes que sejam, n&do conseguem, no dia
seguinte, contar que um predador visitou o grupo e eles se esconderam. Pois
se um macaco, por exemplo, mobilizar o codigo que significa predador na
linguagem do grupo, todos achardo que o predador esta ali.

Segui procurando exemplificar com nossa linguagem:

- Hoje de manha, chegando aqui na escola desci do tubo quando um
assaltante colocou a arma na minha cabecga e disse: Entrega tudo, senéo te
mato, pial

Os alunos um pouco confusos e mais ou menos atentos, olhavam com
desconfianga. Ouvi vindo do pessoal da fila do canto esquerdo que ha muito
ja ndo davam atengdo para o que estava falando alguém perguntando: “o
professor foi assaltado?”. Segui:

- Viu? Eu disse isso e ninguém aqui saiu correndo, porque com nosso modo
de operar via simbolos podemos fazer isso. Compreendem? Eu posso falar o
cbdigo arma; assalto; etc... sem que nenhum de vocés entenda de modo literal
que ha uma arma e um assalto ocorrendo neste exato momento. Apenas
nossa linguagem simbdlica e nosso adoravel hobby de contar historias de
ficcdo permite isso.

Entre essas falas, Manoella falou duas ou trés vezes e eu ignorei. Ela inclusive
falou:

- Eu entendi, professor, vocé esta me ignorando. Agora estamos quites.
Mesmo assim, nao falei com ela. Sim, eu estava me vingando e devolvendo a
ofensa, também estava querendo demonstrar de modo duvidoso, mas com
alguma finalidade pedagdgica, o quanto a forma como ela se relacionava com
o professor afetava o desempenho de ambos. Também estava sem responder
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porque nao sabia exatamente qual a melhor forma de lidar com ela. Estava
com receio de falar algo que poderia me arrepender ainda mais no futuro.

O sinal bateu, trés alunos vieram me procurar para perguntar mais sobre o que
estavamos tentando desenvolver, outros queriam saber de suas notas. Tentei
explicar rapidamente como haveria uma possibilidade de uma linguagem
baseada em mensagens tornar-se simbdlica. Afirmei que isso dependia muito
de um processo de confianga e empatia entre o grupo, que teorias sobre o “elo
perdido” se debrugavam sobre essa questao, que estariamos entrando em um
dos mais importantes mistérios sobre quem somos. Tivemos que sair.
Gabriela, pdbde acompanhar todo o desenvolvimento da situagao. Na saida ela
comentou.

- Eu queria ver como o Rutilo reagiria com a Manoella na sala. E muito dificil!
Ela ndo veio nos dois dias em que ele fez a atividade com o conto.

Na quinta aula entramos no 1°B. No intervalo, uma aluna Adriana, havia me
dito que teriamos que fazer alguma coisa na aula. Sou o professor
representante da turma e eles haviam provocado a professora de Fisica a
ponto de a aula ser interrompida e o diretor assumir a turma. A aluna estava
aflita porque o diretor tinha dito que eles haviam feito a professora chorar de
nervoso e que poderiam ficar sem professor de Fisica para o resto do ano.
Entrei em sala com calma e pedi, praticamente gestualmente que eles
formassem um circulo. Escrevi no quadro: “Exercicio de reflexado, dialogo e
siléncio”. Apos o circulo formado e a turma um pouco mais calma, comecei a
comentar que eles eram individualmente muito inteligentes e capazes, que
poderiam voar longe e viver boas vidas se assim quisessem, mas que em
grupo os voos poderiam ser muito maiores, que coletivamente eles seriam
capazes de crescer muito mais. Contudo, coletivamente também seriam
capazes de se anular individualmente e talvez fosse essa uma das coisas que
eles estavam realizando enquanto turma. Perguntei se eles topariam fazer um
exercicio para agugar uma competéncia extremamente importante para o
desenvolvimento individual e, principalmente, o coletivo, a escuta.

Eles, muito coagidos pelo contexto, aceitaram a atividade. Entdo pedi que me
dissessem o que seria a compreensao. Como ainda estavam com a atividade
do conto fresca, logo colocaram as ideias: Colocar-se no lugar do outro;
escutar e nao julgar. Entdo perguntei para eles:

- Vamos pensar juntos. Para se colocar no lugar do outro, o que precisamos
fazer?

Algum aluno, no fundo da sala falou. “Ter humildade”. Outro, o Denilson
brincou “Churrasco na laje”. Nao houve espago para outras gozacdes, entdo a
risada desafiadora coletiva ndo emplacou. Boa parte da turma estava
compenetrada na atividade, entdo a piada teve pouca reverberagdo. Eu
prossegui.

- Ter humildade, concordo. Mas o que € mesmo humildade?
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Nés fomos construindo o conceito com o acervo que possuiamos, até chegar
a conclusdo de que seria ndo se considerar melhor ou superior que ninguém.
Entdo perguntei:

- Quem aqui ndo é humilde? Eu mesmo levantei a mao. Eles ficaram
titubeando, apenas Euripedes levantou, mas logo vendo que os colegas nao
0 seguiam, abaixou.

- Eu ndo sou humilde, muitas vezes me considero melhor que outros, mas eu
entendo que para compreender, colocar-se no lugar do outro é preciso ser
humilde, entdo podemos trabalhar isso, nao &7

- E escutar, o que é preciso para escutarmos?

Chegamos logo na ideia de que para escutar é preciso fazer siléncio e o
siléncio pode nos expandir a percepg¢éo, mencionei sobre as praticas de retiros
budistas, a prece nas diversas religides, as terapias psicologicas e médicas
que valorizam o siléncio como recurso para cura, esclarecimento e
aprimoramento humano. Mas isso ndo era nada facil, pois tem muito barulho
na vida. Eles, alguns com relutédncia, especialmente Alfredo, Denilson e
Euripedes, aparentaram compreender e apreciar a ideia. Entdo pedi que em 5
minutos cada um escrevesse em seu caderno o que poderia fazer para
aprimorar sua compreensao, nos termos que estavam no quadro.

Perguntei para Esmeralda por quem deveriamos comecgar a escutar as
respostas. - Ela disse:

- Pelas meninas, elas nunca conseguem falar nessa sala.

- Perfeita observagéo.

Comecamos entdo a ouvir as repostas, pedi aos alunos, como parte do
exercicio, que permanecessem em siléncio enquanto algum colega estivesse
falando sua ideia e dedicassem a maxima atengado. Mencionei que o siléncio
nao é apenas com a boca, que gestos como aquele que havia ocorrido na aula
do segundo ano com a aluna que comegou a mexer no celular e conversar
logo depois de perguntar algo era um barulho muito alto. Logo depois pensei
o quanto foi errado/antiético mencionar como exemplo o ocorrido na outra
turma, mesmo sem citar nomes. Ja era tarde...

As respostas e a ateng¢ao da turma estavam me passando a impressao que a
atividade improvisada e sem qualquer fundamento na Sociologia como saber
de referéncia estava se efetivando com algum sucesso {ou entdo eu estava
considerando como sucesso, uma sala silenciosa na ultima aula do dia}. Um
aluno mencionou que para compreendermos uns aos outros seria importante
conhecer a histéria de cada um. Entdo, conhecendo o contexto da turma
aproveitei para pedir licenga para perguntar algo para o Euripedes.

Perguntei para ele se ele conhecia a histoéria da Adriana. Ele disse com um
olhar raivoso que nao se interessava. Voltei-me para a Adriana e perguntei se
ela conhecia a histéria de Euripedes, ela disse que nao, entdo perguntei para
a turma se eles achavam que desse jeito os colegas teriam possibilidade de
compreender um ao outro, a turma disse que néo.
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Entdo Euripedes disse que estava cagando para ela. Foi quando eu interrompi
e pedi que todos nds recuassemos, para um momento anterior, pois essa
conversa ainda ndo poderia ser resolvida nesses termos. A turma assentiu
com a cabeca e continuamos. Mais um aluno falou, o sinal bateu, pedi que
permanecessem sentados e falei.

- Antes de sairem queria perguntar para vocés o seguinte: Hoje nesse circulo,
vocés acham que nés fizemos uma reflexao?

- Sim

- Nés dialogamos?

- Sim

- N6s trabalhamos com siléncio?

- Sim

- Boa semana, até quarta.

Sentia-me exausto...

Os alunos sairam, Esmeralda se reuniu com 4 alunas que queriam ficar para
conversar mais sobre o que havia acontecido na aula. Enquanto isso, pedi
para Euripedes que viesse falar comigo. Disse para ele que:

- Eu compreendo vocé, ja briguei com professores, ja briguei com colegas € ja
me senti acusado de modo injusto. S6 queria te pedir que se acalmasse e
depois, exercitasse isso aqui que esta no quadro (compreensao) em relagao
as suas colegas, especialmente em relagao a Adriana. Pecgo isso porque sei,
nao por ser professor ou sociodlogo, mas pela prépria experiéncia da vida que
fazendo isso se vive melhor e as coisas passam a ter mais sentido.

- Ta bom, professor... Vou tentar, posso ir?

Ele foi embora e ficamos mais alguns minutos conversando com as meninas
sobre a dificuldade de trabalhar com a turma com os fortes conflitos presentes.
Destacamos como a tensao de género é causa de animosidade na escola.
Esmeralda, lembrou, com muita pertinéncia, que a professora que havia
chorado de nervoso na sala era mulher. As alunas entenderam e completaram
dizendo que os meninos da turma respeitam muito mais os professores
homens. Mencionaram o Germano, professor de Histéria, que praticamente
nao fala com os alunos e recebe deles o tratamento mais respeitoso.

A professora havia se retirado da sala, quem falou para a turma que ela
estava chorando tinha sido o diretor. Em outro dia comentei com ela sobre o
ocorrido, que me disse que tinha saido da sala porque estava bem irritada, os
alunos estavam “incontrolaveis”, mas que nao choraria por isso, de modo algum,
porque seria patético.

Passando por toda essa situagdo no 1° B, duas grandes questdes
integradas afloram: a primeira é relativa ao problema da convivéncia escolar e a

indisciplina como “um indice razoavelmente fidedigno da atmosfera
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micropolitica” (AQUINO, 2016, p.668) que pairava sobre a escola. A segunda
refere-se a desigualdade de género e a luta por reconhecimento travada no
interior da escola.

Sobre a indisciplina escolar, sdo muitos os trabalhos em busca da
compreensao do fendbmeno, mas antes de pensar em qualquer férmula para
resolvé-lo, Julio Groppa Aquino alerta para o fato de que a prépria definigao do

que é indisciplina e da necessidade se supera-la se inscreve em uma:

doxa pedagdgica contemporanea que insiste em algar a educagéo
escolar a condi¢ao de umbral de um mundo mais ordeiro, mais cordato
e, portanto, mais desenvolvido; mundo em que todos subtrairiam a
alegria de viver ndo da aventura de pensar diferente, mas da servidao
de aquiescer ao que foi decretado pelos ditames da época (AQUINO,
2016, p.687).

Ha essa indisciplina em relagéo a escola, mas também ha na escola algo
que se confunde com isso, que é o conflito. Nesse caso, tratam-se de disputas
e tensdes de diversas dimensdes que se modulam na escola, expressando na
comunidade escolar, os embates sociais amplos da realidade do pais, tais como
as desigualdades raciais, de classe e de género. Em relagdo a cada um desses
conflitos, a instituicdo escolar pode servir como espaco de regulagéo, resolugéo,
estimulo ou reprodugéo. Isso depende, em grande medida, dos sujeitos em agéo
de cada comunidade e da forma como a instituicdo lida com a diversidade e
desigualdade de seus alunos.

Alguns proficuos caminhos tedrico-metodologicos que trabalharam com
investigacdes das representacbes sociais de professores e alunos, tém
concluido que na pratica pedagdgica as relagbes afetivas entre professores e
alunos sao fatores determinantes na recorréncia da indisciplina. O
“‘descompasso entre as expectativas dos professores e as dos alunos” [...] “o
lastro moralizante e disciplinador da atuagao docente” [que realgam as
diferengas existentes para resgatar uma valorizagdo social] (AQUINO, 2016,
p.671) demarcam no ambiente escolar a falta de comunh&o entre professores e
alunos a respeito de um futuro em comum. Ou seja, os projetos de futuro ndo se
combinam, sobretudo, quando informamos verbalmente ou implicitamente que
os alunos nao serao/terao aquilo que desejariam ser/ter. E que a Escola, antes
de lhes prover meios e ferramentas para emancipacdo, “corrige” suas as

condutas, rotas, sonhos e posigdes.
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Durante toda a experiéncia fui percebendo como a tensao de género
reproduzida através da socializacdo dos papeis sociais masculino e feminino nas
escolas escalou para um conflito aberto que veio acompanhando o debate
publico nacional. Na escola, essa questdo toma dimensdes muito intensas, pois
os adolescentes atravessam momentos de definicdo e demarcagao de suas
identidades. A subjetivacao relativa ao género e sexualidade é posta a prova
entre eles e como a questao é ponto de inflexdo na esfera politica, passa a sé-
lo na escola também. Os efeitos em termos de ensino de Sociologia também
foram sendo gradativamente percebidos pois trabalhar com os conceitos de
género e sexualidade no comecgo de 2015 e em 2016 ja ndo eram a mesma
experiéncia.

Os alunos da fila da janela do 1°B manifestavam aversao as alunas da
fila da parede que se engajavam na participagdo das aulas. Quase sempre que
uma delas pedia a palavra, ou emitiam uma opinido, eles tripudiavam com
gestos, gritos ou chacotas. Aquilo era mais do que uma rivalidade entre grupos
(panelinhas) de amigos. Ao menos uma coisa parecia certa: a escola n&o
fornecia os recursos, nem fomentava um espacgo para que esse conflito fosse
compreendido e trabalhado.

Além disso, € importante destacar que minha condicado de ser um
professor homem, com os tragos heteronormativos, implica em limitagbes na
compreensao, tanto em termos pedagodgicos, quanto analiticos da profundidade
da desigualdade de género na escola. Se as memodrias e reflexdes fossem de
uma professora, as percepgdes seriam outras, possivelmente com uma
sensibilidade mais aguda sobre esses e outros conflitos.

Todo esse trecho do diario com um dia escolar movimentado, da uma
amostra do que é a experiéncia de ensino (de Sociologia) a flor da pele. Nem
todos os dias séo tdo repletos de tensdes e reviravoltas, mas todos eles séo
diferentes e carregados de sentidos a serem desvelados pela analise da
interacao social. No relato descrito, selecionamos 0 que mais nos toca e
estabelecemos uma cadéncia narrativa com sentido preinterpretado, mas na
pratica tudo e muito mais ocorre simultaneamente. Na sequéncia, trataremos
com mais detalhes das questbes que surgem no campo e estdo relacionadas a

docéncia e ao ensino da disciplina de Sociologia.
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CAPITULO 4 — SOBRE A DOCENCIA

No6s n&do somos intocaveis por saber ou
supor que sabemos como as coisas sociais
funcionam.

lleizi Fiorelli Silva

A docéncia é um oficio no sentido de ser uma arte laboral que se torna
extensdo de si pela experiéncia e aperfeigoamento. Conforme se repete
diariamente, passa a nos definir como pessoa, sendo um modo de realizar do
préprio self, ou seja, ser docente proporciona, entre outras coisas, disposi¢coes
para crer e agir que se constituem através de uma percepgao de si em relagao
aos outros, ja que pressupde o papel, o status, a linha de agao de professor.
Percebemos isso quando passa a ser um habito pensarmos nas possibilidades
de aproveitar em sala de aula tudo que vemos, aprendemos e sentimos. Os dias
sao repletos de experiéncias cientificas, o mundo, uma enorme biblioteca e a
propria mente ndo para de organizar planos de aula.

No caso do professor de Sociologia isso se amplia. Charles Wright Mills
afirma que ha um vinculo psicologico entre o produto e o produtor em um oficio
como o do socidlogo que, tal qual um arteséo, “determina e impregna todo seu
modo de vida.” (MILLS, 2009, p.59). O socidlogo dotado da “imaginacao
sociologica” (MILLS, 2009) vivencia o mundo (com mais ou menos recursos
metodoldgicos para capturar e organizar sua experiéncia) sempre procurando
desvelar as relagdes entre as vidas dos individuos, a sua propria (biografia) e a

sociedade histdrica e politica. Ou nos termos de Wright Mills:

Pois essa imaginagdo € a capacidade de passar de uma
perspectiva para outra — do politico para o psicologico; do exame
de uma dunica familia para a avaliacdo comparativa dos
orgcamentos nacionais do mundo; da escola teologica para a
organizagao militar; de considera¢des sobre uma industria de
petrleo para estudos de poesia contemporanea. E a
capacidade de oscilar entre as transformacgdes mais impessoais
e remotas e os tragos mais intimos da pessoa humana — e de
ver as relagdes entre os dois. Por tras de seu uso esta sempre o
anseio por conhecer o significado social e histérico do individuo
na sociedade e no periodo em que ele tem sua qualidade e seu
ser. (MILLS, 2009, p. 86)
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Quase sempre que assistimos a um filme, conversamos, lemos uma
noticia, uma poesia ou um livro, jogamos, brincamos, ouvimos uma musica ou
uma discussado, pensamos em como essas experiéncias podem nos revelar um
pouco sobre as relagdes individuo e sociedade. E quando somos professores, o
trabalho de registro, organizagao e verbalizagdo ganha um estimulo extra, pois
logo menos estaremos em sala de aula procurando expressar do modo mais
didatico possivel as sinteses inteligiveis que formulamos sobre a realidade que
nos cerca e que partilhamos com nossos alunos. Uma realidade absorta em
informagdes que instila em cada um de nds a necessidade de adquirir formas de
compreendé-las em sentido amplo, critico e racional. Isto €, buscar meios
coerentes de explicar o que acontece com o mundo e consigo mesmo. Quando
percebemos ou descobrimos pequenos achados, nos vem de assalto a emocéao
da euforia de logo poder multiplicar a descoberta com os alunos.

Ser professor implica em olhar a vida e 0 mundo de uma forma peculiar,
procurando nele tudo que possua potencial didatico para compartilhar com os
alunos. Essa disposicao, formada através de uma experiéncia institucional,
quando incorporada e hiperestimulada, vira marca que chega a ser
inconveniente em contextos ndo escolares. Alguns professores agem fora de
sala de aula como se em uma estivessem, relacionam-se com pessoas das mais
diversas origens e em contextos variados como se fossem seus alunos ou
colegas. Muitos de nds carregamos o chamado “tom professoral” que nada mais
€ do que uma expressao corporea do habitus cultivado.

A despeito das realizacbes intrinsecas que a artesania do oficio de
professor de Sociologia proporciona, principalmente quando dividimos
experiéncias e trabalhamos os sentidos da realidade com os alunos, ha um lado
perverso em empregar a vida em um oficio cujo reconhecimento é instavel,
quando nao depreciado. Quando propus relatar a experiéncia de ensino de
Sociologia, incluindo os meandros do cotidiano docente, previ enfrentar essa
ambiguidade.

A relutancia em escrever e, mais tarde, trabalhar com os dados do relato
de campo tem muito a ver com o fato de que parte substancial dele,
especialmente no inicio de meus trabalhos como docente, sdo descricbes de
situagbes de precariedade das condigdes de trabalho, de falta de

reconhecimento dos direitos de alunos e professores, de desorganizagao das
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agéncias de regulagao e execucao do trabalho que culminam na ineficacia dos
anseios pedagogicos de se ensinar Sociologia. A precariedade do trabalho
docente é um fator que nao deve ser desconsiderado em uma pesquisa sobre
ensino e realidade escolar. Contudo, ja existem diversos trabalhos que se
debrugam sobre isso e a intengdo aqui ndo € mergulhar exclusivamente nessa
questdo. A intengdo é apenas a de levantar alguns pontos necessarios,
depreendidos da experiéncia e caminhar para pensar nas especificardes do
professor da area de Ciéncias Humanas e Sociologia, que enfrenta, além das
condigdes subjacentes a docéncia em geral, uma ameaga mais grave. A
desconfianca e desautorizagdo praticada pela difusdo da ideia de que seu
trabalho de ensino seria uma “doutrinagao”.

Esse tipo de acusacdo, disseminado pelos mesmos grupos de
empreendedores morais delineados no primeiro capitulo, imputa aos professores
das Ciéncias Humanas uma pecha de que o que eles ensinam é fundamentado
apenas em suas convicgdes pessoais ou entdo por um conjunto de valores
associados ao que chamam de esquerda, perpetrados pelo Estado para
consolidar uma dominagéo social.

Nesse caso, na concepgao dos grupos avessos as Ciéncias Humanas
na Educacgéao Publica, seria dever da Sociedade (Familia e Igreja) “proteger” seus
filhos dos perigosos conteudos ensinados pelo Estado (Escola), pois tratam-se
de conteudos que subverteriam os “bons valores” transmitidos durante séculos.

Mais do que uma mera incompreensao do curriculo e dos conteudos das
disciplinas das Ciéncias Humanas, esse viés de pensamento, guarda em sua
génese uma aversao ao ensino democratico cidadao e plural. Ensino no qual
nao se afirma um modelo superior e exclusivo de Familia, nem de Religido, o
que concretamente seria doutrinagdo. Um ensino que apresenta a Familia, a
Escola, a Igreja, o Estado como instituicbes historicas, sociais, politicas,
realizadas por pessoas com multiplas intengdes, em relagdes sociais de
cooperacao e conflito. Enfim, uma perspectiva que permite pensa-las como
objetos de questionamento hipotético e de arguigao cientifica, sem sacraliza-las
e sem subestima-las.

Para n&o alimentarmos um debate travado numa esfera especulativa, na
qual as suposigcdes se sobrepdem aos fatos, € salutar, antes de voltar para a

sala de aula, pensar nas condicbes praticas nas quais efetivamente ocorrem
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esses embates politico-morais, isto é, pensar nas condigbes da vida docente.

Pincamos dos relatos de campo, oito breves reflexdes sobre essas condicgdes.
l. A REGULAMENTACAO DA CARREIRA DOCENTE

Em relacéo aos professores estaduais, cada Estado possui leis préprias
que regulamentam e estruturam a carreira de seus docentes. Enquanto
servidores publicos, os professores ingressam na carreira através de concurso
publico e, caso aprovados no estagio probatoério de trés anos, somente perdem
0 cargo apo6s procedimento administrativo ou sentencga judicial, o que lhes
confere uma relativa estabilidade. Isso ampliaria as possibilidades de se
trabalhar com a liberdade para aperfeicoar as acgdes didatico-pedagdgicas,
independente do cenario administrativo ou politico, desde que se submetam as
Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo.

No entanto, esse quadro n&o chega a se concretizar dada as condigdes
de trabalho, aos salarios, horas-atividades reduzidas e ao fato de que muitos
Estados langam mao da contratacdo de professores temporarios. Esses
possuem vinculos mais precarios e, teoricamente, se destinariam a atender
situagbes temporarias e excepcionais, mas, notadamente, a modalidade de
contratagao temporaria tem sido utilizada irrestrita e permanente, renovando-se
ano apos ano. Em 2016, 32% dos professores da Educacdo Basica no Brasil
trabalhavam sob regime de contrato temporario, terceirizado ou CLT. No Estado
do Parana, eram 23%, segundo dados do INEP (2016).

Em 2008, foi editada a lei federal n° 11.738/2008, que estabeleceu as
normas gerais para regulamentar o paragrafo unico do art. 206 da CF, referente
aos planos de carreira docente. Foi essa lei que instituiu o piso nacional para o
magistério publico da Educagao Basica e passou a prever o limite maximo 2/3 da
carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os alunos.

Além disso, limitou a jornada do professor a 40 horas semanais e determinou
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que os Estados, os Municipios e o Distrito Federal deveriam adequar seus planos
de carreira até 31.12.200972.

Alguns Estados 73, dentre os quais o Parana, questionaram a
constitucionalidade da lei 11.738/2008 no STF’4, alegando que ela ofenderia o
pacto federativo. Isso porque a Unido teria extrapolado sua competéncia de
instituir regras gerais ao definir o piso, a jornada e a hora atividade de 1/3 dos
professores estaduais, acabando por criar gastos, que deveriam ser arcadas
pelos Estados. Essa tese ndo prosperou e o STF declarou a constitucionalidade
da lei em 201175,

No Parana, € a lei complementar estadual n® 103 de 2014 que trata sobre
o plano de carreira dos professores da Educacao Basica. Essa lei traca o plano
remuneratério e prevé que o regime de trabalho do professor sera de 20 ou 40
horas semanais, além de férias de 30 dias consecutivos e um recesso
remunerado de 30 dias, condicionado ao cumprimento do calendario escolar.

Importante destacar que a lei paranaense foi alterada em 2013, apds a
decisdo do STF, passando a prever o limite maximo de 2/3 de hora aula, para
ficar em consonancia com a lei federal n° 11.738/2008 e no momento litigiam
governo e sindicato para determinar se essas horas sao horas relégio, 60

minutos ou aula que s&o de 50 minutos.

[l. O SINDICATO

As questdes relativas a precariedade do trabalho docente, a
insalubridade, a falta de reconhecimento estdo vinculadas as lutas relativas ao
sindicalismo docente que, historicamente, ocuparam-se na defesa modelos de

financiamento e de politicas publicas educacionais que valorizassem os projetos

72 Art. 2°, §§ 1°, 4° e art. 6°.

73 Estado do Mato Grosso do Sul, Estado do Parana, Estado de Santa Catarina, Estado do Rio
Grande do Sul, Estado do Ceara.

74 Acdo Direta de Inconstitucionalidade 4167.

75 Ementa: 2011, dje-162 divulg 23-08-2011 public 24-08-2011 Ement vol-02572-01 pp-00035
RTJ vol-00220-01 pp-00158 RJTJRS v. 46, n. 282, 2011, p. 29-83)
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de universalizagdo da educacgao publica. O sindicalismo docente também se
organizou em torno de debates sobre questdes politico-pedagdgicas, um bom
exemplo histérico disso foi a relacdo entre a Associacgao Brasileira de Educacéao
(ABE - 1924) e 0 movimento escolanovista. A ABE foi palco de debates a respeito
dos planos nacionais e reformas educacionais regionais. Em 1932, foi publicada
pela Associacdo o Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova (AZEVEDO,
2010).

Nele, os pensadores reclamavam uma escola laica, obrigatoria,
gratuita, nacional e democrética. As questdes centrais postas pelos
“abeanos” e pelos demais reformadores da educagao publica eram:
Como formar professores para a instrugdo publica?; Como
universalizar o acesso a educagao?; Qual deveria ser o papel da
educagao (escola publica) na civilizagdo? (CORREIA LIMA, 2012,
p.85)

Rosso, Cruz, Réses, (2011) chamam a atengao para a origem tardia da
formagao dos sindicatos docentes se comparado aos operarios de modo geral.
Os sindicatos docentes encontraram diversos tipos de obstaculos para se
constituirem e o direito dos professores publicos a filiagdo e representacao
sindical foi apenas assegurado com a Constituicdo de 1988 (GOUVEIA; FERRAZ,
2013, p. 117). Muitas organizagdes de trabalhadores docentes regionais e locais
nao nascerem como sindicatos, mas como associagdes ou unides que
combinavam os papeis de prover alguma defesa aos trabalhadores da educacao
e agrega-los em torno de temas pedagogicos e cientificos.

Dados relativos as datas de criagdo dos sindicatos permitem levantar
a suposigao de que o sindicalismo docente tenha se organizado muitos
anos depois do sindicalismo operario ter-se constituido (Dal Rosso;
Lucio, 2005). Se a tese da origem tardia do sindicalismo docente nédo
se mostrar apenas consequéncia da incipiéncia das pesquisas
histéricas, dado que em diversas regides e estados brasileiros sequer
se produziram ainda estudos sistematicos sobre o problema, ela
podera apontar para outras dimensdes relevantes, entre elas: a) o
descaso que o0s governos coloniais, imperiais e republicanos
conferiram a educagao em suas politicas administrativas nestas terras
brasilicas; b) ou o rigido controle que os governos sempre exerceram
sobre a atividade docente, dada sua capacidade disruptiva; c) ou ainda
a dificuldade que os docentes encontraram em libertar-se de amarras
ideoldgicas e politicas que sobre seus ombros pesavam. (ROSSO;
CRUZ; RESES, 2011), p. 112-113)

Pensar a sindicalizagdo docente, suas lutas politicas e a influéncia de

sua agao na vida docente representa uma outra frente de pesquisa digna de toda
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atencao. Nela, modulam-se as principais questdes da educacéao brasileira como:
a tensdo entre centralizagdo e descentralizacdo no processo de organizagao
curricular, pedagodgica e logistica da educagéo (GOUVEIA; FERRAZ, 2013, 127)’5;
as forgas autoritarias e oligarquicas e as democraticas e plurais disputando a
prerrogativa sobre os rumos da educacédo; o fato do magistério ser
predominantemente feminino (ROSSO; CRUZ; RESES, 2011), p. 129)”” em uma
sociedade marcada pela desigualdade de género’®; e a questdo do legado
histérico que imputa a identidade docente uma nogéo de oficio vocacionado ou
sacerddcio frente a profissionalizacdo da educacao.

Mesmo em face a realidade de precariedade profissional e salarial de
uma sociedade de classes, a identificacdo do professor enquanto trabalhador é
um problema para o sindicalismo docente. Para tratar com o devido cuidado a
questao, seria necessario ampliar a reflexdo sobre a construcido histérica e
cultural da figura do professor e do valor moral atribuido ao magistério, levando
em conta nao apenas o Estado, mas também a Igreja como protagonistas na
formacdo dessa concepcdo que o afasta da classe trabalhadora. Essa
caracterizagao, além de contribuir para a desmobilizagao politica e fragmentacgéo
da categoria, também pavimenta uma percepg¢ao nao profissional do magistério,

na qual pode se proliferar a nogao de “doutrinador”.

6 Em sintese, esse breve histérico permite compreender algumas caracteristicas que se
tornaram estruturantes da acgdo politica de professores: 1) a coexisténcia entre agdes
corporativas e agdes de disputa sobre os rumos da politica educacional; 2) a coexisténcia entre
associagdes de carater trabalhista e entidades associativas sobre a tematica educacional, por
exemplo, a convivéncia entre a CPPB e a ABE, ou mais recentemente a CNTE, o Férum Nacional
de Defesa da Escola Publica e a Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo; e 3) a diversidade
das entidades de representagao, fruto tanto da descentralizagao do Sistema de Ensino quanto
do periodo e das peculiaridades regionais em que foram fundadas. (GOUVEIA; FERRAZ, 2013)
77 O estudo de campo evidenciou ainda outras condigbes interessantissimas no processo de
constituigdo de organizacdes sindicais. E o caso de frisar a participagdo feminina. Ainda que a
frente das dire¢cdes de organizagbes sindicais apare¢cam muitas vezes nomes masculinos, a
presenga das mulheres, particularmente do ensino basico, é fundamental e constituiu a forga de
sustentagéo dos sindicatos. A feminizagdo do magistério € um processo social que comegou a
manifestar-se ainda no final do século XIX, avangou na virada do século, e atingiu porcentagens
entre 70 e 80 por cento ja nas primeiras décadas do século XX. Portanto, ou o surgimento do
sindicalismo docente apoia-se sobre essa base constituida por mulheres ou simplesmente nao
emerge. A questdo da feminizacdo do sindicato docente permite transitar imediatamente das
condicdes materiais para condicdes subjetivas. (ROSSO; CRUZ; RESES, 2011), p. 129)

8 Em 2016, 60,26% de toda a categoria docente que trabalha no Ensino Médio era composta
por mulheres. (INEP, 2017)
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No Parana, a APP-Sindicato é uma forte instituicdo com poder de
mobilizacdo e representacdo da categoria. Contudo, o trabalho simbdlico de
depreciacdo do modo sindicalizado de se fazer luta politica, resultado de um
alastramento de praticas e condutas anti-sindicais, vem sendo muito sentido e
ha um recuo no poder de mobilizagdo docente. O quadro se agravou no Estado
do Parana apés as seguidas derrotas em relagcdo ao governo, e em ambito
nacional com o horizonte da reforma trabalhista (Lei n°® 13.467, de 13 de Julho
de 2017).

No Visconde de Guarapuava, mesmo sendo um professor jovem e
recém-chegado, os colegas me disseram que se eu nao participasse do sindicato
e nao trouxesse as informagdes de la, a escola nao teria nenhum
representante/informante, pois ninguém mais se interessaria. Entdo, assumi a
responsabilidade. Na época, desconhecia a histéria recente da escola que
envolvia uma disputa pela direcdo entre um professor de literatura que era
sindicalizado e o atual diretor que repudiava veementemente a organizagao
sindical docente. Uma das estratégias eleitorais utilizadas pela chapa vencedora
foi comentar entre pais e alunos a respeito da sexualidade do concorrente da
oposigao, afirmando que, caso ele se sagrasse vitorioso, a tradicional escola
teria um diretor “homossexual e de esquerda”, ambas categorias utilizadas como
atributos pejorativos. O desfecho foi a vitéria da chapa que ja estava na diregcao
ha cerca de duas décadas.

Ainda sobre a relacao entre diregao escolar e sindicato dos professores,
ha uma tensao que ficou mais explicita em 2016 com as ocupacgdes estudantis.
Embora os diretores sejam eleitos pela comunidade e fagam parte da categoria
docente, muitos deles, tal como o diretor do Visconde de Guarapuava,
identificam-se como os representantes da Secretaria de Educacao e, em sentido
amplo, do poder Executivo dentro da escola, o que compromete a proposta de

gestao democratica escolar, orientada pelo PNE.

lIl. CANSAGO, FADIGA E EXAUSTAO
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Um levantamento realizado pelo grupo de pesquisa de Saude Coletiva
da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) a respeito da literatura médica
sobre saude docente (CORTEZ et al., 2017), constatou que entre os aspectos
contextuais do trabalho que influem diretamente nos graves e variados sintomas
fisicos e psiquicos’®, encontrados nos estudos com professores que adoecem,

destacam-se:

dupla jornada, excesso de tarefas e dificuldades de
relacionamento entre familia-escola, aumento da carga de
trabalho, demanda por indices institucionais elevados, alta
pressao por desempenho e baixo nivel de controle das tarefas,
desordem em sala de aula, ruidos, hostilidade entre alunos,
desvalorizagcao pessoal e salarial, problemas institucionais e
baixa remuneracdo, excesso de alunos em sala e infraestrutura
escolar inadequada para o trabalho. (CORTEZ et al., 2017)

Nos relatos, em quase todas as mencgdes as condicdes do trabalho
docente que aludem a precariedade, a palavra que se sobressai é o cansaco.
Curiosamente, na acepgao médica o cansacgo seria um “estado de indisposicao,
geralmente transitorio, provocado por esfor¢o fisico ou mental” (BERNARDO,
2017). O termo que chama atencéo nessa definicdo é a indisposi¢gao que pode
ser lida como a limitagdo das disposi¢des para agir ou reagir diante de uma
situagao de interagao social. A falta de recursos cognitivos, praticos ou mesmos
afetivos para solucionar os desafios cotidianos da vida escolar é expressa pelo
cansago. O quadro pode progredir para os niveis superiores: a fadiga, do latim
fatigari “fazer desabar” (Idem), uma sensagao persistente de cansago e a
exaustdo, do latim exhaurire “esvaziar-se” (Idem), que se reconhece quando o
sujeito ja ndo possui forgas para se levantar da cama. Em todos os casos, o

principio parece se remeter a circunstancias nas quais o docente ndao pode

9 sintomas fisicos evidenciados nos estudos foram dores corporais e agravos a saude
decorrentes do envelhecimento, perda auditiva e problemas nas cordas vocais, disfonia, dores
nos membros superiores e dorso relativas ao esforgo excessivo e incoordenagédo pneumofénica.
Quanto aos sinfomas psiquicos, prevaleceram regressdo, exaustdo emocional, nervosismo,
estresse e ins6nia, Sindrome de Burnout, transtornos psiquicos e afastamentos do trabalho,
prejuizos na criatividade e dominios socioemocionais, negagao, despersonalizagao e distorgdes
na percepgdo da importancia e do esforco dedicado ao trabalho — o trabalho como um
“sacerdécio” — que predispde o docente a se submeter a riscos e sobrecarga. (CORTEZ et al.,
2017)
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mobilizar seus patriménios individuais para agir ou crer, pois sao solapados,
castrados ou inviabilizados pelo contexto interacional e institucional. Por isso, a
indisposigao € também uma indisponibilidade. Quando levado ao extremo, isso
pode caracterizar uma despersonalizagao.

Com essa perspectiva sobre o cansaco, nao resta duvida de que nao se
trata de uma exclusividade do professor, no universo escolar. Trata-se de algo
que se compartilha com todos que participam do dia-a-dia, especialmente o
aluno.

Por fim, é importante destacar que ndo é o desafio ou o conflito que
provoca o0 cansago. Dias cansativos ndo sdo necessariamente os com mais
aulas e confrontos, sdo aqueles nos quais as tensées com alunos e colegas nao
apresentam horizonte de solucdo ou desdobramentos que levem a novos
arranjos de forgas e sentidos. Sdo jornadas que se repetem com 0s mesmos
atritos que apenas firmam posi¢des e reproduzem um jogo viciado. Sao dias que
parecem ser copias de dias anteriores, 0s mesmos problemas, as mesmas
lamurias e o mesmo fatalismo. Quinze minutos de intervalo na sala dos
professores com lamentagdes e desabafos me eram mais desgastantes do que
trés aulas seguidas em turmas agitadas nas quais os conflitos ocorriam, mas

neles via sentido e propaosito.

IV. PREPARO DAS AULAS E HORAS-ATIVIDADE

Uma das questdes que podem produzir efeitos imediatos sobre a
qualidade do trabalho docente e a eficacia ou nao do ensino sédo as condigdes
de preparo das aulas que nao dependem apenas das disposi¢des individuais dos
professores. Isso €, as condi¢des institucionais de oferta de tempo e espaco para
0 preparo e para as demais atividades extraclasse dos professores influi
diretamente nos resultados em sala de aula. Isso inclui ndo apenas o tempo entre
as aulas, a chamada hora-atividade (HA), um dos principais pontos de pauta dos
movimentos sindicais de docentes de todo o pais.

Tem relacdo com a qualidade do ambiente de trabalho docente, se o

professor tem um espaco livre, criativo, silencioso, ou ruidoso, conforme as suas
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preferéncias, com acesso a livros, internet, recursos variados, conforto e
ergonomia para pensar suas aulas. Além da possiblidade de ter tempo livre para
outras atividades que se referem a sua vida integral como um ser humano que
necessita de lazer, fruicdo e comunhdao com amigos e entes queridos. Enfim,
para realizar a parte introspectiva do trabalho intelectual da docéncia, os
professores se voltam para o que |lhes esta disponivel.

Colegas com contratos de 40 horas chegam a dar 120 aulas em um més,
com pouco tempo para prepara-las, corrigir trabalhos e avaliagdes, sem contar
que parte [no meu caso, quase todo o tempo] do tempo da HA é consumido com

o preenchimento manual dos Livros Registro de Classe (figura 4).

Londrina, 10 de dezembro de 2015 — Paulo Magno

Hoje teria 4 horas atividade no colégio Paulo Magno e uma aula com o 1° ano. Durante
a hora atividade, o plano seria usar o tempo todo para passar livros a limpo e
replanejar a proxima semana, porque teremos que adiantar todas a notas para serem
entregues até o dia 23, por conta da reorganizacao da SEED referente a greve. Eu
comecei a fazer o trabalho, ja tinha até levado os livros da outra escola (Maria Flores)
porque as pendéncias estavam complicadas, mas ai a pedagoga Larissa disse que
precisava muito de mim. Mas n&o era para nenhuma atividade da escola, ela
precisava de algumas dicas para um trabalho da pos dela. (...)

Esses manuscritos devem ser preenchidos a caneta e ndo pode haver
rasura, sob pena de ter que se preencher tudo novamente, as faltas sao
contadas a méao por cada professor, assim como as somas das notas e suas
médias que ao final do livro devem ser copiadas em 4 vias. A sensagao que
ainda carrego em relacdo ao tempo que se gasta com o processo de
preenchimento dos livros € a de que a repetitiva e enfadonha atividade néao
contribui diretamente com os objetivos de Ensino. Trata-se de um artefato
material da cultura escolar que estabiliza uma relagao de hierarquia e controle

entre Secretaria, Nucleo, Direcédo, Equipe Pedagdgica, Professores e Alunos.
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FIGURA 8 EXEMPLO DE LIVRO REGISTRO DE CLASSE DO PARANA.
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Como ja mencionado, esses livros sdo objetos bem presentes na vida
docente, té-los limpos, escritos com detalhes e entregues a tempo é aquilo que
geralmente necessita o professor para nao ser incomodado pela equipe
pedagogica. Mesmo quando os registros ndo contenham nada além de ficgao,

constara como trabalho realizado, missao cumprida.

Curitiba, 27 de setembro de 2016 — Visconde de Guarapuava

Bem, é por ai que vai. As horas-atividade na escola foram muito pouco
produtivas. Tive apenas uma conversa na sala do lanche com os professores.
Eles estavam querendo saber um pouco mais sobre a medida proviséria. [MP
746 que prenunciava a reforma do Ensino Médio]. Discuti isso com eles. La no
espaco da hora atividade continua muito dificil de trabalhar, por conta do
barulho, do pouco espacgo. E o cansago também atrapalhou o rendimento do
trabalho.

V. ATIVIDADES E EXERCICIOS
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As atividades, exercicios e trabalhos que passamos para os alunos séao
potenciais recursos de ensino e aprendizagem que cumprem outras duas
fungcdes que podem ou ndo contribuir para a producdo de conhecimento: a
primeira delas se refere aos objetos que expressam o desempenho dos alunos,
portanto, instrumentos de avaliacdo que sao cobrados pelo sistema de ensino.
A segunda, sdo artefatos mobilizados como forma de acalmar uma turma,
colocar os alunos para “trabalhar” ou promover um “descanso” para o professor.

Ainda sobre os exercicios e trabalhos, a necessidade de demonstrar
desempenho antes mesmo de aprender algum conteudo, é uma hipdtese do
porqué da recorrente pratica do plagio. Além disso, a pratica de copiar e colar
(Ctrl C — Ctrl V) para alunos que sao “nativos digitais” €, segundo Rinck e
Mansour, (2013) uma pratica espontanea, propria da cultura digital e confronta
diretamente o modo académico de se produzir e apresentar conhecimento

legitimo.

L’hypothése de travail qui sert de point de départ a la réflexion que nous
proposons ici est que le copier-coller permet de s’interroger sur le
développement des compétences littéraciques en termes
d’acculturation. |l représente une pratique spontanée des jeunes
générations, mais qui n’est pas admise comme une pratique littéracique
|égitime, en regard de questions liées aux notions d’auteur et de travail
personnel ainsi qu’aux sources de nos écrits et de nos savoirs.

Dans une premiére partie, nous montrons comment le copier-coller est
percu et le définissons comme pratique littéracique dans le cadre des
littéracies universitaires. Nous interrogeons alors, en face a face, d’'une
part la culture des « digital natives » et les implications des technologies
numériques dans le traitement de [linformation, laccés a la
connaissance et le rapport au savoir des étudiants, d’autre part les
attentes académiques et les difficultés des étudiants confrontés a
I'exigence de devoir s’en remettre a des sources et de produire une
réflexion personnelle — sinon originale. (RINCK e MANSOUR, 2013, p.
615)80

80 Tradugao livre do original: A hipétese de trabalho que serve como ponto de partida para a
reflexdo que propomos aqui € que copiar-colar nos permite questionar o desenvolvimento de
habilidades littéraciques [sem tradugéo, algo como dispositivos de escrita, letramento] em termos
de aculturagédo. Representa uma pratica espontanea das geragdes mais jovens, mas que nao é
admitida como uma pratica literaria legitima, em relagéo a questdes relacionadas com as nogoes
de autor e trabalho pessoal, bem como as fontes dos nossos escritos e do nosso conhecimento.
Na primeira parte, mostramos como copiar e colar é percebido e definimos como uma pratica de
escrita no contexto universitario. Em seguida, questionamos, face a face, por um lado, a cultura
dos "nativos digitais" e as implicagcdes das tecnologias digitais no processamento da informacao,
0 acesso ao conhecimento e a relagdo com o conhecimento dos alunos, por outro lado, as
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Curitiba, 19 de setembro de 2016 — Visconde de Guarapuava

Isso ja emenda com a aluna Joelma do 3°B que me esgotou a paciéncia... eu
descontei 2 décimos do trabalho que ela fez, por nao ter referenciado. Entao
depois eu conversei com ela, disse que tentaria mexer na nota. Mas ja... Ela
dizia que colocaria a referéncia ali, na hora mesmo... Eu fui um pouco duro
com ela. "como vocé é muito esforcada e muito competente, eu posso |Ihe
cobrar isso, eu devo lhe cobrar isso, para lhe evitar um transtorno maior la na
frente."

(...)

Depois fiz uma fala com os alunos sobre o plagio. Ficou basicamente nisso,
hoje. Sobre o plagio, sobre a cola, sobre a crise na construgdo de
conhecimento. Caminhei a discussdo nesse sentido. E perguntei se eles
topariam responder um questionario anénimo depois no computador. Preciso
preparar um googleforms para isso. A respeito dessas praticas de agao. O que
funciona e o que nao funciona. Porque, na minha concepgao, a copia que eles
fazem é sintomatica de um sistema mal feito. O professor é “indulgente” e os
alunos sao “farsantes” em uma pratica que € muito pouco produtiva para o
desenvolvimento do conhecimento em si. Entdo acho que vale a pena convidar
os alunos do 3° ano para fazer isso. Bem, os alunos parecem que aceitaram
bem a ideia, mas ja avisei que pelo ritmo temos poucas expectativas.

A nogao de plagio néo é algo que os alunos trazem como internalizado
quando chegam ao Ensino Médio. Possivelmente, muitos deles saem da escola
sem sequer trabalhar com a questdo. Em trabalhos que pedia aos alunos que
realizassem algum tipo de pesquisa em casa, era comum receber de volta copias
literais do livro didatico, do caderno, ou, mais comumente, de variadas fontes
disponiveis na internet. O interessante € que muitos deles ndo compreendiam
porque o esfor¢co que haviam feito, ndo poderia ser validado com uma nota. Para
varios deles, realizar a pesquisa na internet e copiar o texto era suficiente
demonstracado de esfor¢co e de nogdo. Ora, se sabiam onde achar a resposta,

qual o sentido de produzir uma de proépria autoria? Essa questao vale também

expectativas académicos e as dificuldades dos alunos confrontados com a exigéncia de confiar
em fontes e produzir uma reflexdo pessoal - se nao original.
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para outras disciplinas, mas, possivelmente, tem peculiaridades sociologicas que
merecem atengao e, trataremos dela no capitulo seguinte.

Um caso interessante foi o de uma atividade extraclasse que passei para
os alunos 1° A do Visconde de Guarapuava. Pedia para que assistissem ao
documentario “O Riso dos Outros” (ARANTES, 2012) e escrevessem um texto
que relacionasse o humor com a estrutura e as relagdes de poder da sociedade
em que se vive. Muitos deles me entregaram copias da sinopse do filme, outros,
criticas do filme e alguns nao realizaram a atividade por ndo terem compreendido
0 que exatamente estava esperando deles.

Percebendo que meu comando para a atividade havia sido a principal
razao da incompreensao dos alunos, eu pedi, em outro momento, que
reescrevessem os textos com uma nova proposta: “O que nos faz rir?”. Pedi que
escrevessem com liberdade, que expressassem nos textos aquilo que Ihes fazia
rir, aquilo que percebiam que provocava risadas, descontracdo em seus pais,
irmaos, amigos namorados/as. O resultado foi bem mais aproveitavel. O simples
fato dos textos serem autorais, ja representava um ganho. No minimo, eles
mobilizaram esforcos de observagao, analise e autoanalise que podem provocar
estranhamento. Com eles conseguimos, conversando em sala de aula,
estabelecer relagdes entre o humor percebido no cotidiano e os processos de

socializagcdo aos quais nos submetemos.

VI. O QUADRO NEGRO

Curitiba, 08 de junho de 2016 - Visconde de Guarapuava

Entrei em sala com calma e pedi, praticamente gestualmente que eles
formassem um circulo. Escrevi no quadro: “Exercicio de reflexdo, dialogo e

siléncio”.

Curitiba, 21 de setembro de 2016 - Visconde de Guarapuava

Fomos para o 2° A e neste ano, comecei a discusséao de trabalho com eles,
fizemos uma nuvem de sentimentos, palavras e agdes relacionadas a

trabalho. Passei uma definicao de trabalho no quadro para eles. Uma
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definigdo a partir do livro do Giddens e terminei a aula, comegando a discultir,
a debater a nocao da externalizacdo de si proprio, da humanidade presente

no trabalho.

Curitiba, 26 de setembro de 2016 - Visconde de Guarapuava

Primeiro no 3°B, alunos com muito sono, mas eu passei o quadro do
Rousseau. Um quadro explicativo, tendo como base-referéncia aquele
compéndio da Globo de Politica. Fiz a explicagdo do diagrama completo,

desde a ideia de Rousseau no estado de natureza, até a revolugao francesa.

Curitiba, 30 de setembro de 2016 - Visconde de Guarapuava

Primeira aula com o 3°B, fizemos a discussao do Rousseau. Mais uma vez
caminhamos alguns passos. Os alunos parecem que estdo compreendendo
bem. No 2°B s6 dei o recado para eles da reunido do grémio no CEP e
passei um texto sobre labor, poiesis e praxis no quadro. Também um artificio
para descansar. Eu estou muito cansado e com as aulas mal preparadas,
entdo isso tem sido uma saida viavel, mais ou menos legitima... Um acordo

possivel entre nos.

Curitiba, 3 de outubro de 2016 - Visconde de Guarapuava

Entao hoje, iniciamos a primeira aula no 1°B. Eu passei no quadro a
definicdo de familia do Pierre Bourdieu, depois deles copiarem, uma
definigdo que me gastou trés pedagos do quadro. O que € também um
dilema logistico, né? Quando vocé quer passar um texto maior € ndo tem

esse tempo. A ideia é chegar um pouco antes na sala.

Assim como as atividades e exercicios, parte dos trabalhos em sala de
aula envolvem a organizagéo, exposi¢cao e copia de um conteudo no quadro-

negro (lousa), patriménio da cultura material escolar que representa, junto com
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as carteiras enfileiradas, o simbolo expressivo da forma escolar®'. O quadro-

negro é determinante em termos da disposigéo espacial da sala de aula.

Material coletivo de uso privilegiado do professor, o quadro-
negro indica a todos da classe a ligdo que deve ser executada.
O olhar vertical do aluno é dirigido pelo plano horizontal da lousa
individual, enquanto o plano vertical do quadro-negro da a
direcdo horizontal do seu olhar. (BARRA, 2013 p.130)

O fato de té-lo na organizagao das salas, do modo como se vem fazendo
desde de meados do século XIX, informa que ali se ensina e se aprende através
de um método de ensino simultaneo, coletivo e mutuo, independente das
predilecdes, disposicdes ou biografias de cada um. Também indica que ali se
aprende através da coépia e repeticdo do método utilizado pelo professor no
quadro, privilegiando um tipo de cultura escrita. A “passagem” de texto no quadro
€ sua coOpia pelos alunos compdem ritos de aula que indicam tracos da
pedagogia que inspira a organizacao da escola e sua finalidade. O fato de
utilizarmos a expressao “passar” (conteudo) no quadro denota a fugacidade do
que ali se faz.

O uso do espacgo da lousa expressa como a organizagao da arquitetura
escolar presa por pedagogias de desempenho. N&o havendo nenhum
questionamento, o texto firmado no quadro e copiado pelo aluno, passa a ser o
texto legitimo da disciplina. Fonte para os estudos e consulta para trabalhos,

exercicios e avaliagoes.

81 Forma de socializagdo moderna que é “movel e dinamica o suficiente para permanecer,
constréi marcas espaciais e temporais na tessitura da meméria individual e social” (SILVA, 2018,
s.n.). Trata-se de uma configuragédo sdécio histérica particular que se constréi a partir do século
XVI, nas sociedades europeias, ligada a uma reorganizagdo do campo politico e religioso, a
instauragcdo de uma ordem urbana, que exigia o estabelecimento de novas formas de relagédo
social entre sujeitos de diferentes grupos sociais, a aprendizagem de formas de exercicio do
poder. (Vincent, Lahire e Thin, 1994, Apud. SILVA, 2018, s.n.).
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FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (acervo proprio)

E significativo como a quantidade de texto no quadro, a caligrafia bem
cuidada e a organizagao sao tratadas por parte da comunidade escolar como
formas de eficacia docente, de modo semelhante ao cuidado prestado com o
livro registro de classe. Ha nessa questdo uma espécie de acordo tacito entre
alunos e professores de que um quadro bem cheio e matéria copiada sao
sinbnimos de conteudo bem ensinado e bem aprendido.

Um dos professores do Visconde de Guarapuava se fazia conhecer por
praticamente nao falar nada em suas aulas, utilizava apenas o quadro para
estabelecer uma comunicacdo com os alunos. Em um trecho de entrevista um

dos alunos descreve sua maneira de agir:

Eu posso dar o professor de (...) nosso professor de (...), ele entra na
sala... ele vai até a cadeirinha dele no cantinho esquerdo da sala e ele
pega e coloca o apagador na mesa, ele escreve o quadro inteiro,
depois ele senta, ele faz a chamada...ele nem chama as pessoas... ele
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fica tipo assim olhando — perdao — dai ele responde, da visto e sai.
Acabou a aula. Bate o sinal ele vai embora. (MEUCCI et al., 2016)82

Em minhas primeiras aulas no Maria Flores, alunos dos 1° e 2° anos
vinham me perguntar se eu dava visto nos cadernos. Em aulas nas quais eu
puxava mais para o dialogo, alunos vinham me perguntar se eu “passaria coisa
no quadro e se era para copiar’. A pratica ainda € muito comum e subestima os
alunos, muitas vezes o uso do quadro e da copia € um modo de apenas manter

os alunos ocupados, sentados e calados.

O mestre habil principia cedo o ensino de escrever, pois que, sabendo
0 menino escrever, tudo vai prestes, e logo sobrevém bom
entendimento de ortografia. Além disso em escola numerosa, o melhor
meio de ter os meninos quietos e assenta-los a escrever (CAMPAGNE,
1886, p. 880 Apud. BARRA, 2013, p. 131).

VII.REPETIGCAO DE CONTEUDO

Curitiba, 23 de outubro de 2016 — Visconde de Guarapuava

Ultima aula, 2°A, a turma estava bem agitada e eu também nao estava muito
no clima, ja meio cansado. Isso tem atrapalhado minha relagdo com essa
turma que é minha favorita. O sentido da aula seria fazer uma explicagdo mais
tedrica e da divisao do trabalho para os gregos entre labor, poiesis e praxis,
mas quando eu solicitei para os alunos que alguém se voluntariasse a resgatar
a definicdo de trabalho em termos socioldgicos. Nos fomos reconstruindo
vagarosamente, de novo, a definigdo, até que ficasse consolidado. Eu sei que
€ um esforgo repetitivo e por vezes cansativo, mas isso tem dado algum
resultado. Isso ficou patente e visivel na nogcdo de dadiva que eu trabalhei
anteriormente. Infelizmente sdo aulas que se nos tivéssemos um preparo
maior, com antecedéncia, com certeza instrumentos ou ferramentas extras
poderiam ajudar demais a construir.

82 Essas entrevistas estdo sendo trabalhadas pelo Grupo de Pesquisa Pensamento Social
Brasileiro — PPGSOCIO-UFPR. Portanto, ainda nao estado publicadas.
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‘Como vimos na aula passada”, “retomando o conteudo da aula
passada”, “recapitulando o que haviamos trabalhado” sdo expressdes
corriqueiras nas salas de aula e nos levam a pensar sobre um dos principais
dilemas do oficio: o cumprimento formal do plano de ensino ou o alcance
satisfatério do ensino do conteudo proposto.

Embora a forma escolar oriente para o ensino que trabalha com a ideia
de alunos que estejam todos no mesmo nivel (a expressao mais adequada seria
sintonia), a pratica nos mostra que isso néao ocorre. Os principios constitutivos
heterogéneos que compdem as experiéncias de cada um deles e do proprio
professor estabelecem modos diversos de se relacionar com os conhecimentos.
Com isso, muitas vezes, percebemos que ha a necessidade de se retomar um
determinado conteudo, trabalha-lo de outros modos, com estimulos e exemplos
diferentes para tentar alcangar mais alunos.

Esse procedimento, entretanto, ndo é tranquilo, porque implica em tocar
em um ponto preocupante do trabalho docente que € a necessidade de cumprir
metas de conteudo de acordo com o curriculo estipulado. Essa exigéncia esta
tao internalizada na dindmica escolar que os alunos também estranham quando
se retoma ou repete um conteudo que ainda ndo sentimos seguranca em
finalizar.

Planejava trabalhar dezessete conteudos especificos (temas que
levariam de 3 a 8 aulas cada para serem desenvolvidos adequadamente) com
meus primeiros anos, em 2016. Desses, apenas 6 foram desenvolvidos83.
Avancar, sem certificar que haviamos chegado a um minimo entendimento do
conteudo sempre me pareceu pior do que retomar.

Ainda sobre a repetigcdo, algo que condiciona a vida docente é a
teatralizacdo, ndao no sentido de entretenimento, ficcdo ou catarse, mas a
encenacao de um mesmo roteiro de aula para publicos diferentes, classes,
turmas diferentes. Isso € mais uma das caracteristicas ambiguas do oficio.

Quase todos os professores dao a mesma aula muitas vezes. Em
algumas escolas publicas e privadas, ha muitas salas da mesma série.

83 Plano completo no ANEXO D.
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Um professor de baixa carga horaria pode, por exemplo, entrar em dez
salas da mesma série numa semana. Isso significa repetir o mesmo
conteudo muitas vezes. Vocé notara que a primeira aula de um
conteudo novo é um teste, uma experiéncia. Na segunda vocé vai
acelerar tal coisa ou explicar melhor o que despertou muitos problemas
na aula inaugural. E um aperfeigoamento. A terceira aula de um mesmo
conteudo &, em geral, a melhor. E o apogeu. Vocé ja sabera até qual
piadinha funciona. Mas podera existir a quarta, a quinta, a sexta. Vocé
percebera que a aula vai ficando mais curta e mais rapida. E o declinio.
(KARNAL, 2012, p.21)

A necessidade de se replicar aulas em turmas diferentes possibilita o
aperfeicoamento das rotinas de ensino, o melhor controle dos tempos, exemplos
e procedimentos que sao mais eficazes, contudo, o excesso pode tornar a
repeticdo algo enfadonho para o professor que acaba transmitindo seu
aborrecimento para os alunos. Quanto mais a organizagéo, planejamento e
execugao das aulas for monoldgica, mais esse tipo de problema ganha
vitalidade. No entanto, quando é possivel construir trabalhos em classe que
prezam pela construgdo coletiva, as aulas raramente sio iguais. Em outras
palavras quando a peca de teatro ndo tem apenas o professor no elenco, a

execucao nao € monotona.

VIll.  OS TEMPOS DA ESCOLA

Algo que faz parte da vida de todo docente do Ensino Médio é sua
relacdo com o tempo e 0 enquadramento dos ritmos das aulas. No caso, as aulas
fracionadas em 50 minutos. A gestao desse tempo é determinante em relacao
as possibilidades e limites da pratica pedagogica. Dois riscos que se correm
neste quesito s&o: sobrar tempo antes do sinal bater, pois 0 que se propunha
realizar com a turma nao cobria os breves minutos de uma aula, ou faltar tempo,
nao chegar a fechar um ciclo de raciocinio, uma explicagao de um conceito ou o
desenvolvimento coeso de um tema.

Tirando episédios de mal-estar, indisposi¢do ou alguma intercorréncia
na dindmica da aula, nao ter o que trabalhar com os alunos por 50 minutos ou
significa falta de preparo da aula, ou formacgao insuficiente. O primeiro caso,
embora indesejado, € tanto possivel quanto plausivel, dada as condi¢gbes de
trabalho ja esmiugadas anteriormente. Nao surpreende um docente chegar em

sala de aula sem ter preparado previamente o conteudo que pretendia trabalhar.
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Passar atividades improvisadas para os alunos ou solicitar a leitura e o
resumo de trechos do livro didatico sdo as saidas ordinarias para docentes mais
experientes. Ja o segundo caso implica em uma analise mais criteriosa da
formagao docente, especialmente no que se refere a adequacéao entre formagao
e disciplina. Ou seja, entre possuir licenciatura plena na ciéncia de referéncia e
atuar em sua correspondente disciplina. Em 2016, 6,9% dos docentes com
Ensino Superior que atuavam no Ensino Médio nao possuiam licenciatura e 6,7%
sequer possuiam Ensino Superior®*. No caso da disciplina de Sociologia, um
recente estudo publicado por Leandro Raizer, Célia Elizabete Caregnato, Daniel
Gustavo Mocelin e Thiago Ingrassia Pereira indica que a disciplina de Sociologia

era a que mais possuia déficit de professores formados na area.

Entre os doze componentes curriculares do ensino médio, a disciplina
de Sociologia e a que apresenta a maior incidéncia de professores néo
graduados na area; em 2013, observa-se que 88,2% nao tem formacgao
especifica. Esta e uma persistente condigéo histérica e que se reflete
diretamente na demanda por profissionais graduados na area,
reforcando a ampliacao de iniciativas e politicas de formacgao inicial e
continuada relacionadas a pratica pedagodgica em ciéncias sociais.
(RAIZER et al., 2017, p.18)

Os autores concluem que apesar do expressivo aumento (desde de
2008) do numero de professores de Sociologia com formacg&o na area, ainda
haviam, em 2013, “213.965 turmas de ensino meédio regular que ndo eram
atendidas por professores com formagao especifica” (RAIZER et al., 2017, p.25)

Ja quando o tempo da aula é insuficiente para o desenvolvimento do
tema proposto, para além da questdo do planejamento, ha indicio de
incompatibilidade entre o ritmo escolar de aulas compartimentadas em 50
minutos e a necessidade de se ensinar/aprender os encadeamentos légicos e
os mapas tedricos-conceituais das disciplinas. Quando apreendemos uma
disciplina que se remete a uma ciéncia de referéncia, acessamos procedimentos
e rotinas que permitem a elaboracdo uma memoédria de conceitos

sistematicamente relacionados.

84 Fonte: Sinopse Estatistica da Educagao Basica 2016. Brasilia: Inep, 2017 (INEP, 2017).
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As escolas séo lugares onde o mundo é tratado como um “objeto de
pensamento” e ndo como um “lugar de experiéncia”. Disciplinas como
histéria, geografia e fisica sdo as ferramentas que os professores tém
para ajudar os alunos a passarem da experiéncia ao que o psicologo
russo, Vygotsky, se referiu como “formas mais elevadas de
pensamento”. As disciplinas relinem “objetos de pensamento” como
conjuntos de “conceitos” sistematicamente relacionados. (YOUNG,
2011, p. 615)

Nao € um problema apenas para os professores de Sociologia e sim de
todas as disciplinas. Teoricamente, existem diversas estratégias pedagdgicas e
discussdes sobre 0 assunto que vao até a “neuroeducagcédo” (ARANHA e SHOLL-
FRANCO, 2012). No meu caso, o drama era me adaptar ao ritmo escolar, sem
perder de vista a necessidade de dar uma ideia de integralidade dos conteudos

sociologicos.

Londrina, 09 de dezembro de 2015 — Paulo Magno

Hoje, ndo sei se seria uma terceira quarta ou quinta estratégia ja de
abordagem, mas estou chegando a conclusdo do que a pedagoga da outra
escola (Isonete) falou algo que possa ser aplicavel. Tem sido essa a pratica
de outros professores, com as turmas noturnas, ou parte das turmas... “vocé
sO consegue algum tipo de resultado minimo interessante, um minimo de
transmissao de conhecimento, se a atividade for pontual. (...) Se vocé abre e
fecha um determinado conteudo, tema no mesmo dia.”

Entdo eu tenho procurado fazer isso, embora seja radicalmente afastado de
minhas experiéncias prévias como professor.

A minha maneira de trabalhar, de estudar e de fazer as coisas no dia-a-dia,
tem sido muito no sentido de abrir discussdes, abrir caminhos, mas jamais
fecha-los, jamais encerrar uma discussdo, enfim encaminhar para mais
perguntas. Isso € realmente uma caracteristica que eu preciso adaptar para
conseguir aplicar essa nova estratégia e verificar suas possibilidades.

Até onde eu estava entendendo, o mapa do conhecimento sociolégico escolar,
mesmo com as diferengas curriculares dos estados (...) poderia ser pensado
como um conjunto de conceitos integrados que explicam a realidade, que dao
portas, chaves explicativas da realidade. Mas um conjunto [de conceitos]
integrado, que se vistos de maneira isolada, (...) perdem seu potencial
heuristico.

Por exemplo, a nogcao de trabalho isolada da nogcao de socializacdo ou de
sociabilidade, perde significativamente seu potencial explicativo em termos de
conhecer a sociedade. A nogado de estigma descolada da nogédo de cultura
também perderia. Enfim, certos elementos que se forem desencadeados nao
fariam sentido. Mas o fato € que o mais préximo que eu tenho conseguido com
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os alunos do 1° ano do Paulo Magno tem sido realmente essas pinceladas
sociolégicas rapidas, breves.

Com a experiéncia, descobrimos que a aula € muito mais do que um
espaco formal de tempo no qual o professor realiza a exposigcdo de um
determinado conteudo e os alunos escutam, processam e aprendem. A aula é
como um estado de espirito coletivo, uma faixa de sintonia fina que ativa uma
sinergia que se capta ou ndo. A captura dessa faixa parece vir pelos receptores
emocionais que se conectam aos da inteligéncia. A aula se realiza ou nao
quando alunos e professores, por diversas razbes e modos, engajam-se em
interesse pela matéria de conhecimento em movimento, nesses processos
tecem relagdes que envolvem a sala de aula criando ou ndo uma atmosfera de
aula.

Por inUmeras vezes, sai da sala de aula com uma sensag¢ao também
compartilhada pelos alunos de que haviamos tido 50 minutos de aula, apenas 5,
10, 20, ou nada. Isso porque o estabelecimento dessa atmosfera de aula
concorre com inumeros fendmenos da classe que vao desde os humores
individuais das pessoas que estdo ali até a execugdo dos protocolos de
chamada, de organizagédo do espaco, de disputa pela atencédo e da pratica de
outros trabalhos pedagdgicos, tais como atividades e exercicios, passagem e
copia de conteudo no quadro que se confundem (na perspectiva que adotamos)
com a ideia de aula.
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CAPITULO 5 — ENSINANDO E APRENDENDO SOCIOLOGIA: UMA
EXPERIENCIA DE REINTEGRAGAO COM O SOCIAL.

Nunca fiz isto antes, mas o teu olhar dolorido
desatou meu siléncio. Sé eu vi, sé eu sei, sei
a profundidade, a altura e a amplitude da tua
dor. Eu, sim, a velha tia silenciosa e
apagada, tranquila como uma poga d’agua
que, ndo, nunca sofreu sua prépria dor de
amor, nem ardor de paixdo, nunca sentiu
punhal de ciime, sé sentimentos muito
ténues, infimos encantos, pequenos
dolorimentos em surdina, dos que nem
arranham a pele da alma. Por isso mesmo
meus olhos sempre foram  claros,
completamente videntes, porque nunca
houve em mim sentimento soberano que os
turvasse, nem desejos prementes que
distorcessem os objetos e os fatos, nem
expectativa ou ambicdo que me
perturbassem a intencdo do olhar; pude
permanecer sempre atenta ao mundo fora de
mim e por isso sempre Vi 0s pequenos sinais,
os detalhes que ninguém mais vé, laivos,
leves tragos, efllvios, indicios, alusoes,
sutilezas, segredos.

(Toda dor tem fim, In: Modo de apanhar
passaros a mao, Maria Valéria Rezende,
2006)

Muito do que buscamos conhecer pelas Ciéncias Sociais se relaciona
com aquilo que esta além do dominio consciente ou responsavel das pessoas.
Quando adotamos o fato social como matéria de interesse, admitimos que
escapa ao individuo certas escolhas sobre quem e o que ele é. Para comecar a
pensar sociologicamente é preciso aceitar (em um primeiro momento) que tomar
uma decisdo é algo individual e social ao mesmo tempo. A sociedade esta
“‘incorporada no individuo, mas Ihe é exterior e geral, independe de sua vontade
e exerce sobre si influéncia coercitiva”. Tomar esse programa durkheimiano
como principio légico fundante € um primeiro passo comum para quem se
aventura nas Ciéncias Sociais. Quando nos aperfeicoamos na imaginagéo
sociologica, nao justificamos mais como inconsciente ou involuntario esse
dominio externo que exerce tanta coergcéo sobre nossas vidas, avangamos para
definigdes menos genéricas que possam estabelecer entendimento dos influxos

entre individuo e sociedade. Contudo, quando comecamos a trabalhar o
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pensamento socioldgico, € comum realizar uma leitura imatura que pensa em
individuo e sociedade como objetos relacionados, no qual um é estatico e
dependente e o outro € variavel independente. Isto é, realizando uma espécie de
separagao pouco condizente com 0 modo como as coisas realmente se
processam na dindmica da vida social. Mesmo sendo uma leitura incompleta, ela
ja rompe com o0 senso comum, sendo, portanto, um passo inicial. Depois que
percebemos a imprecisdo, jogamos a culpa nas costas de Durkheim.

Mas em um dado momento do processo de aprendizagem socioldgica,
descobrir o ndo evidente (por ser estranho ao ideoldgico) dado de que quem és,
0 que pensas e 0 que desejas esta sob influéncia de um imperativo social externo
€ passagem indispensavel que muitos alunos no Ensino Médio acabam nao
experimentando e seguem suas vidas sem esse contato basilar com a
Sociologia.

Por isso, no inicio dos cursos, sobretudo, nos 1° anos, considerava como
o principal desafio, estabelecer, o quanto antes, uma faixa de entendimento com
os alunos de que ha uma dimenséao social em nossa existéncia que envolve toda
nossa vida, de que as sociedades ou os sistemas sociais e culturais existem e
influem em diversos aspectos do que somos e como somos. Até mesmo a crenga
de que somos unicos e especiais € mais ou menos possivel de acordo com um
determinado arranjo socio histérico. Conseguindo marcar esse entendimento
como ponto de partida, poderiamos avancgar para reflexdes mais aprofundadas,
acessando o rico e diversificado programa oferecido pelas Ciéncias Sociais.

O objeto da Sociologia, bem como das outras ciéncias sociais, envolve
o individuo e a coletividade, as relagbes de coexisténcia e sequéncia,
diversidades e antagonismos. Diz respeito a seres dotados de vontade,
querer, devir, ideais, ilusdes, consciéncia, inconsciente, racionalidade,
irracionalidade. Os fatos e acontecimentos sociais sdo sempre
materiais e espirituais, envolvendo relagdes, processos e estruturas de
dominagdo ou poder, e apropriagdo ou distribuigdo. Implicam
individuos, familias, grupos, classes, movimentos, instituicdes,
padrées de comportamento, valores, fantasias. Esse € o mundo da

liberdade e igualdade, trabalho e alienagao, sofrimento e resignagéo,
ideologia e utopia. (IANNI, 1989, s.n.)

Sobre o intento de estabelecer essa compreensao como ponto de partida
para os trabalhos de ensino e aprendizagem de Sociologia, trago nesse capitulo
trés breves reflexdes relativas a trés momentos distintos (2015, 2016 e 2007)

que nos encaminham a uma das teses que sustentamos neste trabalho. A de
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que a aprendizagem sociologica radical acontece quando o conteudo da
disciplina integra a experiencia social, ensejando interagdes tanto cognitivas
quanto emotivas que fabricam novas leituras do mundo capazes de alternar

sistemas simbalicos significantes.

|.  APRENDIZAGEM SOCIOLOGICA COMO EXPERIENCIA SOCIAL
EMOTIVA E COGNITIVA.

a. 2015. A aula de chamada.

Por onde comecar? Como falar pela primeira vez de Sociologia com os
alunos? Quais temas, teorias e conceitos selecionar? Quais perguntas levantar?
Quais problemas considerar? Nao sao perguntas com respostas ébvias, mas
também ndo sao perguntas sem respostas. Temos varios possiveis pontos de
partida e direcbes para tomar, se soubermos onde desejamos chegar. O mais
delicado talvez seja eleger um em especial para iniciar. A professora lleizi Silva
(2013), reunindo o acumulo de reflexdes e experiéncias sobre Ensino de

Sociologia, nos ajudava lembrando que:

[...] ndo temos motivos para ficarmos totalmente perdidos,
desorientados e sem saber por onde comecar o ensino de Sociologia
nas escolas. Temos que nos concentrar em duas dimensdes da nossa
tarefa: o saber acumulado da Sociologia e as necessidades
contemporaneas da juventude, da escola, do ensino médio e dos
fendbmenos sociais mais amplos. Do saber acumulado, definimos
principios logicos do raciocinio e da imaginagdo socioldgica. Das
necessidades contemporaneas, definimos modos de ensinar, técnicas
de criagdo de vinculos da Sociologia com os alunos. (SILVA, 2013,
p.36)

Partindo dessas no¢des, imaginava que o ideal seria iniciar os trabalhos
reunindo duas agdes basicas: 1) Estabelecer com os alunos uma compreensao
de que individuos e sociedade estdao fundamentalmente relacionados; 2)
Conhecé-los e reconhecé-los como sujeitos em uma sociedade histérica
determinada. Com essas duas tarefas em mente, considerei que o mais
adequado seria, antes de iniciar o trabalho com algum tema ou teoria, conhecer
meus alunos.

Gostaria de saber quem eles eram, como se apresentavam e quais

categorias mobilizavam para falar de si e do mundo. Conhecer os alunos é
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fundamental e decisivo no que se refere as possibilidades de se ensinar ou néao,
mas, ha de se cuidar para que essa intencdo nao se vire contra seu proprio
€escopo.

As trocas emocionais, comunicacdes € interacdes sutis marcam a vida
escolar e tonalizam a pratica pedagogica. Por mais que pudesse teoricamente
considerar isso, quando comecei minhas atividades como professor do Ensino
Médio em 2015, ainda nao havia incorporado disposi¢coes para perceber e sentir
como as coisas aconteciam na escola. Sem notar e nem compreender 0 porqué,
afastei meus alunos, procurando encontra-los.

Preparei uma dindmica que ndo funcionou como imaginava. Nas
primeiras aulas, com o0s primeiros anos dos colégios Maria Flores e Paulo
Mungo, apds me apresentar, transmitindo um habitus distinto dos alunos, falando
do meu curriculo, realizei com eles uma chamada especial. Para cada aluno que
chamava, eu fazia uma pergunta sobre suas vidas. Nada muito pessoal, mas
algo que pudesse me dizer sobre quem eram. Eu perguntava coisas como: Vocé
gosta de algum esporte? Qual tipo de musica vocé costuma ouvir? Como vocé
costuma vir para a escola? Qual o seu filme favorito? Qual time vocé torce? Onde
nasceu?

Com as respostas, eu fazia uma segunda pergunta pedindo mais
informagdes sobre o tema. Todo gosto musical, hobby ou habito tem uma histéria
e revela algo sobre o contexto social de sua formacgao.

Queria, a partir das respostas deles, refletir sobre relagdes entre
individuo e sociedade, balizando sempre os momentos légicos do raciocinio
socioldgico: “aparéncia e esséncia, parte e todo, singular e universal, qualidade
e quantidade, sincrénico e diacrénico, historico e logico, passado e presente,

sujeito e objeto, teoria e pratica” (IANNI, 1989, s.n.)®.

85 Otavio lanni se refere as contrapartes légicas que servem como método cientifico para analise
dos objetos de interesse. Em seus termos: “Sdo varios os momentos légicos da reflexdo
socioldgica, se pensarmos em termos de aparéncia e esséncia, parte e todo, singular e universal,
qualidade e quantidade, sincronico e diacrénico, histérico, e l6gico, passado e presente, sujeito
e objeto, teoria e pratica. Mas as teorias ndo os mobilizam sempre nos mesmos termos de modo
similar, homogéneo. Alias, as teorias distinguem-se, entre outros aspectos, precisamente porque
conferem énfase diversa aos momentos lIégicos da reflexdo. Ha conceitos socioldgicos que sao
comuns a varias teorias. As vezes, o objeto é concebido de maneira semelhante. Mas a
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Meu objetivo era o de conversar com os alunos sobre as relagdes de
coexisténcia, as diversidades e as contradicbes que estdo expressas em
detalhes naturalizados dos nossos cotidianos. Assim, iniciaria uma aula sobre
surgimento da Sociologia com uma base de reflexées sobre elementos que eles
proprios traziam de suas experiéncias vividas.

Inicialmente, eles reagiram com desconfianca e responderam as
perguntas encabulados, mas antes que conseguisse colocar em pratica o plano,
comecgaram a achar que era apenas uma brincadeira, um professor descontraido
que nao havia preparado nada para aula e s6 queria bater papo. Foi uma
péssima estratégia, embora tivesse pensado bem sobre a ideia de fundo, fui
descuidado com a execugao e arquei com duradouras consequéncias.

Creio que em relagdo aos alunos do 1° ano do Maria Flores, néo
consegui mais desfazer a impressao daquele primeiro encontro por todo o
primeiro semestre. Inclusive, um aluno desse primeiro ano do Maria Flores
passou a me perguntar quando iria fazer aula de chamada novamente com eles.
Achava aquilo divertido. Foi o mesmo aluno que mais tarde me disse que eu nao
deveria me preocupar com eles, porque ninguém ali se preocupava.

Conhecer os alunos pode nao acontecer de imediato, ou ndo acontecer
sob hipétese alguma, pois depende de fatores relativos a um quadro de afeto

que conta com a troca empatica, a identificagdo e o reconhecimento.

Londrina, 09 de dezembro de 2015 — Paulo Magno

Imediatamente voltei para o 1° ano, turma que tem sido extremamente dificil.
Talvez 0 meu maior desafio ao longo do ano tem sido desenvolver a empatia
com esses alunos. Eu me sinto um estranho para eles e nao consigo
reconhecé-los, trabalhar num mesmo padrao de linguagem.

E claro, os alunos conseguem ler nas entrelinhas que eu ndo sou simpatico a
eles, ndo sou empatico. Isso, certamente, ndo € uma decisdo que eu tenha

tomado. Claro que gostaria de ter mais lagos com eles e entendé-los melhor,

interpretacéo pode nao ser precisamente a mesma. E quando a interpretagéo se revela diversa,
logo se constata que a importancia relativa dos momentos l6gicos da reflexao ndo é exatamente
a mesma. Nesse sentido € que as teorias podem ser mais ou menos distintas, distantes ou
opostas.” (IANNI, 1989)
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isso ndao tem sido facil com essa turma. Na semana anterior eu desenvolvi uma
atividade com o barbante para exemplificar materialmente diferenca entre a
solidariedade orgéanica e mecanica.

Curitiba, 16 de setembro de 2016 — Visconde de Guarapuava

Dia basicamente de entrega de provas e notas. Dia completamente
desperdicado nesse sentido. No 3° ano, eu fiquei entregando os textos e
comecei, depois de entregar as provas, a resolvé-la junto com os alunos.
Queria dar uma dica para eles sobre a relagdo entre as trés geragdes de
direito: a revolugao francesa com os direitos politicos, a revolucéo industrial e
econdmica com os direitos civis e a luta dos movimentos sindicais socialistas
em relacao aos direitos sociais.

Nao chegou a dar tempo disso, os alunos ficaram conversando sobre questoes
aleatorias, mas como sempre nos terceiros anos, bem interessados por
diversos assuntos. Acabamos falando do Lula e eu recomendei para os alunos
que assistissem o documentario "Linha de Montagem".

2° ano B é a turma com a qual eu tenho problemas gravissimos de empatia.

Outro ponto muito importante € que quando mobilizamos elementos das
vidas pessoais dos alunos, abrimos uma série de riscos de produzirmos cenarios
desequilibrio no balango aluno-turma-professor. Trabalhar excessivamente no
nivel pessoal, com exemplos das vidas proprias dos alunos, pode produzir
obstaculos para a abstragdo despersonalizada da Sociologia. Imprescindivel
trabalho conceitual em escala geral e coletiva para lidar com os fenébmenos
sociais.

Malgrado a experiéncia frustrada, continuei procurando estratégias para
trabalhar com a questado que motivava a ideia inicial da dinamica, pois persistia
como um problema chave para trabalhar o Ensino de Sociologia. Isto €, como
trabalhar com os alunos em primeiros contatos com a disciplina de Sociologia, a
percepcao de que individuos e sociedades/sistemas-sociais/culturais estao
fundamentalmente relacionados? Emprestando as palavras de Gregoério Antdnio
Fominski do Prado, (2013), eis ai entdo um desafio que o ensino enseja para a

ciéncia.
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Prado observou, ao longo de 2 anos, como turmas do Ensino Médio nas
quais ele dava aula lidavam com os conhecimentos e o modo de
raciocinar/imaginar da Sociologia. Sobretudo, a respeito das possibilidades de
se relacionar histéria e biografia (individuo e sociedade), concluiu que existem
obstaculos para o ensino e aprendizagem da imaginagao socioldgica que estao
nas proprias bases cientificas e epistemologicas que estruturam a disciplina.
Nem a progressdo anual, nem a reproducdo da linguagem conceitual
representam, necessariamente, o aprendizado, ou aquisicdo da imaginacgao
sociologica. (PRADO, 2013, p. 184).

O autor sustenta sua analise atribuindo peso a predominancia da
racionalidade instrumental na formatacao curricular e académica da Sociologia
que, quando chega na Escola, encontra obstaculos que exigem procedimentos

abstratos e criativos na propria produgdo do conhecimento socioldgico.

Ao encontrar obstaculos na relagdo ensino-aprendizagem de
Sociologia e identificar esses obstaculos como consequéncias da
racionalidade instrumental reificada, o ensino da Imaginagdo
Sociolégica nao desafia somente um tipo de cientificidade, mas desafia
também a proépria nogéo de racionalidade. (PRADO, 2013, 191)

Mesmo que ndo dediquemos atencéo aqui para analisar as restricées ou
0s impactos que o paradigma cientifico impde para o ensino de Sociologia,
concordamos com sua preocupacao fundamental de que o ensino da Sociologia
enseja desafios para a pesquisa e ampliamos o cenario quando concordamos
com a constatacédo de Diogo Tourino de Sousa de que:

[...] o sistema escolar conserva, ele proprio, uma experiéncia publica
capaz de revigorar a disciplina académica, bem como responde pela
inscricdo de uma parcela expressiva dos praticantes da disciplina na
vida coletiva, portanto sua forma especifica de consciéncia. Falo em

tom provocativo, do que Peter Berger bem definiu como perspectiva
sociolégica (SOUSA, 2017, p. 197)

Um dos primeiros deles seria conhecer em quais termos os alunos
trabalham suas identidades ao longo das suas experiéncias sociais, sobretudo
na experiéncia escolar. Isso seria um recurso util para se iniciar um trabalho de
ensino de Sociologia que promovesse uma compreensao comum entre

professores e alunos da dimensao social da vida humana.



175

b. 2016. Por que tomar uma decisdo ¢é algo tanto individual quanto

social?

Uma atividade que insistentemente realizei com os meus alunos,
especialmente em 2016, foi a de questionar, apds algumas aulas introdutorias,
o que significava a afirmagéo de que tomar uma decisdo na vida como escolher
um curso, ou mesmo algo trivial como escolher um lugar no énibus é tanto uma
acao individual como social. Realizei a atividade com todos os anos do Ensino
Meédio e as respostas me deram pistas sobre quais recursos os alunos
dispunham para escrever sobre a relagao individuo e sociedade. Com isso em
maos, poderia iniciar com eles as fundagcdes para a construcdo de
conhecimentos que estimulassem principios do raciocinio sociologico.

A expectativa de resposta era a de que o aluno ou aluna considerasse
que a autonomia individual existe sob certas condi¢gdes dadas pelo seu contexto
social. O individuo (incluindo a si proprio) escolhe entre as opgdes
disponibilizadas socialmente, age e reage de acordo com os elementos culturais,
linguisticos e psiquicos que forjou ao longo da experiéncia social e isso poderia
ser expresso de variadas formas.

A expectativa de resposta correta cumpria indicar, por exemplo, que
decidir fazer ou ndo uma faculdade, optar por um curso de gastronomia ou
astronomia, ir ao show do Led Zeppelin ou do Luan Santana, preferir filé mignon
a espeto de escorpido, ou mesmo ser vegano seriam escolhas individuais
condicionadas por uma constelagao social no espago e no tempo.

Com esse primeiro ponto bem trabalhado com os alunos, poderiamos
avangar sem pressa sobre os limites dessa autonomia condicionada. Seguir

pensando calmamente no decorrer dos contetidos estruturantes da Sociologia®

8 A sequéncia de contelidos considerados fundamentais pelas DCEB/PR - Diretrizes
Curriculares de Sociologia para Educagéo Basica / Parana. As diretrizes paranaenses para a
disciplina de Sociologia apresentam um encadeamento de contelidos estruturantes para servir
de guia para os professores. Trata-se de uma formatagdo que confere a Sociologia um curriculo
de forte classificacdo. Os conteudos estruturantes da disciplina sdo: O processo de socializagao
e as instituigcbes sociais; Cultura e industria cultural; Trabalho, produgéo e classes sociais; Poder,
politica e ideologia; Direitos, cidadania e movimentos sociais. Além do Surgimento da Sociologia
e as teorias socioldgicas.
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sobre o que € escolha, 0 que é decisao ou imposigao e como o ser individual,
social, biolégico, cultural formam um ser integrado que age e reflete sobre sua
acgao, pois, conforme afirmava Octavio lanni (1989, s.n.) “o dilema individuo e
sociedade continua a ser essencial, se queremos entender a trama das relagdes
sociais, os espacos da liberdade, as condicbes da opressao”. Mais tarde,
poderiamos questionar como algumas “opgdes” ou “escolhas” para umas
pessoas sao meras banalidades, enquanto para outras tratam-se de privilégios
ou mesmo sonhos impossiveis.

Enfim, o que buscavamos com aquele exercicio era perceber era se os
alunos desempenhariam de modo escrito 0 esbog¢o do principio sociolégico de
que o individuo humano € um ser socializado e mesmo sua singularidade
identitaria expressa as dimensdes sociais de sua realidade.

Vejamos algumas respostas:

1. Aescolha pode ser individual, mas vocé sé podera escolher as
opgdes que a sociedade disponibiliza.

2. A sociedade influencia, mas somos nés que decidimos se
gueremos ou Ndo queremos.

3. E algo individual porque toda pessoa tem um livre arbitrio para
tomar qualquer decisdo que achar melhor e social porque o
que voceé decidir vai afetar a sociedade de alguma forma.

4. Eindividual pois é uma escolha de sua vontade, e & social pois
essa vontade sua sao estabelecidas pela sociedade

5. E porque vamos dizer que um voto ao mesmo tempo que é
individual é social por que o voto é individual e é social pois &
para todos.

6. E uma decisdo individual, mas que invade a sociedade.

7. Individual porque vocé faz o melhor para vocé e social porque
vocé pensa em vocé e também na sociedade

8. Muitas de nossas decisdes, que achamos individuais outras
pessoas tomam, como pegar uma determinada rua.

9. porque cada um de nés tem um lugar onde moramos e € social
porque todas as pessoas possuem isso.

10. Porque fazemos nossas escolhas baseadas nas opgdes que a
sociedade impde. Como por exemplo, escolha de um curso na
faculdade, vocé pode ter vontade de fazer um curso que a
sociedade nao deu como opgéao.

11. Quando por exemplo, escolho gostar do estilo de musica rock,
isso € uma decisao individual, mas ao mesmo tempo ela é
social por boa parte da sociedade também gostar de rock.
Entdo vou estar tendo uma decisdo social pelo gosto de boa
parte das pessoas e individual por eu optar por isso.
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12. Se vocé for tomar uma decisdo, vocé precisa pensar se essa
decisdo vai envolver outras pessoas. Individual, pois quem
realizara a decisdo é vocé e social porque outras pessoas
estardo envolvidas.

13. Sempre que vocé toma uma decisdo afeta outra pessoa.
Exemplo, se vocé se senta em uma cadeira dentro de um
Onibus vocé estara tirando o lugar de outra pessoa que se
sentaria nesse lugar, por isso tomar decisdes € algo individual
e social ao mesmo tempo.

14. Significa que a decisdo quem decide é por si, mas a
consequéncia todos ndés pagamos.

15. Temos uma decisao individual e social ao mesmo tempo, por
que nado da para separar essa questdo. O pensamento
individual influi o pensamento social.

16. Tomar uma decisdo é de sua responsabilidade, porém deixa
consequéncias a outras pessoas forgando vocé a levar isso em
consideracgdo. (Transcrigdes diretas de avaliagbes realizadas
nas turmas de 1° série do Colégio Visconde de Guarapuava)

Foi possivel perceber a recorréncia de um tipo de resposta que denota
o0 modo como o social é imaginado no circuito geral do pensamento. Tratam-se
das respostas daqueles que estabelecem a relagao individuo e sociedade como
uma via na qual a decisado ou acgao individual impacta o social, sendo, portanto,
responsabilidade do individuo ponderar seus atos, isto €, uma representagcdo do
social centrada no individuo.

Estdo implicitas nas respostas uma percepgao de desintegracéo da
sociedade na qual responsabilidades sobre-humanas sao langcadas sob os
ombros dos individuos. Estes, supostamente livres, carregarem o peso do
mundo e, justamente por isso, se encontram imobilizados. Eis, entdo, uma
oportunidade de oferecer aos alunos, com muito cuidado, o acesso a uma
compreensao da realidade que questiona, ou rejeita essa versao imediata da
realidade que nos é transmitida pela experiéncia /lafo sensu da vida
contemporanea.

O acesso a uma consciéncia socioldgica da realidade pode ser libertador
quando nos desbloqueia recursos e disposicdes para agir na realidade.
Conhecer os grilhdes que estavam ocultos € um passo para comegar a agir com
autonomia e um predicado basico para a vida democratica.

A disciplina de Sociologia no Ensino Médio tem como objetivo maior,
fortalecer e ampliar os recursos simbdlicos e cognitivos dos alunos. Seu grande
trunfo, como mencionamos no capitulo 2, € o de proporcionar habilidade e
capacidade de transitar entre diferentes sistemas de simbolos significantes, de

modo a poder alternar entre eles, por mais contraditorios que sejam. Com fluidez
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nesse transito é possivel perceber a unidade na alteridade, e, assim parametrizar
com mais assertividade sua posicdo no mundo. Esses valores e sua
incorporagao enquanto conhecimento aplicavel para a leitura da realidade séao,
como propde Diogo Tourino de Sousa (2017, p. 197), mais do que elementos
virtuosos para a construgao de um modo democratico de vida, eles qualificam a
democracia.

Em toda a experiéncia que vivenciei como docente, percebi que o ensino
e a aprendizagem desses principios sociolégicos basicos que proporcionam uma
compreensao para além da reproducao dos conceitos ou teorias, ocorre com
pouco controle do professor, porque se trata de uma experiéncia social que
implica em uma combinagéo de subjetivagao, socializagao e instrugdo. Isso se
deve ao fato e que ainda que seja condigado necessaria e indispensavel, ndo é
suficiente que o professor domine os recursos socioldgicos e os exponha
didaticamente. Isto €, explicitando os encadeamentos l6gicos, tedricos e
historicos do raciocinio sociolégico que pretende trabalhar.

Sustento aqui que os momentos de ensino e aprendizagem realmente
efetivo da matéria socioldgica ocorrem quando aquele tipo de sintonia fina, que
mencionamos no final capitulo anterior a respeito da aula, é construido por
alunos e professores 0 que se desenvolve em cooperagao durante o contexto
interacional em sala de aula. Passa também por transformagdes que séo criadas,
germinadas e concebidas no ambito da experiéncia social ambigua, multipla e
sempre incompleta de cada individuo. Como propde, sintética e determinante,
Francgois Dubet (1996), uma experiéncia emocional e cognitiva na qual nao

incorporamos, em vez disso, construimos o mundo.

A nogao corrente de experiéncia € ambigua e vaga, sobretudo porque
ela evoca dois fendmenos contraditérios que, no entanto, importa ligar.
Num primeiro sentido, a experiéncia € uma maneira de sentir, de ser
invadido por um estado emocional suficientemente forte para que o
actor deixe de ser livre, descobrindo ao mesmo tempo uma
subjectividade pessoal. E assim que se fala habitualmente de
experiéncia estética, amorosa, religiosa... Mas esta representagéo do
vivido é, ela propria, ambivalente. Por um lado, ela aparece como
propriamente individual, inefavel em caso extremo, misteriosa e
irracional, manifestacdo romantica do ser Unico e da sua histdria
particular. Por outro lado, a experiéncia pode ser concebida como a
recobertura da consciéncia individual pela sociedade, como esse
transe original do social de que Durkheim e Weber falavam, no qual o
individuo esquece o seu Ego para se fundir numa emogado comum, a
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do grande ser que é entdo apenas a sociedade sentida como uma
emogao, ou a do amor gerado pela emogao carismatica...

A esta representagdo emocional da experiéncia justapde-se uma
segunda significagéo: a experiéncia € uma actividade cognitiva, € uma
maneira de construir o real e, sobretudo, de o verificar, de o
experimentar. A experiéncia constréi os fendbmenos a partir das
categorias do entendimento e da razdo. Evidentemente para o
socidlogo, estas categorias sao, em primeiro lugar, sociais, sdo formas
de construgéo da realidade. Deste ponto de vista, a experiéncia social
nao é uma esponja, uma maneira de incorporar o mundo por meio das
emocdes e das sensacdes, mas uma maneira de construir o mundo. E
uma actividade que estrutura o caracter fluido de vida. (DUBET, 1996,
p.94-95)

Em alguns momentos da minha breve passagem enquanto professor de
Sociologia pude presenciar a realizacdo de alunos que encontraram essa
experiéncia emocional e cognitiva de ler uma primeira vez a realidade
sociologicamente. Trata-se de uma intima agéo de (re) integragdo com o meio

social.
c. 2007. Quando Bourdieu fez todo sentido!

Somente quando tive acesso e oportunidade de refletir a partir de uma
perspectiva da Sociologia das emogbes®, pude de reconhecer como meu
préprio processo de aprendizagem das Ciéncias Sociais, especialmente do
principio basilar que enquanto professor procurava estabelecer com os alunos,
foi construido de modo multideterminado e emocionalmente conexo a fatores
biograficos, histéricos e afetivos.

Por um bom tempo, sem mesmo saber, eu apenas aceitava a ideia, tal
como se aceita uma regra, mas lembro-me quando deixei de aceitar ou crer e
passei a compreender.

Ha 10 anos, muito aflito com a tomada de consciéncia da inequidade
social que o conhecimento das Ciéncias Sociais impele a todo aluno de

graduagao. Descontente com as perspectivas e possibilidades futuras de uma

87 Disciplina ofertada em 2017 pela professora Ana Luisa Fayet Salas, através do programa de
Poés-Graduagao em Sociologia da UFPR, que propunha uma leitura da “teoria social procurando
situar o lugar das emocgdes e dos corpos na constituicdo da Sociologia e do conhecimento
sociolégico”
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carreira como cientista social e carregando o peso da culpa pelas escolhas

erradas da vida, |li “Os excluidos do interior” de Pierre Bourdieu e Patrick

Champagne.

A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agora de forma
continuada, a todos os niveis de curso, e mantém no préprio amago
aqueles que ela exclui, simplesmente marginalizando-os nas
ramificagdes mais ou menos desvalorizadas. Esses "marginalizados
por dentro" estdo condenados a oscilar entre a adesdo maravilhada a
ilusdo proposta e a resignacéo aos seus veredictos, entre a submisséo
ansiosa e a revolta impotente. [...] Eles sdo obrigados pelas sanc¢ées
negativas da Escola a renunciar as aspiragdes escolares e sociais que
a propria Escola inspira; sdo obrigados, por assim dizer, a engolir o
sapo, e por isso levam adiante sem convicgdo e sem pressa uma
escolaridade, que sabem néo ter futuro. [...]

Aqueles que falam, pelo prazer da dramatizagdo ou em busca de
sensacionalismo, de "mal-estar escolar", reduzindo-o, com as
simplificagcbes tipicas do pensamento cotidiano, ao "mal-estar" das
periferias, e este ainda contaminado pelo fantasma dos "imigrados",
evocam sem se dar conta uma das contradigdes mais fundamentais do
mundo social, no seu estado atual: contradigdo especialmente evidente
no funcionamento de uma instituicdo escolar, que talvez nunca teve um
papel tdo importante. Para uma parte bastante grande da sociedade,
esta contradigdo é aquela de uma ordem social que tende cada vez
mais a dar tudo a todo mundo, especialmente em matéria de consumo
de bens materiais ou simbdlicos, ou até politicos, mas sob as
categorias ficticias da aparéncia, do simulacro e do falso, como se esse
fosse o unico jeito de reservar para poucos a posse real e legitima
destes bens exclusivos. (BOURDIEU et al. 2001, p. 485-486)

Compreendia finalmente que sucesso, fracasso, culpa ou gloria eram

socialmente determinados, dependiam das escolhas e estratégias individuais

quase na mesma propor¢do que dependiam de sua nacionalidade, género,

origem étnica-racial, classe social, etc. Nao escolhiamos o jogo, as regras, nem

as nossas posi¢des. Um sujeito poderia, em potencial, ter nascido com o talento

de Romario, mas se sua posicédo era a de roupeiro da equipe de base, talvez

jamais pudesse fazer um gol sequer na vida®.

Teoricamente eu concordava, ou melhor aceitava a coeréncia dos dados

e da argumentacao pertinente, mas até um dia em especial ndo operava com

88 Referéncia ao craque de futebol, campedo mundial em 1994 pela selecdo brasileira e eleito
melhor jogador do mundo no mesmo ano. Atualmente é senador da republica pelo PODEMOS.
Romario nasceu na comunidade do Jacarezinho, uma das maiores favelas do Rio de Janeiro.
Diversas circunstancias extraordinarias aliadas ao seu enorme talento compuseram as
condigbes para que ele um dia pudesse ser “descoberto” por observadores de um time
profissional do Rio de Janeiro.



181

essas légicas subjetivamente. Talvez nao fosse capaz de me reconhecer como
objeto da Sociologia, mas quando lemos e discutimos aquele texto em uma
quarta-feira de noite quente na casa do pioneiro da UEL, uma réplica
universitaria de uma casa de um colono dos anos 1930 das primeiras geragdes
que povoaram o norte do Parana, sai com uma sensacao diferente. Nao tinha
aprendido nada novo, havia sentido algo. O que estava acontecendo era uma
transformagao mais contundente em quem eu era. O texto havia me tocado de
um modo menos académico e mais pessoal. Eu poderia me colocar entre os
relatos, entre os visitados, na escola, no vestibular e sentia-me bem menos
culpado por ser quem era.

Ironicamente, naquele instante, foi uma leitura enviesada de um
Bourdieu fatalista que me libertou. E mesmo que na época tenha sido uma leitura
ainda muito superficial e pouco madura da Sociologia, algo havia se
transformado. Disposicbes mudaram de posicdo e foram desbloqueadas.
Sempre pensei naquele dia e nos dias que se seguiram, quando abandonei a
ideia de desistir de seguir o caminho nebuloso das ciéncias sociais.

Contudo,, até aqui nunca havia parado para pensar por que aquele
texto? Por que especificamente aquele texto, e ndo outros tantos possiveis e
ainda melhores? Por que aquela discussao na “casinha” com os professores do
LENPES/UEL e colegas de laboratorio foi tao significativa e marcante?

O conteudo, por mais bem construido em termos empiricos, tedrico e
conceituais, ndo era a razdo que me fazia voltar para casa pensando que havia
desbloqueado uma nova disposi¢ao, que a realidade fazia mais sentido e que,
por pior que fosse o mundo, algo poderia ser feito se muitos de nés soubéssemos
aquilo que havia recém descoberto. Aquilo era tado forte que o vislumbre de
consciéncia logo poderia tomar forma do fanatismo de um nedfito deslumbrado
que, recém-chegado do limiar, anseia espalhar a boa nova como missionario das
luzes racionais do esclarecimento socioldgico. A linha entre a sanidade e a
loucura ndo € bem demarcada para quem acaba de se construir novo.

Hoje, desconfio de que a experiéncia da ocasido tenha se dado daquela
forma e tenha resultado em impactos tao significativos, por uma conexao entre
conteudo debatido e a gestdo das emogdes envolvidas que produziram um
cenario cognitivo favoravel a aprendizagem. Creio que em mim, diversos

sentimentos instalados que vinham sendo gestados e desenvolvidos
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longinquamente pela experiéncia social, deram as condi¢des para o quadro
emotivo que permitiu a recepcgao do texto e a discussao na forma de choque.

A emocgao incomoda, perturba e pde o espirito em movimento. Em
termos cognitivos, nos desloca o raciocinio, embaralha e reposiciona
disposicdes, rearranja conexdes marcando corpo-mente. Ela estabelece para
antigas deixas, novas rotinas e novas recompensas, alterando a sinfonia neural.
“Quando a emocgao nos atravessa, nossa alma se move, treme, se agita, e o
nosso corpo faz uma série de coisas que nem sequer imaginamos” (DIDI-
HUBERMAN, 2013).

Sabemos por Victor Turner (2012) que o limiar, o delirio, o sair de si, dos
padrées, das normas € o caminho da descoberta, ou pelo menos da nova duvida,
da nova negagao que prenunciam um novo paradigma. O racional matematico
cria uma equacao para significar e dar ordem a natureza, somente tempos
depois do artista emocionado apresentar uma nova “metafora radical” ou
“fundadora” (TURNER, 2008, p.23-24)% . O processo de aprendizagem radical
em nada difere na forma da descoberta do cientista.

Esse paréntese com fragmento de memoéria prépria diz respeito a uma
relacdo profunda e pouco explorada sociologicamente entre as emocgoes, a
aprendizagem, as memodrias e o conhecimento que nos serve para retomar o

texto com o seguinte questionamento. Esses momentos limiares

8 Turner se refere com essa expressdo as epifanias criativas que ocorrem nos momentos
liminares, tais como dramas sociais e ritos de passagem. “[...] com muita frequéncia nao mais do
que a substituicdo mutacional em certos momentos criticos da histéria, de uma metafora-
fundadora por outra na contemplagao humana do universo, da sociedade e do eu. Relacionar
metaforicamente o universo a um organismo em sua estrutura ira desencadear uma série de
derivacoes; derivagbes estas que se tornam proposi¢cdes em complexos sistemas filosoéficos.
Mas quando, como aconteceu no século XVII, o universo passa a ser relacionado a uma
maquina, ndo apenas a ciéncia fisica, mas areas inteiras da filosofia moral e da psicologia
humana séo afetadas.

Creio que seria um exercicio interessante estudar as palavras e expressées-chave dos grandes
arquétipos conceituais ou metaforas fundadoras (...). Esperaria que estas aparecessem nas
obras dos pensadores excepcionalmente liminares — poetas, escritores, profetas religiosos, "os
nao reconhecidos legisladores da humanidade” (...) A mudanga comegara, profeticamente com
a metafora e terminard, instrumentalmente com a algebra. (TURNER, 2008, p. 23-24)
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consubstanciando cogni¢gao e emogao sao possiveis na Escola? Retomamos a

experiéncia de ensino com essa questao em tela.

ll. QUESTOES DO ENSINO DA SOCIOLOGIA

Um outro ponto de partida para o quadro semantico que
estabelecemos com os alunos no inicio do desenvolvimento dos trabalhos
com a Sociologia é a caracterizacao da disciplina como uma Ciéncia
Social com relacao de reciprocidade ou cumplicidade entre sujeito-objeto.
Construir com os alunos essa percepcao sobre o trabalho do
conhecimento da Sociologia é um desafio, pois as nog¢des prévias que
trazem de ciéncia e estatuto de verdade sado definidas a partir das
Ciéncias Naturais que se autonomizaram, na medida em que foram
socializadas.

Nesses processos, foram apropriadas como categorias
familiares, ou nos termos de Serge Moscovici (2010), representacdes
sociais. Mesmo dividindo com a Filosofia, e com sorte, com as outras
disciplinas das Ciéncias Humanas, a responsabilidade de pensar sobre
isso, tratam-se de termos dificeis de trabalhar com os alunos.

Eu retomava recorrentemente essa discussdo com os alunos,
sobretudo, quando pairava algum questionamento sobre a validade do
que se discutia ou sobre o que era “verdade” e o que era “opinido”.

Sentia a necessidade de explicar que conhecer algo a partir das
Ciéncias Sociais, Humanas, ndo era como conhecer do mesmo modo
como se faz nas Ciéncias Naturais e nesse exercicio, gostava de utilizar
uma comparagao com a Geologia (Petrologia), o estudo das rochas.
Diferente delas (rochas), nés, humanos, reagimos quando somos
colocados como objetos de estudo. Isto €, as rochas nada sabem, ou nada
dizem sobre si e sobre 0 mundo que as cerca, nés € que extraimos delas
todas os dados que buscamos saber sobre elas e sobre 0 mundo que as
cerca.

Humanos, por outro lado, temos, antes mesmo da aproximacgao
de qualquer ciéncia, coisas a dizer sobre nés mesmos, sobre o0 mundo e

mesmo sobre a ciéncia que pretende nos analisar, mas, mais do que isso,
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o sujeito do estudo, o cientista social, também age e reage sob uma
determinada influéncia da sociedade em que vive e estabelece uma
relacdo em particular com o seu objeto de estudo, os humanos se
relacionando, agindo uns sobre os outros e refletindo.

Em uma aula do 2°B, Esmeralda observou que para algumas
epistemologias indigenas, a analogia que estava trabalhando com os
alunos nao faria muito sentido, pois as rochas poderiam fazer parte do
universo sensivel e senciente. Seu comentario logo me fez lembrar que o
dilema sujeito-objeto ndo é uma limitacdo das Ciéncias Humanas. Pelo
contrario, trata-se de uma contribuigdo destas para o conhecimento
humano. O modo como o sujeito gedlogo seleciona, pensa, simboliza,
significa os objetos de seu estudo é tdo subjetivamente influenciado pela
sua experiéncia social quanto um antropologo o é quando participa de

rachas noturnos entre motociclistas.

As diversas perspectivas tedricas mostram que a relagao sujeito-objeto
nem sempre se resolve numa tranquila relagéo de exterioridade, como
se o real e o pensado se mantivessem incolumes. Essa € uma hipotese
do positivismo e estda presente no funcionalismo, estruturalismo,
estrutural-funcionalismo e outras teorias. Mas a Sociologia inspirada na
fenomenologia sempre carrega a hipétese da cumplicidade. A redugao
fenomenoldgica e a hermenéutica tendem a tornar ambos cumplices
do conhecido, objeto e sujeito. Ao passo que a Sociologia de inspiragao
dialética, se pensamos em Marx, Lukacs, Gramsci e alguns outros, leva
a hipétese da dependéncia mutua, da reciprocidade. O sujeito e o
objeto constituem-se simultanea, reciprocamente. A reflexdo cientifica
pode corresponder a um momento fundamental da constituicdo do real.
Enquanto nado se constitui como categoria, concreto pensado, pleno de
determinacgdes, o real esta no limbo. (IANNI, 1989, s.n.)

Segundo, cabe reconhecer que o objeto da Sociologia é a realidade
social em movimento, formagéo e transformagéo. Essa realidade é
alheia e interna a reflexdo. O objeto e o sujeito do conhecimento
distinguem-se e confundem-se. Ha todo um complexo exorcismo em
toda interpretagao, explicagdo ou compreensao dessa realidade. Ela é
um ser do qual o sujeito participa, em alguma medida, pelo universo de
praticas, valores, ideais, fantasias. Simultaneamente, € um ser em
movimento, modificagdo, devir; revolugdo. Desafia todo o tempo o
pensamento, como algo conhecido e incognito, transparente e opaco.
Estava no passado e esta no presente, -mesmo e diferente. (IANNI,
1989, s.n.)

Ainda que seja um dos principios basilares para o desenvolvimento do

aprendizado da disciplina, especialmente em relagdo a natureza metodologica
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da disciplina, termos como sujeito e objeto de conhecimento geralmente sao
estranhos aos alunos, assim como diversos outros que sdo correntes no
pensamento sociolégico. Muitas vezes, se ndo houver um dialogo com os
colegas da Filosofia, acaba sendo necessario explicar o que € sujeito € o que é
objeto em termos de ciéncia. Ou entédo, até mesmo reconstruir com eles essas
nogdes a partir da sintaxe gramatica.

Outro termo, que chama atengado é a nogao de relacdo, adaptado da
filosofia, ldgica e matematica®® para trabalhar como um operador das conexdes
de conceitos, dados, teoria e pratica. Pode-se afirmar com isso que o que parece
naturalizado no jargao socioloégico, nem sempre diz algo para os alunos. Alguns
alunos, em todas as escolas nas quais trabalhei, ndo compreendiam o que
exatamente queria mobilizava a nogado de relacdo, como nos exemplos de

questdes pedidas em avaliagbes, a seguir:

% Filosofia: carater de dois ou mais objetos de pensamento compreendidos num sé ato
intelectual. Logica: Condigdo que liga dois ou mais objetos légicos, como a igualdade (=), a
diferenca (0O), a equivaléncia (U); Matematica: Condig¢do que liga os valores de duas ou mais
grandezas ou em um conjunto, ligacao existente entre certos pares de elementos. Disponivel

em: < https://www.dicio.com.br >. Acesso em: 08/04/2018
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QUADRO 8 - EXEMPLOS DE QUESTOES DE AVALIAGAO COM A NOGCAO DE "RELAGAQ".

O positivismo é a linha de pensamento dominante no trabalho de Comte.
Qual a relagao entre o positivismo e a formacgéo da republica brasileira?”
Avaliacdo diagnostica - 3° ano — Visconde de Guarapuava

R: “E pensar que a republica brasileira daria certo” (Exemplo de resposta de aluno)

O que é ideologia e qual a sua relagdo com o modo de produgado dominante
de uma sociedade?” (Avaliacédo diagndstica 2° ano — Visconde de
Guarapuava)

Qual a relacéo entre a ética protestante e o desenvolvimento do capitalismo?
(Avaliagcao diagnéstica - 3° ano — Visconde de Guarapuava)

Explique a relagao entre o logo do sistema operacional Ubuntu e o principio
ético-filosofico de origem africana. (Avaliagdo diagnéstica -1°, 2° e 3° ano —
Visconde de Guarapuava

FONTE: CORREIA LIMA, 2018.

Alguns deles me pediam para explicar o que eu queria dizer com
‘relacao”. Inicialmente ndo entendia por que aquela expressdao, comum na
linguagem coloquial, era recebida com estranheza quando estava em um
comando de questdo ou em uma explicagao sociolégica, mas, pelas repostas de
alguns alunos que n&o questionavam o termo, mas respondiam as atividades,
passei a compreender que a confusao se dava pelo fato deles considerarem o
termo a partir da ideia de relacionamento afetivo, amoroso ou de amizade, no

sentido de que o termo relagdo sempre se referia a uma ligagao afetiva ou algo
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de conotagao positiva. Entdo, se um determinado objeto, fenébmeno ou teoria tem
relagdo com outro, logo os dois elementos seriam necessariamente cumplices.

Esse foi apenas um exemplo de um termo, entre tantos possiveis, que
nos leva a uma outra questdo importante sobre linguagem e condugao
pedagodgica na comunicagdo com os alunos: 0s cognatos enganosos ou
conceitos polissémicos que possuem um sentido a ser trabalhado na disciplina
e sdao mobilizados de modo diverso no jargdo do cotidiano. Os principais
exemplos sao: Solidariedade, agdo social, cultura, capital, ideologia, positivismo,
alienacgdo, identidade, socializagdo, mercado, e alguns outros. Sao conceitos da
disciplina que possuem significado em uma linguagem do dia-a-dia. Os alunos
trabalham com os termos, tém uma histéria com eles e o modo como
trabalhamos com isso em sala de aula pode se fazer valer desse fundo social de
conhecimento deles, ou nega-los, apenas confrontando os sentidos pré-
adquiridos pelos alunos.

Ja mencionamos no capitulo 3 como os exemplos, recursos muito
importantes para a comunicagdo pedagodgica, se forem mal construidos,
improvisados e imaginados com pouco cuidado podem levar a situagdes
embaragosas. Uma das possibilidades de mobilizagdo de exemplos que levariam
a situagdes de obstaculos para a pratica de ensino de Sociologia seria a
modalidade personalista, uma maneira de mobilizar o discurso sociolégico de
maneira pessoal, projetando identidades subjetivamente valoradas nos alunos,
boas, mas, culpados, responsaveis ou vitimas.

Trata-se de uma postura pratica que eu vinha percebendo nos
professores que observava nas pesquisas anteriores e logo me reconheci
reproduzindo-a. Isso ocorre quando, para chamar atencdo de um determinado
assunto, tema ou conceito, ilustramos com histérias dos préprios alunos ou com
coisas de suas vidas, o que pode ser tanto na forma de uma narrativa inventada,
uma situagao hipotética na qual colocamos os alunos presentes na sala para
participar como personagens de uma trama, ou quando afirmamos algo sobre
suas vidas.

O curriculo da disciplina tem conteudos que podem ser enviesados em
tom denunciativo, em vez de explicativo ou reflexivo/critico, se nao fizermos uma
autocritica no modo como formatamos a pratica de ensino. Exemplos de

conteudos que podem receber esse tipo de tratamento sdo: desigualdades
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sociais, raciais, étnicas, de género, consumismo, relagdes de poder, entre
outros. O risco desse tipo de pratica pedagogica esta em criar em sala de aula
uma atmosfera de antagonismo entre os alunos, ou entre professor e aluno, o
que resultaria em um obstaculo para a aprendizagem.

Por outro lado, quando, em vez de exemplos, especialmente os de
criacbes hipotéticas personalistas, realizamos a apresentacdo de dados
empiricos, trazendo para os alunos resultados de pesquisa, casos de estudo e
trechos de etnografias, fortalecemos o procedimento sociolégico. Em outras
palavras, quando temos a possibilidade de planejar o ensino com o mesmo tipo
de rigor que planejamos uma pesquisa, 0 momento de apresentar e trabalhar os
exemplos passa a ser muito mais do que isso, pois os dados analisados
sociologicamente ndo apenas ilustram um conceito ou teoria. Na verdade,
fornecem-lhe sentido e demonstram sua poténcia explicativa e compreensiva.

Aqui voltamos para os delicados e custosos arranjos entre formagao,
condicdes de trabalho e estrutura da disciplina no Ensino Médio, mas se, ou
quando, conseguimos trabalhar com dados empiricos com o0 rigor que a
disciplina demanda, estabelecemos momentos de harmonia entre a didatica e a
relacdo coerente entre os momentos légicos da Sociologia. Ou seja, a forma de
ensinar se afina com os pressupostos tedrico-conceituais das principais teorias
sociologicas. Nesse quadro ideal, suponho que a oferta para o engajamento
cognitivo dos alunos seja mais ampla e em tal contexto, se houve disposi¢des
afetivas engatilhadas, pode ocorrer aquela aprendizagem radical, aquela viagem
limiar de descoberta na qual retornamos com novos arranjos dispositivos.

Sustentamos essa suposic¢ao a partir da ideia de que a Sociologia, para
os alunos e para as pessoas de modo geral, tende a se definir como artefato
intelectual valioso ou como objeto de desejo para a compor seus recursos de
compreensao da realidade, quando se apresenta capaz de explicar conflitos e
contradicbes sociais da contemporaneidade. Isso se amplia quando as
explicagcbes estao fundamentadas em dados empiricos, pensados sob a luz de
teorias racionais criticas que estranham, desnaturalizam e desmistificam seus
objetos de atengdo. As praticas de ensino de Sociologia que ndo se valem disso
pdem em questdo a legitimidade socialmente construida do conhecimento

socioldgico.
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Um aliado da proposta de se trabalhar em sala de aula com dados
empiricos é o livro didatico, tanto na versao do aluno como nos manuais dos
professores. Todos os livros de Sociologia disponiveis para as escolas publicas
(BRASIL, 2014d) apresentam resultados de pesquisas das Ciéncias Sociais que
podem ser trabalhadas em sala de aula. Além disso, alguns deles indicam sites,
institutos de pesquisa e fontes com resultados de trabalhos de levantamento e
analise de dados que servem tanto para apresentacdo em aula como para a
organizacdo de pesquisas. No caso da Sociologia, os livros didaticos,
especialmente apds a distribuigdo via PNLD (2012, 2015 e 2018), passaram a
ser mais do que artefatos materiais da cultura escolar, tornando-se importantes
referéncias ou indutores curriculares.

No meu caso, utilizava trechos de livros diferentes. Nao cheguei a
participar das escolhas em nenhuma das escolas em que trabalhei. Nas duas de
Londrina, o livro escolhido havia sido o “Sociologia em Movimento” (VARIOS
AUTORES, 2013) e no Visconde de Guarapuava, o livro era “Sociologia para o
Ensino Médio” (TOMAZI, 2013). Os dois mais escolhidos do PNLD 2015 em todo
o pais, segundo levantamento recente de Diogo Tourino Sousa (2017, p.195).

Para o conteudo do primeiro semestre do primeiro ano, quando
discutiamos instituicdes sociais, o livro em que buscava apoio era o “Sociologia”
(ARAUJO, BRIDI, MOTIM, 2014). Quando o assunto era cultura, etnocentrismo,
relativismo cultural, multicuralismo, conteudos que trabalhava no primeiro
semestre do segundo ano, o livro no qual procurava respaldo era o “Sociologia
Hoje” (MACHADO, AMORIM, BARROS, 2013). Ja quando queria trazer um texto
com dados relativos ao racismo no Brasil, utilizava o “Sociologia para jovens do
século XXI" (OLIVEIRA & COSTA, 2013)

No entanto, mesmo tendo acesso a todos os livros disponiveis e sempre
mencionando com os alunos como eles poderiam se apoiar nos livros, pois eram
artigos de grande qualidade, eu ndo cheguei nem proximo de utiliza-los em seu
pleno potencial, explorando os textos, atividades e sugestdes de recursos.
Recorriamos aos livros em momentos esporadicos. Até tentei estabelecer uma
rotina de trabalhar com eles em sala, uma vez a cada 3 aulas, mas isso ndo
funcionou, os alunos esqueciam de trazer o livro de casa, ou algum outro
imprevisto ocorria. O nosso caso € um exemplo do que pode ser uma tendéncia,

alertada por Simone Meucci em artigo sobre os livros didaticos do PNLD 2012.
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Nesse aspecto, cabe mencionar algumas hipoteses acerca dos usos
do livro didatico por professores e alunos no Brasil. Por um lado, se diz
que o livro ndo figura apenas como recurso didatico, mas também
como unica obra de referéncia para professores. Por outro lado, afirma-
se que tais livros sdo bens escolares ignorados tanto por professores
quanto por alunos: seria entdo, nessa perspectiva, um artigo inutil,
quando nao depde contra o ensino e a aprendizagem de qualidade.
(MEUCCI, 2014, p. 214)

A planilha com os temas das aulas que organizei remetia-se,
incialmente, aos livros didaticos. Sempre procurava verificar se no livro
disponibilizado para o aluno pela escola, o tema da aula estaria contemplado. A
ideia seria a de que mesmo que nao utilizasse o livro na aula, indicaria a leitura
em casa como complemento. Nas primeiras experiéncias ndo pude colocar o
plano em pratica. Isso porque nas duas escolas de Londrina os alunos nao
levavam os livros para casa, eles ficavam nas bibliotecas das escolas. Assim,
deveriam ser retirados e devolvidos durante a permanéncia na escola, seguindo
o acerto realizado entre dire¢des, equipes pedagodgicas e professores (nenhuma
das escolas possuia Grémio Estudantil organizado em 2015) para lidar com a
suposta falta de material para todos os alunos. Suposta, porque, ao menos no
Paulo Magno, lembro-me das caixas de livros ainda plastificados que nao
estavam disponiveis para os alunos. Ainda assim, realizei alguns momentos de
leitura do livro com os alunos, especialmente nas turmas do noturno.

Foi em uma aula do 1° ano noturno do Paulo Magno, a turma que tinha
maior dificuldade de realizar qualquer trabalho, que elaborei com eles um jogo
envolvendo a leitura do livro didatico. Eu pedia para a turma abrissem os livros
e quando estivéssemos com siléncio o suficiente em sala, eu iniciaria a leitura
em voz alta. Em algum momento, apontaria para alguém ou chamaria pelo nome,
se o aluno ou aluna continuasse a leitura, ela ganharia 1 ponto e esse ou essa,
a qualquer momento, desde que lesse um pouquinho, poderia escolher um
colega para continuar. Se ele ou ela continuasse, também ganharia 1 ponto. Em
momentos aleatorios, eu interrompia a leitura para fazer uma pergunta sobre o
texto ou tema em questdo. O aluno ou aluna que soubesse responder, ganharia
5 pontos. Se ninguém respondesse, eu mesmo comentava sobre a questao e
avisava que a pergunta poderia voltar em outra aula. Entdo seria bom que
anotassem para ganhar os pontos futuramente e se alguém atingisse 10 pontos

na aula, isso poderia ser convertido em 1,0 na média bimestral.
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O resultado da experiéncia foi impressionante: conseguia com a atividade um
engajamento imediato de toda a turma e logo procurei levar o recurso para as
outras turmas e para a outra escola. Contudo, apds uma segunda ou terceira
repeticao, tive que acabar com esse tipo de atividade. Embora conseguisse a tao
desejada “atencédo” da turma, percebi que os alunos que nao participavam
estavam cada vez mais introspectivos e os que participavam estavam lidando
com a atividade como uma verdadeira batalha. Ficavam nervosos quando nao
sabiam responder as perguntas, ou quando algum colega conseguia responder
antes de ter sua oportunidade. Alguns deles me sugeriam que alterasse as
regras para descontar nota quando alguém errasse, ndo soubesse de onde
continuar o texto ou ficasse conversando durante a leitura. Os alunos ficavam
com raiva quando ndo ganhavam pontos e logo o0 que parecia ser uma saida
didatica para uma turma apatica as minhas investidas anteriores, tornava-se um

catalizador de um ambiente hostil.

FIGURA 10 QUADRO DESCARACTERIZADO DO
JOGO DE LEITURA REALIZADO NO 1° ANO -
PAULO MAGNO

FONTE: CORREIA LIMA, 2018 (Acervo proprio)

Nao percebi no calor do momento que o “jogo” revelava um conflito
inerente as vidas de todos os alunos. O que compreendi como uma falha
pedagogica, poderia ter sido uma preciosa oportunidade para debater

sociologicamente a competitividade e as lutas por espago mas, na ocasiao,
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pensava que a atividade estaria estimulando disputas e explosdées dos animos
que em nada contribuiriam para a aprendizagem da disciplina.

Aquele acirramento dos animos e respostas agressivas eram
expressoes significativas em termos socioldgicos sobre o que representava a
Escola e como era o contexto social dos meus alunos. Hoje vejo como e porque
0 jogo produzia engajamento, ao mesmo tempo em que reproduzia aflicbes que
Ihes remetiam a um cenario de escassez e muita luta por reconhecimento,
caracteristico dos jovens, e ainda mais em condi¢des socioecondmicas
desprivilegiadas.

Mais uma vez, o que me faltava era a sensibilidade, empatia e um senso
pratico mais arguto para lidar com a turma. Revisitando a ocasido, hoje, creio
que havia em mim uma motivagédo de origem dubia quando elaborei a atividade.
Possivelmente estava mais preocupado em estabelecer um controle da turma do
que promover uma acao de ensino de Sociologia propriamente dito. E essa (a
questao do controle) demanda muita atengdo quando se realiza um balango do
préprio oficio. Assim como conhecer as motivagdes, estratégias de acédo e
disposicdes dos alunos abre caminhos para compreender as possibilidades de
eficacia dos objetivos de ensino e aprendizagem — reconhecer as proprias
também contribui.

A despeito do insucesso da tentativa de leitura no jogo, em breves
momentos nos quais a turma entrava no estado de atengao da leitura coletiva,
pude perceber o deslocamento que sé mesmo esse tipo de atividade limiar é
capaz de provocar. Lendo em voz alta, coletivamente, parece que estimulamos
as competéncias que possibilitam o olhar estranho, para fora de si, aquele tao
necessario sentimento de alteridade que é principio fundamental da
Antropologia. Isso ficou mais claro, um ano depois, quando o professor Rutilo
realizou a leitura coletiva de contos com minhas turmas. Tratava-se de uma
atividade que vinha elaborando na UFPR, junto com os colegas da area e seus

alunos da licenciatura.

lIl. CAMINHOS E ACOES DIDATICO-PEDOGOGICAS: DESLOCAMENTOS
INTELECTUAIS PARA FORA DE SI.
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Curitiba, 21 de setembro de 2016 — Visconde de Guarapuava

Depois fomos no 1°A e a aula foi muito interessante, eu
terminei de contar a histéria do Toba relacionando a dadiva e abri
espaco para o Rutilo ler o conto. O Rutilo pegou a histéria que eu tinha
montado no quadro com os territorios e fez uma analogia a literatura.
Fazendo uma analogia com o "Crepusculo”. Os alunos interagiram de
maneira muito agradavel, a aula correu bacana. Eles também
acompanharam a leitura do conto. Infelizmente ndo deu para fazer o
debate do conto. Ficamos somente com a leitura e sem o debate. O
Rutilo teve que ir embora, mas eu continuei com a companhia de suas

alunas (as estagiarias).

As leituras coletivas com os alunos sao procedimentos metodologicos
que além dos beneficios pedagdgicos, nos dao mostra de aspectos importantes
a respeito da propria esséncia do ensino e aprendizagem de Sociologia.
Verificamos isso quando trabalhamos com os alunos dos 1° e 2° anos do
Visconde de Guarapuava, os contos “Noite dos Feios” de Mario Benedetti e
“Toda dor tem fim” de Maria Valéria Rezende.

Antes de participar das dinamicas preparadas por Rutilo e seus alunos
Lotero e Esmeralda, apenas tinha indicios do potencial que uma imersdo na
leitura poderia ter em relagdo ao ensino de Sociologia. Havia realizado alguns
momentos de leitura de textos do livro didatico e um ou outro trecho de textos
canones das Ciéncias Sociais. Um dos mais marcantes foi o Ritual do corpo
entre os Nacirema (MINNER, 1956). Uma satira antropoldgica da sociedade
americana, um texto muito interessante para trabalhar a desnaturalizagao, mas,
de modo geral, meus momentos de leitura com as turmas eram marcados mais
pela quebra do enquadramento institucional da escola - especialmente por
propor que fizéssemos a leitura fora da sala de aula - do que pelo conteudo dos
textos ou das discussdes que delas deveriam partir. Usava a leitura como
pretexto para sairmos das salas de aula, embora saissemos fisicamente, néo
chegavamos a sair em imaginagao.

O professor Rutilo trouxe alguns contos e se propds |é-los e conversar
sobre eles com os alunos. Tratava-se de uma atividade que vinha aperfeigcoando

com os alunos da licenciatura e do PIBID ja ha alguns anos e agora gostaria de
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trabalhar com minhas turmas no Visconde de Guarapuava. Um de seus alunos,
Lotero, que havia traduzido um conto exclusivamente para executar a dindmica
em outra escola, acompanhou a atividade realizada nas turmas do Visconde para
depois realizar sua versdo. Esmeralda, que ja vinha observando as minhas
aulas, optou por fazer algo semelhante, nd&o com um conto, mas com um mito
indigena. Mais tarde, ela realizou a atividade no 2°A.

Antes de iniciar, Rutilo procurou saber o que eu estava trabalhando com
as turmas. Na ocasido, nos primeiros anos, eram as nocdes de fato social,
coesao social e solidariedade. Com os segundos anos, acabara de fechar uma
discussao sobre etnocentrismo e relativismo cultural e iniciaria um trabalho com
eles sobre ritos de passagem.

Rutilo, disse que através do conto de Benedetti poderiamos construir
com os alunos uma linha de compreensédo que seria propicia para se falar de
estigma. Com o conto de Maria Valéria Rezende também poderiamos, mas so
saberiamos os desdobramentos na hora da dinamica.

A metodologia da dinamica consistia na leitura seguida de uma
conversa, na qual os alunos eram convidados apenas a expressarem Seus
pensamentos em relagdo aos contos. A primeira pergunta que Rultilo realizava,
apelando para os receptores emocionais antes dos cognitivos, era se eles
haviam gostado do conto. Isso facilitava a ades&o a discussao, pois ndo impunha
uma apreciagao em termos teoricos, ou a demonstragao de que havia entendido
o texto. A pergunta era tao simplesmente se havia gostado da leitura e isso
bastava para estimular o pensamento, sem constrangimento, sobre o que havia
acabado de ler. Em seguida, convidava os alunos a refletirem sobre a
possibilidade de se verem no lugar dos personagens, ou se conseguiam
reconhecer na realidade, situa¢des semelhantes as que acabavam de “vivenciar”
pelo texto.

O conto de Maria Valéria Rezende, “Toda dor tem fim”, apresentava um
dialogo entre uma pessoa mais velha, uma senhora que tinha como predicado
nunca ter se apaixonado, nem ter sentido as dores do amor. Era uma tia se
dirigindo ao seu sobrinho que estava em grande sofrimento por viver um
sentimento proibido. Ela conversa em tom de consolo com o rapaz, dizendo que
sabia da sua dor, porque ela mesma nunca se apaixonara ou sentira ciume, so

havia sentido “pequenos dolorimentos em surdina, dos que nem arranham a pele
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da alma” (REZENDE, 2006, s.n.). Sem sentimentos muito vorazes, a tia se dizia
capaz de ter uma percepgao mais agugada para compreender os outros, uma
visdo sem paixdo, apenas com compaixao. Ao final do conto, descobrimos que
o sentimento que tanto afligia o rapaz era uma paixao incestuosa pela irma. A tia
dizia ao sobrinho como havia percebido tudo através dos detalhes de suas
reacdes em relagdo a irma ao longo da vida. Logo saberia, quando ele nao
aparecesse na lgreja, no momento do casamento da sua irma, que o encontraria
naquele lugar, o antigo quarto dela. Depois de revelar o que sabia, ela apenas
dizia ao sobrinho que aquela dor teria fim.

A leitura coletiva, seguida dos debates proporcionou bem mais do que
esperava: alguns alunos que raramente falavam se motivaram, outros que
apenas “brincavam” em sala também se engajaram na atividade. A discusséao foi
encaminhada até a realizacao de aproximacdes entre o olhar da tia com o modo
como seria a postura do sociologo, em relacdo a realidade. Alguém que seja
capaz de olhar, evitando o julgamento. Alguns alunos se identificaram com o
sobrinho e resolveram contar para a turma que ja se sentiram julgados e que
seria muito bom ter alguém como essa tia em quem confiar. A atividade ocorreu
no comego do segundo trimestre e até o ultimo dia de aula conseguimos nos
remeter a ela, pois ficou marcada na memodria da disciplina. As nogdes de
compreensao, empatia e estigma foram muito bem estabelecidas entre os alunos
apos as atividades.

Bezerra e Romko explicitam, em artigo publicado recentemente, os
fundamentos e possiveis desdobramentos de dindmicas que aproximam a

Literatura da Sociologia.

A literatura deve ser lida porque oferece um meio de preservar e
transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que estao distantes de nos
no tempo e no espacgo, ou que diferem de nds por suas condigdes de
vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito
diversos e que seus valores se distanciam dos nossos. (Antoine
Compagnon, 2012, p. 60) (BEZERRA, ROMKO, 2017, p.168)

A imersao na ficgao literaria realiza o oposto daquilo que nomeamos
como personalismo na acao didatico-pedagogica, pois desloca o protagonismo
para personagens que nos emprestam as fachadas. Com a suspensao das

identidades, momentaneamente podemos abrir as chaves compreensivas, antes
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bloqueadas no esforgo de preservar as proprias identidades, haja vista que o
mergulho no imaginado traz a tona novas percepg¢des sobre o concreto.

Em um grupo de trabalho sobre Ensino de Sociologia no Seminario
Nacional Sociologia e Politica - UFPR, 2016, Rutilo e Lotero expuseram a
dindmica e foram questionados por um colega que participava do debate a
respeito do que poderia fazer um professor que quisesse aplicar uma atividade
como aquela com suas turmas, mas n&o possuisse o0 mesmo gosto pela literatura
que os apresentadores haviam acabado de demonstrar em sua explanacao.

Respeitosamente, Rutilo disse que aquela dindmica contava com uma
entrada emocional para conduzir a discussdo e somente quando e se houvesse
0 encaixe, o professor mobilizaria os termos tedricos e conceituais mais
explicitos da disciplina. Por isso, pressupunha o trabalho com um texto ou um
material que também tivesse para o professor um consideravel valor afetivo. Se
o professor nao tivesse gosto pela literatura, ndo deveria tentar reproduzir a
dinamica naqueles mesmos termos. Em suas palavras, “ndo podemos dar aquilo
que nao temos”, embora haja possibilidades de o docente trazer para a reflexao
sociologica algum outro tipo de objeto de sua afeigdo, como filmes, musicas,
jogos, HQs, novelas, séries, quadros, receitas, esportes. Enfim, algo que
tenhamos observado e analisado com a sensibilidade socioldgica que dispomos
e cultivamos com o oficio. O propdsito € estimular o deslocamento intelectual e
a empatia com os alunos. E quando ocorre o engajamento deles em alguma
atividade do género, passamos a um estado de coautoria na leitura e na
construgdo do raciocinio sociolégico.

O que esta em jogo nesse tipo de atividade é a possibilidade de, por
meio da imersao em textos, os alunos realizarem viagens limiares e ent&o, na
volta, passarem a operar no concreto com os conceitos sociolégicos que fizeram
sentido para explicar o fantastico.

Temos em conta que essas viagens sao flexionadas por tensdes politico-
morais que envolvem a experiéncia social de cada um dos alunos. Muitos deles
demonstram o cuidado em se representar como conscientes de seus gostos,
suas posicoes, filiagdes religiosas, ideoldgicas e concepgdes de mundo.
Reforcam o quanto se reconhecem donos de suas escolhas e como isso €

valioso na gestdo de suas identidades. Vejamos alguns exemplos das
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representacbes sobre religiosidade, ou crengas religiosas presentes em

redacdes autobiograficas realizadas nas aulas de Sociologia.

Eu sou evangélico e minha familia também, nao fui obrigado ou
influenciado a ser, sou porque acredito em deus. (Raoni, 1°A)

Sou catélico por conta de minha avé que me levava na igreja quando
era pequeno, quando morei em Adamantina. Quando mais novo
costumava ir sempre a igreja, a partir do momento que fui para a Bahia
a igreja saiu da minha rotina. Sou batizado e crismado. (Athos, 1°B)

Sou umbandista uma religido afro-brasileira e Candomblecista
cultuada na Africa, trazido pelos africanos. N&o tenho vergonha de falar
da minha religido, mesmo no século 21 que ainda existe muito
preconceito. Amo de coragdo o que eu sou (espirita). Tem gente que
fala que é do Diabo e etc... Eu sei que ndo é porque eu tenho fé e
quem tem fé tem tudo na minha opinido religido ndo se discute.
(Alfredo, 1°B)

Minha familia por parte de m&e é umbandista. Eu cresci dentro do
terreiro. Mas como me mudei, frequentei o Colégio Adventista onde
conheci essa religido assim como conheci a Batista.

Minha familia ndo me influenciava a ser umbandista, mas sempre
cresci com a curiosidade de saber o “Porque” de tudo. Através de livros
fui compreendendo um pouco mais. Atualmente frequento um terreiro
no qual aprendo sempre a ver as coisas de uma forma diferente.
Continuo com minhas leituras pois aprendo muito ndo s6 sobre a
umbanda, mas sobre outras religides também. (Pietra, 1°A)

Agora nao tenho nenhuma religido, pois sou ateu, porque acho que
Deus néo existe, pois na minha vida nunca vi diferenga entre acreditar
ou ndo em algum Deus. (Axel, 1°B)

Na Sociologia, o tripé classe social, género e religido sdo os conteudos
que, quando trabalhados de modo profundo, provocam reflexdes intensas que
podem resultar em novos arranjos dispositivos para pensar e agir no mundo. Ao
trabalhar com essas dimensdes da vida social, nés, por vezes, provocamos 0
estranhamento de partes fundamentais da constituicdo das identidades dos
alunos. Contudo, o controle dos resultados e os efeitos emocionais que podem
decorrer dai ndo sédo passiveis de um planejamento muito assertivo.

Os processos “construgao”, “desconstrucao”, “estranhamento”,
“‘desnaturalizacdo”, que ja viraram jargdo de um “senso comum douto”
(BOURDIEU, 2000) das Ciéncias Humanas, sdo deveras complexos e ainda
pouco escrutados mesmo pela psicologia. A questdo é que o ensino e a
aprendizagem de Sociologia podem, no ardor da descoberta, tocar em

disposicdes estruturantes das identidades dos alunos que desencadeie crises
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identitarias de grande monta. Crises que nem a escola, nem o docente, em
condigbes precarias, dispdem de estrutura, tempo, energia e preparo para
trabalhar/atravessar com o adolescente.

Isso nos apresenta uma questao relativa a ética da atividade de ensino
de Sociologia vinculada aos processos de “desconstru¢do” da disciplina. A
transformacao que o ensino de Sociologia pode provocar nos sujeitos toca em
delicados processos identitarios de natureza intima, ao mesmo tempo em que
expoe, destrincha e qualifica a presenca do social na vida de cada um. Caber-
nos-ia questionar em que medida o desencadeamento dessas movimentacdes
deve ser provocado pelo professor ou pela disciplina, sem a iniciativa do aluno.

Construir-se e se descontruir pode ser o efeito da aprendizagem radical
da Sociologia e, geralmente, s6 ocorre com a autoridade do aluno como sujeito
sobre sua relagdo com o conhecimento. Ainda assim, o professor pode desejar
provocar em seus alunos o desencadeamento de processos desconstrutivos,
desprezando as disposi¢cdes estruturantes que eles proprios possuem.

Quando isso ocorre, o aluno € involuntariamente provocado a visitar e
pdr em descrencga ou suspense sua base identitaria. Quando ha uma resisténcia
ao mergulho aprofundado nas reflexées sociolégicas, podemos antever duas
hipéteses de reagao: 1) O aluno se fecha ou reage com violéncia para defender
suas referéncias; 2) O aluno torna-se inseguro e desconfiado, fica carente por
sentidos imediatos que possam suprir a lacuna que a “desconstrugao” abriu e se
apega a primeira fonte de autoridade e auto respeito que encontrar. Nesse caso,
aquelas que apresentem solucdes rapidas, definitivas e espetaculares podem
Ihes parecer as mais adequadas, portanto, a adesao expressiva de jovens a
modelos autoritarios de representacao da realidade nao deveria surpreender os
cientistas sociais que estudam as juventudes.

Bezzera e Romko, (2017) também demonstram preocupagao
semelhante quando questionam as relacdes entre as “representagdes sociais”

(MOSCOVICI, 2010) dos alunos e os objetivos de “transposi¢ao didatica”.

Obviamente, Moscovici nao pensa as relagdes caracteristicas de
ambiente escolar. Mesmo assim, nos limites deste artigo, a sua
reflexao pode ser apropriada através do recurso a analogia. O que se
ganha com isso? Entre outras coisas, a percepcao fundamentada de
que os obstaculos a serem contornados pela transposi¢ao didatica nao
se reduzem aos problemas de “simplificagdo” do conteddo ou as
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questdes de dificuldade de compreensao por parte dos alunos; em
adicao, a percepgao de que a didatizagao pode esbarrar em processos
nos quais o objeto da transposicao confronta os alunos justamente no
espaco delicado dos seus vinculos de afeto e de pertencimento.

Nés, professores do Ensino Médio e de disciplinas de Metodologia e
de Pratica de Ensino, observamos que nado tem sido outro o relato
predominante a respeito das experiéncias de transposicao do
conhecimento sociolégico em saber escolar. Temas como relagbes de
género e relagdes étnico-raciais, por exemplo, encontram resisténcia
justamente ao interpelar os alunos de modo a colocar em questéo suas
identidades. (BEZERRA; ROMKO, 2017)

Tanto ética, quanto pedagogicamente, a Sociologia pode servir para a
desconstrugao e construgio, arranjos e rearranjos dispositivos, mas isso so tem
sentido quando o protagonista das transformacgdes € o préprio sujeito que passou
a operar com os conceitos e teorias da Sociologia, e com eles reconheceu-se
intelectualmente mais auténomo e capaz. O ensino de Sociologia, para condizer
com a historia da luta pelo seu estabelecimento no Educagao Basica, néo pode
flertar com o pensamento autoritario, e isso inclui o cuidado com a forma de se
mobilizar conceitos basicos de seu curriculo. Por outro lado, disposta de modo
que ao aluno seja possivel acessa-la com autonomia e, com protagonismo
préprio, utilizando-a nas reformas intimas e na reelaboragdo do modo de ver e
agir no mundo, a Sociologia € uma amplificadora do raio de agao e expressao.
E ainda, ndo de modo exclusivo, mas com grande contribuicdo em relagcéo a
outras areas do conhecimento, produz o inverso do pensamento autoritario,
qualificando a democracia, ampliando o debate razoavel e estimulando
competéncias empaticas.

Quando o convite ao conhecimento sociolégico é aceito e as crises séo
atravessadas com responsabilidade, os alunos retornam a si, conhecendo com
mais propriedade os fatores socio histéricos que incidem sobre suas vidas, como
também tomam posse dos reais efeitos de suas acdes. Trata-se, em uma
alegoria, dos conhecimentos procedimentais para se pilotar um veiculo capaz de
rapidamente transitar entre biografia, historia e sistemas sociais.

Ter habilidade para realizar esses saltos cognitivos pode ser libertador,
pois amplia as possibilidades de pensar e agir, razdo pela qual, a Sociologia
combina com o projeto democratico de sociedade e combina com a luta por
reconhecimento. Embora sua posicdo seja de “saber” e o “fazer” seja
essencialmente da algada dos sujeitos, percebemos, ao longo da experiéncia,

que os saberes se tornam concretos em uma aprendizagem radical quando sao
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postos em movimento e construgcédo pelos alunos, sujeitos em processo de
recebimento, rejei¢ao, liberagdo ou bloqueio de disposi¢cdes para agir e crer. Ha
em toda essa composicdo uma relagdo de completude entre conhecer a
disciplina de Sociologia e passar a pensar sociologicamente a realidade, fato que
implica formas alternativas de agir, pois percebendo a si e aos que |he cercam
como integrantes de sistemas sociais mais amplos, os sujeitos tomam
consciéncia de suas possibilidades e tracam novos planos de acdo e novos
destinos.

Observar meus alunos operando criativamente com a Sociologia apos
um processo de subjetivacido desse conhecimento, proporcionou-me um novo
entendimento do que se trata o préprio conhecimento sociolégico. Quando um
aluno passa a dispor da Sociologia (recursos socioldgicos) para pensar e agir a
respeito de si e da sociedade, vemos algo inédito acontecer com a propria
heranca intelectual da Sociologia. Seu legado é posto em movimento e
transformacao. Isso porque se trata de um sujeito com uma experiéncia Unica
que mobiliza aqueles recursos de modo singular, dando-lhe novos sentidos e
aplicagdes. Ainda assim, em seu agir recria e expressa marcas vivas do
professor.

Quando eles se apropriavam dos conteudos da sala de aula e passavam
a produzir com a Sociologia, eu conseguia me ver neles. Um reflexo especial e
aperfeicoado em suas “sacadas” e descobertas, e até mesmo nos maneirismos.
Mais do que isso, impressionado, via neles as marcas vivas dos meus
professores da Educacao Basica, da Graduacdo até do Doutorado, pois eu
mesmo as transmitia, inconsciente, através dos modos agir como professor de
Sociologia. Sem perceber ou controlar, influxos, como ondas que nao
manipulamos diretamente, me atravessavam e levavam até eles, a presenca da
professora Angela da UEL, importante referéncia da minha formacdo. Ela
provavelmente fez 0 mesmo em suas aulas em relagao aos seus professores.
Trata-se de uma faixa de acbes que mantém vivos nao apenas o0s

conhecimentos, mas os sujeitos que os produziram.
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CONCLUSOES

O percurso até aqui nos convida, mais do que esbogar uma sintese
conclusiva, a tomar um félego e retomar o texto com as principais questdes que
dele poderiam ser suscitadas. Em um olhar panoramico sobre a tese, emergem
trés blocos de questédo que integram a analise dos documentos e da experiéncia
vivida. A primeira é: como a Sociologia € instituida e se institui no sistema de
ensino brasileiro? A segunda: como a Sociologia é produzida nas relagdes
sociais em sala de aula? E a terceira, mais no sentido de um desfecho reflexivo
que mais inaugura do que encerra o tema: o que as ocupagoes estudantis dizem
sobre o0 que sentem os alunos em relagdo a Sociologia e aos saberes

curriculares?

a. Como a Sociologia ¢é instituida e se institui no sistema de ensino

brasileiro?

O estatuto do conteudo disciplinar da Sociologia e as suas condi¢des de
ensino na escola podem ser considerados fenémenos expressivos da realidade
brasileira contemporanea. As principais questdes que incidem sobre o Ensino de
Sociologia como problema socioldgico sao percebidas a todo o momento nos
dois niveis de analise, pois Ihe sdo constituintes seja na elaborag¢ao do curriculo,
na aplicagao e repercussao do exame nacional ou no dia-a-dia de uma escola

Partimos de um mapeamento do debate publico em torno da disciplina
de Sociologia no Ensino Médio. Desde o ponto de referéncia que tomamos
inicialmente, a forma como conteudos socioldgicos sao retratados no ENEM e
nos curriculos da Educagao Basica, visualizamos como a disciplina é afeita a um
plano de estabilizacdo e qualificagdo de uma sociedade democratica. Nesse
sentido, trata-se de um campo de saber que chega na escola tendo incorporado
teorias criticas e parte substancial da producdo das Ciéncias Sociais sobre o
Brasil, suas contradicbes, bem como as vozes dissonantes, antes silenciadas.

No momento em que iniciei o doutorado (2014), tendo a Sociologia na

educacgao basica com tema de pesquisa, vislumbrava o avango na perspectiva
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da maturidade da disciplina na escola, apos 7 anos de trabalhos. Nesse
horizonte, as questdes e tarefas que inspiravam os atores atuantes nessa area
profissional assumiam as seguintes diregdes: a) sofisticagdo dos recursos
didatico-pedagdgicos; b) refinamento das percepg¢des das relagbes dos alunos
com os saberes sociologicos; ¢) ampliagao e atualizagao das modalidades de
formacéao de professores de Sociologia.

Um dos indicativos do avanco dessa maturidade era a mobilizagado dos
cientistas sociais para as tarefas do ensino escolar da disciplina ou, dito de outro
modo, para aproximacao entre universidade e escola. Conforme Raquel
Emerique, ha muitos indicios de que a reintroducao da disciplina de Sociologia
na escola, desde 2008, contribuiu para a maior “presencga dos cientistas sociais
nos espacgos escolares ndo s6 como professores em formacado, mas também
como pesquisadores” (EMERIQUE, 2017, p.345)

E possivel ainda supor que, nesse bojo, houve efeitos notaveis do ensino
da Sociologia nas escolas sobre a agenda de pesquisas das ciéncias sociais,
em particular, na Sociologia da juventude que ganhara novo foélego no pais.

A expanséo das licenciaturas em Ciéncias Sociais promoveu também
alteragdes na produgcdo académica em termos tedrico-metodoldgicos. Para o
licenciando/a de ciéncias sociais ndo bastava saber operar com os textos
canones e dialogar com seus pares académicos, era preciso também saber
conversar sociologicamente com fontes acessadas pelos seus alunos, tais como
o youtube, netflix, facebook, twitter e, sobretudo, criar estratégias para convidar
o aluno disposto ou ndo a encarar os desafios das ciéncias sociais.

Experiéncias de formacéao e pratica estavam sendo realizadas em todo
0 pais, capitaneadas, especialmente, pelo PIBID. Além disso, havia uma
consideravel e amadurecida producdo didatica que se aperfeicoava a cada
edicdo do PNLD. Enfim, foram 10 anos de esforgos sistematicos de diversas
naturezas para enfrentar o desafio de tornar o conhecimento sociolégico mais
acessivel, disponibilizando a fortuna intelectual das Ciéncias Sociais para
camadas mais amplas da populagao, por via de sua disciplina escolar. Apds tudo
que vivenciamos nesses 4 anos de pesquisa, € possivel afirmar que a Escola e
0 processo de ensino e aprendizagem de Sociologia ganharam interesse e

atencao por serem foco de um conflito moral que se alastrou no pais.
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Muitos sinais de uma grave ruptura vinham aparecendo na década de
2010, a prépria mudanga na configuragdo da Cémara e o Senado entre as
eleigbes de 2010 e 2014°" e a repercusséo das jornadas de junho de 2013 eram
prenuncios de grandes mudangas politicas. No campo desse debate publico,
houve repercussao a respeito do conteudo de Sociologia no Ensino Médio que
ficou explicita em 2015, quando tomamos o efeito da questdo do ENEM com o
excerto do Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir.

Naquela celeuma, o que ficou claro foi a existéncia de uma inflexdo na
relacéo entre sociedade e Estado que colocava em xeque o projeto de ensino
democratico, no qual a Sociologia se ancorava. Escola sem Partido, o MBL e
outras frentes conservadoras se langaram em disputa pela hegemonia moral no
pais, reafirmando suas principais movimentagdes, que incluiram esforgos
sistematicos para atacar o projeto de ensino fundamentado na LDB e no PNE.

Sobre a eclosdo desses movimentos reacionarios, € importante
estabelecer uma reflexdo sociolégica mais densa sobre a ambiéncia
sociopolitica que Ihes fomenta a existéncia e reproducao, pois € nesse mesmo
cenario que a disciplina de Sociologia também se institui no sistema de ensino.

Nos ultimos 50 anos (p6s-1968), em escala mundial e, apds a reabertura
democratica em ambito nacional (p6s-1980), percebemos um processo mais
ampliado e generalizado de disputas no pensamento social sobre a legitimidade
das vozes e o conteudo das mensagens a respeito de temas com acumulo de
pesquisa e reflexdo nas Ciéncias Sociais. Como salientamos no primeiro
capitulo, tomando a repercussao da questdo 42 do ENEM de 2015 como caso
exemplar, as desigualdades sociais (econémicas, culturais, politicas, étnico-
raciais, género, etarias), a sexualidade e a religiao sao alvos destacados nessa
disputa moral e semantica.

Os movimentos reacionarios, mobilizando exércitos de “cruzados

morais” (BECKER, 2008, p. 79) visam “resgatar” os temas que mais afetam as

91 Em 2014 houve o fortalecimento dos blocos de oposi¢cdo ao governo, que apesar de iniciar o
periodo com maioria na Camara e Senado, logo se viu abandonado com as dissidéncia de
partidos que integravam o governo como o PSB, PSC e a instabilidade das aliancas com o PP e
PMDB, mais tarde partidos que forcaram a derrubada do governo.
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relacbes de poder e distingdo na sociedade para o foro de uma moralidade
pretensamente universal. Fazem isso quando se sentem ameacgados pelas
vozes dissonantes/ desviantes que passaram a falar com legitimidade e respaldo
de disciplinas com lastro académico e cientifico sobre assuntos que lhes
interessam. Entre essas disciplinas, a Sociologia, certamente se destaca.

As Ciéncias Sociais foram provocadas pelos movimentos estudantis,
negro, feministas, sindicais e decoloniais?? a produzir sentidos sobre as lutas
sociais e seus sujeitos. Isso catalisou transformag¢des em suas matrizes tedricas
e metodoldgicas que revolucionaram seu modo de produzir consciéncia racional
sobre a vida social. Muito do que se produziu nesses dialogos serviu, e ainda
serve, como instrumento de percepgdo, arguicdo e critica para grupos
historicamente oprimidos, ndo exatamente por Ihes defenderem eticamente, pois
nao é disso que se trata a ciéncia, mas por desmistificarem valores, por
desnaturalizar normas e desconstruir “fatos”, para logo reconstrui-los como
hipéteses que ambicionam ver mais além.

Apropriando-se dos sentidos e conceitos pensados no eixo das Ciéncias
Sociais em sintonia com os conflitos sociais mais latentes, os proprios grupos
oprimidos, ampliaram o reconhecimento da constelacdo de forgas que lhes
cercavam e compreenderam, com mais recursos, sua historia e sua posigao no
tecido social. Ser compreendido é um passo forte no sentido de ser reconhecido
e, com isso, lutar pela participagdo politica. Os sujeitos historicamente
silenciados, agora em busca de reconhecimento, ganharam félego e vozes para
debater, questionar e desmistificar questdes a respeito das relacbes de poder
em sociedade, que antes eram sacramentadas. Sua ascensdo ao campo de
disputas pelo estabelecimento dos padrdes de valores e sentidos da sociedade
desencadeou crises morais, sociais e politicas que abriram fraturas inéditas no
pensamento hegemonico (HOBSBAWN, 1995, p. 91).

92 Movimento epistemoldgico de critica e transformagéo nas ciéncias humanas que incorpora os
saberes d’além da Europa/América do Norte como referéncias para o desenvolvimento tedrico e
analitico da realidade social e humana. Isso amplia ou mesmo revoluciona as categorias das
ciéncias e ideologias criadas e voltadas para o “Norte”. (BALLESTRIN, 2013.)
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Os que se percebem ameacgados pelas alteragdes no campo cientifico,
académico, educacional e social, nomeiam essas ampliacbes de
“aparelhamento” ou “ideologia” e procuram o silenciar as novas vozes. As forgas
reacionarias, que também despontam neste comego de século, escoram-se em
pontos de vista que negam ou culpam “o outro” pelos males da precariedade
econdmica, politica, social e pela inquietagao existencial da vida contemporanea.
Seus lideres apresentam solugcbes simplificadas, individualizadas e
espetaculares para controvérsias sociais que, de uma perspectiva socioldgica,
demandariam estudo aprofundado. Sendo assim, as nog¢des ou mesmo o0s
principios basilares da democracia, direitos humanos, justica equitativa e
alteridade sdo posicionados por esses sujeitos como elementos de “privilégio
invertido”, favorecimento das “minorias” em detrimento da populagédo em geral
que estaria oprimida. Curiosamente, justificam suas posturas autoritarias com o
argumento de estarem se defendendo de “ditaduras” (a feminista, a gay, a do
politicamente correto).

Zygmunt Bauman, em seu mais recente ensaio (Estranhos a nossa
porta, 2017) sustenta que isso ocorre em um terreno de “desintegracao da
sociedade” onde ha profusao generalizada do medo da “rejei¢ao, proscrigao e

exclusao” (2017, p.40) préprios de um processo de individualizagdo no qual...

(...) as incertezas da existéncia humana sao privatizadas, a
responsabilidade por enfrenta-las é jogada sobre os ombros exaustos
dos individuos, enquanto as opressdes e calamidades existenciais sdo
desprezadas como tarefas do tipo faga vocé mesmo, tolamente
executadas pelos sofredores. (BAUMAN, 2017, 39)

Ele amplia o problema dizendo que a ades&o ao pensamento autoritario
esta vinculada a um generalizado processo de “dissonancia cognitiva” causada
pela incompatibilidade entre - a milenar moral ocidental que determina que
devemos “reconhecer a propria responsabilidade em promover o bem e resistir
ao mal” (2017, p. 13), isso de modo irrestrito, valendo tanto para si e para os
seus, como para todos os outros - e a degradacdo humana dos espolios do
capitalismo urbano, industrial e global que expde o “outro” préximo em quadros
de miséria, de violéncia e de inequidade.

O confronto entre a natureza incondicional da responsabilidade moral

e sua rejeigcao ou repudio no caso de alguns seres humanos, também
seus objetos naturais, s6 pode causar uma dissonancia cognitiva, um
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estado mental e uma disposi¢ao inquietantes e destrutivos, fendbmeno
comum no caso de uma ambivaléncia de percepgao e de um
comportamento desconcertante, mas insoluvel. Leon Festinger, que
articulou esse fendbmeno e lhe deu nome, produziu uma lista de
estratagemas a que recorrem as pessoas afetadas na busca
(consciente ou ndo) de um modo de aliviar essa ambivaléncia
perceptiva e dissipar a confusdo comportamental que ela causa. O
artificio mais comum é reduzir, ou de preferéncia negar de vez a
validade de uma das percepg¢des mutuamente contraditérias — ou pelo
menos minimizar ou eliminar de todo seu poder de persuasdo. Quando
aplicado ao caso aqui debatido [xenofobia], esse artificio assume a
forma de atribuir as pessoas excluidas de nossa (em outras
circunstancias, incondicional) responsabilidade moral as
caracteristicas que degradam e difamam sua imagem; de representar
essas categorias de seres humanos como indignas de atengdo e
respeito, e assim justificar nosso desprezo e falta de interesse como
punicdo merecida para os vicios incuraveis [...] (BAUMAN, 2017, p. 14-
15)

O conceito de dissonancia cognitiva pode ser util para tornar inteligivel o
crescente autoritarismo e discurso de odio de setores proeminentes da
sociedade que impacta a Sociologia e o préprio pensamento cientifico. Esses
setores rebaixam a legitimidade dos protocolos tedricos e metodoldgicos de
tratamento de dados quando os aceitam ou os descartam como evidéncias
racionais para a tomada de posigao em relagdo ao mundo, de acordo com suas
conveniéncias ou suas convicgdes. Para pessoas que experimentam essa
disposigao inquietante de dissonancia cognitiva, um boato que confirme sua
posigcao, tem mais validade do que um dado que lhe contrarie.

Com essas consideragdes sobre o ambiente atual do debate social, ndo
nos espanta o fato de que a universidade de Oxford elegeu como a palavra da
lingua inglesa do ano de 2016, a “pos-verdade”. A mesma instituicao definiu o
termo em seu dicionario como um substantivo que denota situagdo na qual os
fatos objetivos tém menos influéncia em moldar a opinido publica do que apelos
emotivos ou crengas pessoais. As linguagens iconoclastas, satiricas e
simplificadoras como os emojis e memes, amplamente utilizadas nas redes
sociais como Facebook, Twitter, Instagram e WhatsApp favorecem a reprodugéo
de boatos.

Despontam, no contexto do autoritarismo do século XXI, da pos-verdade
e da dissonancia cognitiva, os “digital influencer”. Pessoas que possuem perfis
em redes sociais, canais no YouTube ou algum outro recurso midiatico de grande
alcance virtual e disseminam conteudos variados. Comercialmente, os

influenciadores digitais precisam de audiéncia, portanto, quanto mais souberem
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manipular com carisma o “viés ou tendéncia de confirmagao” (Confirmation bias)
(NICKERSON, 1998)% de seu publico, mais seguidores e engajamento dispéem.
Eles mobilizam esses meios eficazes de difusao de suas opinides, para discorrer
sobre variados temas, inclusive alguns dos mais caros paras as pesquisas
cientificas. A troca emocional e sensorial geral de um video no qual um sujeito
atua é seguramente, além de mais acessivel, mais efetiva em capturar atencao
do que um artigo cientifico em periodico revisado por comités. Contudo, é
importante ressalvar que o espaco virtual também vem sendo apropriado pelos
pesquisadores cientificos, universidades e movimentos sociais®.

Em sintese, o projeto de ensino para democracia, plural, laico e que
contava com a reflexao e participagao de sujeitos antes invisibilizados, como os
negros, indigenas, mulheres, homossexuais, trabalhadores, idosos e juventude
vinha incorporando, de modo mais acentuado desde 2003 (guinada curricular),
conteudos, disciplinas e politicas publicas que se enderegavam a composi¢cao
de uma comunidade valorativa ampliada da sociedade brasileira. Tratava-se de
uma conjuntura inédita em nossa histéria. Tudo isso corroborava o fato de que
em 2009, a LDB foi alterada tornando a oferta do Ensino Médio obrigatoria.

A Sociologia na escola vinha sendo um componente desse processo de
reconfiguragdes de poderes na sociedade e Estado brasileiro. Sua presenca
representa uma posigao valorativa no jogo de for¢as em favor da consolidacao
democratica. Portanto, cumpre afirmar aqui que nio se trata de uma disciplina
‘isenta”.

Em nosso trabalho, pensamos em quais sdo as condi¢des da circulagao
e da producao da Sociologia na escola e se ela conta com todo um contexto de

organizacdo, configuracdo e contextualizagdo no marco dos Curriculos

93 “Confirmation bias, as the term is typically used in the psychological literature, connotes the
seeking or interpreting of evidence in ways that are partial to existing beliefs, expectations, or a
hypothesis in hand.” (NICKERSON, 1998, p. 175)

9 No caso do Brasil ja sdo varios os exemplos, além do portal UNIVESP que transmite aulas,
cursos e palestras das universidades publicas paulistas, vale destacar o portal ScienceVlogs
Brasil. Trata-se de um grupo de pesquisadores académicos que criaram uma espécie selo de
qualidade para videos e canais no youtube que realizam divulgagdo cientifica.
(http://scienceblogs.com.br/sciencevlogs/). O portal existe desde 2015 e conta com canais como
o Manual do mundo com 9,8 milhdes de inscritos e o Nerdologia com 1,9 milhdes de inscritos.
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Estaduais, do ENEM, e das legislagbes. Na escola ela é praticada através de
relacdes sociais de um modo muito mais sutil e fisico do o que o que se poderia
imaginar, tendo como referéncia os documentos e as grandes discussdes
nacionais. Também nas escolas, os conhecimentos sao produzidos em quadros
emocionais, gestuais e em face-a-face Situagdes que mobilizam os corpos em
multiplos sentidos. Tanto as possibilidades de circulacdo e produgao de
conhecimentos, quanto os limites, dependem dos ajustes finos das interagcdes
escolares. As formas de se ensinar e se aprender, reconhecendo ou nao as
subjetividades em agao sdo determinantes em termos dos resultados do que se
produz na experiéncia escolar, especialmente quando pensamos na Sociologia
enquanto uma disciplina desse universo. Nosso trabalho também nos levou a
refletir sobre 0 que é a Sociologia na Escola, assim como obre o que € a Escola
na Sociologia.

Se |a no primeiro capitulo ndo vemos o professor € os alunos com
nitidez, pois usamos recursos para enxergar toda a floresta, sabemos que eles

estdo ali dando vida e movimento a tudo aquilo.

b. Como a Sociologia é produzida nas relagdes sociais em sala de aula?

Com assombro, fortemente carregada de sentidos e sentimentos
irradiados pelas emogdes estabelecidas face-a-face, em uma relacdo
fragmentaria com o tempo e com espaco, desenvolvida no contexto insalubre da
condigao escolar, mas deslumbrante quando apropriada e ressignificada pelos
alunos. Essas séo as condigdes que pudemos perceber ao longo da experiéncia.

Diante das transformacdes que se aceleravam no cenario para o qual
tinha voltado os olhos para atuar e pesquisar, os sustos dos primeiros registros
de campo trouxeram impressdes marcantes que esquadrinharam o método com
a melhor alternativa para captar o que estava ocorrendo. Pensamos, no decorrer
da pesquisa que para compreender o que a disciplina de Sociologia produz na
escola e quais seriam suas condigdes em sala de aula, seria inevitavel voltar os
olhos e a atengdo para as emogdes que emergiam do campo. Traduzir com

énfase no quadro emotivo, a experiéncia social de ensino.
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A principio, o sentimento que transbordava em mim, nos colegas e nos
pesquisadores de nossa area, com tudo que acontecia em relagdo ao ensino de
Sociologia em 2015, 2016 e 2017 era o de assombro.

E nada mais justo do que o texto da tese assumir essa forma de
assombro em sintonia com as condi¢des objetivas nos quais ele foi produzido.
No relato da experiéncia, as trocas emocionais, as comunicagdes e interagdes
sutis sdo os elementos que mais marcam a vida escolar e tonalizam a pratica
pedagdgica. Isso tudo vibra em resposta as tormentas sociais.

Outra caracteristica que marca o texto sdo seus saltos, rupturas e
reflexdes em fragmentos, sobretudo no que se refere a apresentacdo da
experiéncia, caracterizada pelos flashes de memoria e isso tem um sentido que
s6 se tornou evidente ao final da escrita. Esses fragmentos de relato
representam o modo mesmo como a experiéncia foi vivenciada, algo que remete
a uma temporalidade implicita da vida escolar repleta de rupturas,
descontinuidades e saltos. Ha4 uma importante afinidade entre essa forma
fragmentada da vida escolar, o carater institucional da docéncia e as relagbes
que sao estabelecidas com os saberes escolares.

Os obstaculos da pratica docente, a precariedade e a hostilidade da vida
escolar, o cansacgo e lamuria docente, sua dificuldade em se reconhecer como
categoria e sindicato, o autoritarismo dos diretores e pedagogos, as condigdes
insalubres para o preparo intelectual dos professores e as modalidades de
indulgéncia docente e discente, tais como a cépia do texto no quadro e o
preenchimento ornamental dos livros registro de classe também compdem o rol
dos fragmentos da experiéncia onde ha a producado da Sociologia em sala de
aula.

Quando a reflexdo se voltou para outro fragmento da vida escolar, o
ensino de Sociologia em agdo, emergiu em mim um outro tipo de assombro, o
deslumbramento com a dimensao que pode tomar a circulagdao do pensamento
sociolégico na escola, quando apreendido radicalmente pelos alunos.
Certamente, esse nao € o unico resultado possivel para o ensino de Sociologia,
sendo até um dos menos provaveis. Ja que ela pode ser incorporada como mais
uma série de termos a serem apenas decorados, ou mesmo, rechagcada por
avangar demais em temas e questbes que os proprios alunos nao estariam

dispostos a pér em autocritica.
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No entanto, quando reconhecemos a aprendizagem radical
acontecendo, somos tocados pela impressao de estarmos vivenciando a propria
histéria do conhecimento socioldgico, pois € apropriado, recriado e transformado
por sujeitos com experiéncias singulares. Vemos nos alunos formas inéditas e
criativas de mobilizarem a fortuna intelectual da Sociologia.

Com isso, chegamos ao ponto de convergéncia das principais questdes
trabalhadas nesta pesquisa. Apds a gestdo da memoria e esforco de analise,
pensamos o ensino e a aprendizagem radical de Sociologia na escola como o
efeito de uma experiéncia social na qual construimos uma leitura do mundo.
Essa composicdo que leva a aprendizagem s6 ocorre quando ha conexao entre
o conteudo debatido e a gestdo das emogdes envolvidas subjetivamente o que
produz um cenario cognitivo favoravel a aprendizagem.

Vimos que, a despeito de tantos obstaculos institucionais, o docente
pode fazer muito para contribuir na escola com a producédo dessa atmosfera.
Trabalhar com dados empiricos e estimular uma leitura coletiva catartica de
algum objeto de interesse socioldégico podem ser muito efetivos. Sua agéo, se
insensivel as disposi¢cdes que seus alunos possuem para crer e agir, pode, pelo
contrario, ser obstaculo na criacdo da atmosfera.

Trata-se de uma via de mao dupla, na qual todo o trabalho e experiéncia
do professor ndo € suficiente se ndo forem consideradas as disposicoes
estruturantes dos alunos. E isso faz sentido se pensarmos no estatuto ético-
moral que fundamenta a Sociologia em um ideal de humanidade plenamente

digna, plural e democratica.

c. O que as ocupacgdes estudantis dizem sobre o que sentem os alunos

em relagdo a Sociologia e aos saberes curriculares?

O conhecimento sociolégico escolar, desde sua formulagdo enquanto
politica publica, suas disputas no campo dos curriculos, até a sala de aula é
Sociologia em movimento, sendo apropriada, aplicada e recriada por pessoas
em suas experiéncias sui-generis em contexto de formagdo, manutencao,
reproducgao, socializagao tensao e, sobretudo, conflito. Vé-la em movimento na
realidade escolar nos permite pensar que os sujeitos ao se produzirem também

(re) produzem o conhecimento socioldgico.
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Essa produgao de si e do conhecimento sociolégico apareceu em alguns
momentos especiais da minha experiéncia de ensino de Sociologia. Pude ver em
textos criativos, em perguntas sinceras, em esforgos autobiograficos e em
reflexdes em sala de aula.

Mas em nenhum momento isso foi tdo intenso quanto naquele no qual
os alunos em estado de communitas (TURNER, 1982) tomaram a escola para si
e “fizeram” uma escola, com outros ritmos, curriculo, pedagogia, hierarquia e
finalidade. Foi em meio ao conflito da luta por reconhecimento, protagonizada
pelos alunos que ocuparam o Visconde de Guarapuava, em reacgao as acgdes do
governo que, entre outras, coisas ameacgava retirar as disciplinas humanas do
Ensino Médio, que vivenciei 0 momento com maiores possibilidades de ensino e
aprendizagem de Sociologia de minha brevissima experiéncia enquanto
professor do Ensino Médio.

Para Turner, os dramas sociais acontecem em todas as sociedades.
Muitas vezes, as rupturas e as crises que 0s provocam sao geradas apos rituais
de passagem. Esses rituais sdo momentos potencialmente transformadores da
realidade por algumas razdes, dentre as quais, destaca-se a espécie de
solidariedade gerada entre os individuos que estdo no “limem”. Isto é, entre a
origem e o destino, durante sua “jornada” para fora da comunidade original ou
da estrutura moral dominante.

Quando acentuada, essa solidariedade é caracterizada por ser “‘uma
relacdo nao mediada entre individuos concretos, historicos e idiossincraticos”
(TURNER, 1982, p. 30). Trata-se do modo social que Turner chama de
‘communitas”, um modo de solidariedade social que desmancha, por algum
tempo as estruturas mais solidas da realidade, estabelecendo no lugar uma
espécie de “antiestrutura” na qual as relagcdes sdo desempenhadas de modo
muito livre e criativo. Na communitas os papéis sociais (as convengdes, as
classes, “as divisbes por idade”, “sexos culturais”’) sdo momentaneamente
“langados ao ar”. As fachadas sao desfeitas ou ressignificadas, os valores morais
€ sociais sao postos em questdo e as identidades sdo aceleradamente
embaralhadas. Durante ou dentro das communitas existe a possibilidade de
criacdo de “metaforas-radicais” novas para simbolizar a realidade. (TURNER,
1982) (TURNER, 2008).
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Quero dizer com isso néo a reversado estrutural, uma imagem-de-
espelho da estrutura socioeconémica “profana” do dia-a-dia, ou uma
rejeicdo—fantasia das “necessidades” estruturais, mas a liberagao das
capacidades humanas de cognigéo, afeto, volicao, criatividade etc.,
dos constrangimentos normativos incumbidos de ocupar uma
sequéncia no status social, desempenhando uma multiplicidade de
papeis sociais (...) Os sistemas socioculturais caminham regularmente
em direcdo a consisténcia de que os individuos s6 saem desses
ganchos normativos em raras situagdes nas sociedades de pequena
escala, e ndo muito frequentemente em sociedades de grande escala.
Apesar de tudo, as proprias exigéncias da estruturagéo, o processo de
contencdo de novos crescimentos em padroes ordenados ou
estruturados tem seu calcanhar de Aquiles. Isso € o que acontece
quando pessoas, grupos, conjunto de idéias etc., movem-se de um
nivel ou estilo de organizagcdo ou regulacédo de interdependéncia de
suas partes ou elementos para um outro nivel — ha uma regidao
interfacial — (...) de margin ou limem, quando o passado é
momentaneamente negado, suspenso, ou revogado, e o futuro ainda
nao comecou, um instante de pura potencialidade quando tudo, como
foi, estremecer no vacilo. (...) vejo isso como um tipo de cépsula ou
bolsa institucional que contém o germe dos desenvolvimentos sociais
futuros (...) (TURNER, 1982, p.29)

As ocupacgoes estudantis foram momentos limiares. Nelas, os alunos
ressignificaram a realidade, a escola, os colegas, os professores e a si proprios.
No contexto de suspenséao das identidades e crengas, 0s recursos socioldgicos
se prestaram como ferramentas para essa criagao.

Nao temos dados que nos fundamentem uma suposi¢do sobre uma
relacdo de causa entre a disciplina de Sociologia e o engajamento dos
estudantes em luta pela defesa de seus direitos de participagao na reforma do
Ensino Médio. Contudo, foi possivel perceber que uma vez iniciada a luta, os
alunos que protagonizaram as ocupagdes reclamaram para si conteudo da
disciplina de Sociologia que muitas vezes, haviam discutido no periodo letivo.
Podemos dizer que houve um espago para a Sociologia nas escolas ocupadas
pelos jovens em 2016, revalorizadas e ressignificadas por alunos e professores
em um contexto de alta tensao politica e social. Nas escolas ocupadas, incluindo
o Visconde de Guarapuava, a Sociologia nao era s6 um Iéxico de conceitos, mas
foi escolhida como uma disciplina que valia a pena estudar por algumas razoes.

Além de ser uma forma de pensar racionalmente sobre todo o embate
que culminou nas ocupacdes, a disciplina possui uma outra caracteristica que
possivelmente explica melhor a adesdo dos alunos ocupantes. Ela atende, por
conta de seus aspectos curriculares, especialmente delineados no primeiro
capitulo, a principal demanda estudantil: a liberag&o ou criagao de espagos de

fala e reconhecimento na instituicdo escolar. Os alunos que buscavam ser
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ouvidos, refletidos e compreendidos, viram na Sociologia uma possibilidade de
se pensar e falar mais sobre si, sobre 0 mundo e sobre a escola. Ha em todo
esse processo uma sutil e profunda conexao entre a expansao democratica, a
guinada curricular que reintroduz a Sociologia no Ensino Médio, as lutas de
grupos minoritarios pela participagdo na comunidade valorativa da sociedade e

reconhecimento social, juridico e afetivo.

E uma coisa que, acho que talvez, o que mais me incomoda na MP é
o fato de ela tirar Sociologia e filosofia, que eu entendo que assim... eu
sempre falei isso, antes, durante e depois, e acho que tipo vou tatuar
na minha testa, porque tipo assim Sociologia e filosofia te introduz a
duvida, como nosso professor de Sociologia ja comentou, sabe.
Sociologia como o préprio nome ja diz, é o estudo da sociedade, entéo,
vocé duvida da sociedade. Eu vejo pela minha mae, 1958, que estudou
de 1960 e poucos a 80 e poucos, digamos assim, nao sei bem. Eu vejo
a minha mae, na época que ela aceitava ficar de joelho na espiga de
milho, cheirando parede, levanto palmatdria, eu vejo a minha mae, que
tinha a educacao precaria. A minha mé&e ndo tem ensino médio
completo, ela trabalha cobrindo férias de diarista no Banco do Brasil,
entendeu? Entao, eu acho que, tipo, tirar essas matérias. Toda matéria
€ importante, no final das contas, tem a sua importancia, 6bvio, mesmo
que seja sem objetivo, como eu falei pra ndo me contradizer, mas eu
acho assim vocé tirar matérias que te fazem pensar, que te tornam um
ser critico que eu, por mim, eu posso dizer que sem, principalmente
Sociologia, eu ndo teria ocupado escola, eu nio teria pensado que:
isso ta errado! [bate na mesa enquanto fala] eu nao teria parado e
falado: néo, isso ta errado e eu nao aceito. E eu ndo vou aceitar
sentado, vendo isso acontecer. Entdo eu acho que o que mais me
incomoda na MP.... é ela me privar de ter matérias que importantes pro
meu pensamento, pra minha vida, sabe? Até a gente teve uma oficina
com outra estagiaria de Sociologia, a [Esmeralda], a outra [Esmeralda]
€ estagiaria de Sociologia também né? vocé conhece, uma... ah, ... Ela,
entdo ela comentou, ela e o outro cara que foram 13,... o [Prometeus],
eles falaram que tipo essas fisicas, quimica, matematica, essas exatas
sao importantes, cara, € a galera que controla as paradas, mas essas
matérias que ligam com a vida, com o dia a dia, cara, na minha
concepgao e na concepgao deles € o que é mais importante. Entao,
vocé tirar uma coisa que te faz pensar sobre a vida, que te faz analisar,
e eu nao digo pensar sobre a minha vida, eu digo pensar se o carinha
que ta ali na frente do teatro da reitoria que ta deitado ali no frio, com
chuva, ele ta ali por que ele realmente quis? Por que ele é vagabundo?
Ou por que, por ‘n’ motivos, ele foi pra rua e ndo conseguiu sair. I1sso
me faz pensar se uma mulher negra que nao conseguiu trabalho foi
porque, ta certo, ela ndo tem qualificagéo, ou se realmente é porque foi
racismo. Me faz pensar se uma mulher, mesmo ela tendo a mesma
qualificagéo, sendo o mesmo servico, ta certo ela ndo receber o mesmo
salario. Sabe? Eu nao aceito de me privar de ter essa introdugéo,
sabe? De ter esse pequeno convivio de 3 anos, com coisas que me
fazem parar e pensar, que me introduzem conceitos, como um ubuntu
que a gente esta estudando agora, maravilhoso. Cara, eu nao aceito,
uma coisa que queira me privar, de sentar e olhar, com os conceitos
que eu aprendi em sala de aula e falar: isso ta errado. E é isso que me
deixa indignado com a MP. Eu ndo digo somente por Sociologia e
filosofia. Porque isso, Sociologia e filosofia me ensinaram que isso ta
errado. Nao ta certo. Quantos anos eles ficaram pra elaborar o Plano
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de Educacdo e agora em meses eles querem tirar, sem consultar o
estudante, sem consultar a estudante. Sem consultar ninguém. Sé
consultar pessoas ricas. Eu ndo sou rico. Politica ndo é feita pra mim.
Politica do Brasil, o governo brasileiro, ndo é feito pra mim. A educacao
nao é feita pra mim. A Sociologia me ensinou a ver que é assim,
independentemente de qualquer motivo, um aluno que faz o segundo
ano no BJ ou no Positivo, tem uma capacidade muito maior, nao
capacidade, tem uma facilidade muito maior de entrar numa faculdade
que eu. Porque sem um cursinho decente, cursinho bom. Um positivo
da vida, por exemplo, o que que eu vou fazer? Como é que eu vou ter
um curso superior. Como é que eu vou entrar numa federal da vida,
que tipo, cara. Vocés fizeram federal, é dificil de entrar. Entendeu?
Ent&o é isso pra mim, o que mais me indigna na MP. (MEUCCI et al.,
2016, s.n.)

Quando a Sociologia, seus conteudos e principais problemas foram
voluntariamente colocadas nos curriculos das escolas ocupadas pelos proprios
estudantes, percebemos o quanto ela € requisitada como referéncia para os
adolescentes que anseiam por explicagdes intelectualmente vigorosas sobre si
€ 0 mundo em que vivem.

Aquilo que ocorreu nas ocupagdes ja vinha., gradativamente,
manifestando-se nas escolas. Durante toda a pesquisa, observando o quadro
das emocgdes, percebia-se a ansia dos alunos em se apropriar da escola, da fala,
do debate e 0 ensino da Sociologia passava por uma discussao nesses mesmos
termos. Talvez a principal pergunta que um professor de Sociologia deva se fazer
€ como ensinar essa Sociologia com potencial critico e reflexivo em uma Escola?
Quando produzimos as relagbes em sala de aula, quando conseguimos
estabelecer situagdes de dialogo e quando trabalhamos conhecimento que
compreende e reconhece sujeitos em luta, ndo imaginamos os impactos que isso
pode acarretar nos alunos, em ndés mesmos e no proéprio campo de
conhecimento.

A luta por reconhecimento esta relacionada a racionalizacdo das
consciéncias sobre a vida social e ambas se amparam em um mesmo projeto
moral de humanidade. Hoje, esse projeto € ameagado e o reconhecimento social
pleiteado pelos oprimidos é questionado como privilégio. Nesse jogo de forgas,
0s avancgos contra o ensino de Sociologia representam ataques contra a riqueza
da diversidade humana, pois sem a possibilidade de ensino e aprendizagem
socioldgica nas escolas, grandes poténcias humanas podem ser desperdigadas.

A escola sempre foi para mim um problema (e eu para a escola), pois

as coisas que eu realmente sou boa em fazer, ndo sdo ensinadas na
escola. Existem muitos tipos de inteligéncia e poucos deles sao
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ensinados na escola, entdo eu acabo me dando mal por ndo me
encaixar nisso. A escola para mim sempre foi um grande palco de
tortura, eu ja sofri MUITO bullying nela por ser "estranha"/ diferente/
fora dos padrdes. Entendo a importancia da escola na sociedade, mas
nao sei me adaptar a ela.

Para meu futuro. Pretendo ter uma vida diferente das outras pessoas,
e ter sucesso naquilo que sou boa. Nao consigo me ver vivendo uma
vida monoétona, onde eu tenha que trabalhar s6 por dinheiro, para
colocar gasolina em um carro para ir a um lugar que eu nao gostaria
de estar com pessoas que eu nao gosto. (Miranda, 1°A)

Esse exemplo, pingcado de uma das redagdes dos alunos, evidencia que
foi justamente em um trabalho para a disciplina de Sociologia que a aluna
mobilizou o poder reflexivo de reconhecer como a Escola pode limitar suas
poténcias. Por mais virtuosos que possam ser os notorios, célebres e famosos
de todas as areas, desconfio que as maiores poténcias humanas sao como
Miranda, encubadas em instituicdes que ndo |hes estimulam e Ihes tolhem a
acao. Legados aos oceanos do anonimato, nascem, vivem e morrem sem
reconhecimento e, principalmente, sem que seus talentos tenham sido
compartilhados e aproveitados coletivamente pela humanidade. Ndo termos
espacgo para pessoas como Miranda decolarem € uma perda para todos e isso
demonstra como a Escola, contraditoriamente, € uma das instituicbes com as
maiores possibilidades de promover esse impulso ou impeli-lo.

Disponibilizar para os cidaddos uma formagédo capaz de fortalecer e
ampliar os recursos simbolicos e cognitivos para pensar e agir sao aditivos
importantes para a formagao de uma sociedade democratica. A partir da prépria
reflexdo socioldgica é que reconhecemos que o futuro democratico, equanime e
justo ocorrera se e quando sujeitos autdbnomos, conscios das contradi¢coes e das
causas sociais que os envolvem, desejarem essa utopia. Se é certo que apenas
o Ensino de Sociologia n&do basta para tanto, a utopia €, tampouco, intangivel
sem ele, pois somente com raciocinio socioldgico € que 0s sujeitos serédo
capazes de construi-la.

Esta tese encerra seu esforgco de trabalho reafirmando que a disciplina
de Sociologia no Ensino Médio € um fendmeno expressivo da realidade
brasileira. H4 uma forte relagdo entre o que a Sociologia oferece na geografia
curricular da escola, o que pode de fato pode se concretizar em sala de aula e a
mudanga social que vem ocorrendo no Brasil desde 1988, marcada pela luta dos

“nao reconhecidos” por cidadania numa sociedade que, apés muitos anos de
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choque, deu sinais nitidos de esgarcamento em suas ancias estruturas
autoritarias, patriarcais e estamentais. Foi em uma brecha dessa rachadura que
a Sociologia se efetivou na Educagao Basica e por 10 anos vem disponibilizando
acesso as reflexdes das Ciéncias Sociais a milhdes de jovens cidadaos.

Acompanhando intimamente a experiéncia de um sujeito com suas
incomensuraveis limitagdes, esmiugamos aqui alguns dos principais problemas
em termos da instituicdo da disciplina no sistema de ensino e de sua producao
nas relagbes em sala de aula. Sabemos, apds essa breve jornada, que as
condicdes de ensino, a atmosfera em sala de aula, os recursos disponiveis e
mobilizados pelos professores sao decisivos na maneira como os debates
macrossociais serao modulados na Escola e se ou como a Sociologia passara a
fazer parte da vida dos alunos.

Mas certo podemos ficar de que alguns daqueles milhdes de jovens se
apropriaram de conceitos, temas, teorias e estudos da Sociologia. Essas
sementes desdobram-se em sentimentos de inquietagdo em relacdo as
contradigbes, inconstancias e justificativas da realidade social. Inquietagao que
se torna o sentimento guia de uma parcela diminuta, mas vigorosa da juventude,

que de modo explosivo e sereno transforma a si mesma e ao mundo.
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Londrina, 19 de agosto de 2015

Quase 4 horas da manh3, eu n&o consegui dormir...

Logo antes de dormir assisti uma reportagem de um suposto chileno
entrevistando pessoas na passeata favoraveis ao impeachment da Dilma, no
Rio de Janeiro. Fiquei muito chateado com o que vi e me enchi de expectativas
negativas sobre o futuro de nosso pais. Se o quadro continuar se desenhando
dessa maneira, teremos tempos mais sombrios pela frente.

De tarde fiquei corrigindo provas e trabalhos que havia passado para
os alunos do colégio Maria Flores e mais uma vez ficou nitida a diversidade da
qualidade da apreensao do que eu supostamente deveria ensinar. A impressao
€ que o trabalho desenvolvido é insignificante, também percebo isto no
desenvolvimento das aulas, na falta de vontade de aprender (dos alunos) e de
ensinar (minha) Sociologia. Estou me sentindo no limite da paciéncia e,
certamente, ja ndo sou 0 mesmo.

No final da noite, fizemos uma reunido, pré-conselho escolar sobre
quais alunos deveriam ser reprovados e quais deveriamos buscar meios de
empurrar para a proxima etapa. A reunido foi caética, como vem sendo todas
as reunides escolares. Os colegas aparentam quase todos um avangado
estagio de estafa intelectual e emocional. O colega de arte me sugeriu,
melindroso por fazé-lo, que eu diminuisse o nivel. Mal sabe ele que
praticamente ja ignorei os niveis aceitaveis por mim mesmo, quanto mais os
almejados pelo curriculo.

Antes de dormir, levei o livro didatico para cama e li o capitulo que
comecaria a trabalhar com os alunos, o capitulo sobre trabalho. Assunto que
gosto, mas nao creio que serei minimamente capaz de trabalhar esse conteudo
daqui a 5 horas.

A escola continua sendo um lugar ruim, no geral ruim. Tem seus
momentos, tem amizades, ainda é o espaco privilegiado de socializagao dos
jovens, basta ver como os rapazes que trabalham no crime organizado fazem
questao de estar na escola para jogar bola e paquerar as alunas no caso do
Paulo Magno. Mas, as duas escolas que vivencio apresentam-se aos meus
olhos como essencialmente isto, espaco de socializacdo em disputa, com

resquicios de uma espécie de missao educacional, republicana, cientifica ou
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com algum propdésito mais ou menos organizado e direcionado.

Londrina, 09 de dezembro de 2015

Hoje tive aula no Paulo Magno, quarta-feira, 5 aulas, a turma estava
bem vazia até a principio n&o tinhamos nenhum, depois chegou a Ana Lucia,
irma mais velha da Sofia aquela aluna que desafia bastante estrutura da escola,
a questdo da hierarquia dos professores e funcionarios parecem deixar tudo
isso acontecer porque a aluna tem relacionamento muito proximo com o
pessoal do movimento dos traficantes da regiao.

Depois chegaram mais dois alunos o Sagate e um menino que chegou
transferido de outra escola, ele é preto e se mostrou muito interessado no
comego das aulas porque estavamos discutindo o capitulo 5 do livro Sociologia
em movimento que trata da questao racial. Ele pareceu ficar muito empolgado
no comego da aula, alias uma caracteristica muito interessante em relacéo a
minha interacdo com os alunos.

Parece que tenho criado nos alunos uma expectativa extremamente
positiva nos primeiros encontros que se mostra em sequéncia infrutifera. Logo
os alunos parecem perceber isso, e vao perdendo interesse na aula, vao
perdendo interesse nos objetos propostos. Eu acho que isso tem sido uma falha
minha como professor, vender um peixe maior na propaganda do que tenho
sido capaz de executar.

Mas isso ja era uma caracteristica que eu vinha percebendo nas aulas
da graduagao.

A aula seria sobre a relagao entre trabalho e sociedade, com énfase
nas diferengas do pensamento entre Marx, Weber e Durkheim a respeito desse
tema. Como ja tinha feito um esquema no quadro, néo repeti o esquema,
apenas coloquei uma questao para cada um dos autores. Sugeri que Iéssemos
juntos o livro, entre as paginas que discutiam o tema, no meio do capitulo 5.
Foi entdo que fizemos uma discussao, retomei o conceito de Marx de mais-
valia, destacando que na sociedade capitalista, o0 que marca sua posicédo de
classe, sua classe e sua posi¢ao dentro do sistema produtivo, que reune os

meios de produg¢ao mais a forga de trabalho, resultando na producao de objetos
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de trabalho e mercadorias. Principalmente mercadorias, destacando a
diferencga entre produto e mercadoria.

Passei um bom tempo tentando explicar mais valia. Talvez meu
cansaco do dia me impediu de trazer exemplos mais claros. Na hora que eu fui
trabalhar com numeros no quadro me enrolei, € mais uma daquelas situacoes
em que o improviso te apronta ciladas. Ainda assim, creio que consegui explicar
a grande questao, o segredo do trabalho produzir mais valor, do trabalhador
produzir mais valor do que aquilo que € o seu custo como, na qualidade de
mercadoria e for¢ca de trabalho na qualidade mercadoria tem um custo e ser
capaz ao mesmo tempo de valorizar um produto, aquilo que esta fazendo acima
de seu préprio custo.

Entdo com os alunos ja cansados, os pouquissimos alunos, os 4 alunos
presentes na sala de aula, essa turma vai fechar, nés tocamos com um
pouquinho mais de Weber e nao foi possivel chegar em Durkheim. Ficaram sé
as questoes.

Questao em Marx:

Por que mesmo com o avango da economia, as pessoas continuam
pobres? (Dificuldade para lembrar)

Para o Weber a questao era:

Qual é a importancia (bocejo grande) dos comportamentos da ética
influenciada pela religido para o desenvolvimento do capitalismo?

Para o Durkheim, a questao era:

Como a complexificagdo da divisdo social do trabalho influencia ao
mesmo tempo o desenvolvimento e a degeneragao da sociedade?

Imediatamente voltei para o 1° ano, turma que tem sido extremamente
dificil. Talvez o meu maior desafio ao longo desse ano inteiro tem sido
desenvolver a empatia com esses alunos. Eu me sinto um estranho para eles
€ nao consigo reconhecé-los, trabalhar num mesmo padréao de linguagem.

E claro, os alunos conseguem ler nas entrelinhas, que eu ndo sou
simpatico a eles, ndo sou empatico. Bem essa, certamente, ndo € uma decisao
que eu tenha tomado, claro que gostaria de ter mais lagos com eles de entendé-
los melhor, isso ndo tem sido facil com essa turma. Na semana anterior eu

desenvolvi uma atividade com o barbante para exemplificar materialmente
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diferenga entre a solidariedade organica e mecanica.

Depois passei um trabalho para eles, um trabalho simples, na verdade,
o desenvolvimento de um texto curto no qual eles deveriam desenvolver um
texto curto no qual eles deveriam relacionar os conceitos e perceber qual o tipo
de solidariedade esta mais presente nas relagdes sociais deles. Se € organica
ou mecanica. Fazendo isso os alunos talvez demonstrassem (...) eu acho que
nesse caminho eles poderiam mostrar que aprenderam, estdo sabendo
mobilizar esses conceitos e nao estou conseguindo passar muito disso.

No primeiro semestre, trabalhei basicamente instituicdes sociais, mas
o0 conceito instituicbes sociais, grupos sociais, processo de socializacao,
socializacao primaria e secundaria nao foi possivel trabalhar de maneira clara,
ou trabalhar um texto um pouco mais aprofundado. Eu tentei usar entrada do
Glides, com café, o texto café que ele chama para a percepgao socioldgica.

E até passei uma atividade para eles no comego do ano em que eles
deveriam tentar fazer o que o Giddens fez com café com outros objetos. E até
que estava andando nessa época, alguma coisa estava acontecendo, mas, da
metade do ano para ca o meu félego com eles foi caindo e, com certeza, eles
também foram... a minha credibilidade com eles também foi caindo, caindo
bastante e a minha postura em relagao a indisciplina em sala de aula ndo tem
sido adequada com essa turma.

Nao tem sido eficaz. E paralelo a isso, 0 que da para perceber € que a
escola toda tem caminhado no mesmo sentido. A evasao vem aumentando, a
indisciplina tem aumentado de maneira geral, o trafico e o consumo de drogas
no interior da escola também tém se acentuado. O processo mais recente
agora de confronto das duas chapas pela disputa pela diregéo acabou, no final
das contas, contribuindo para o agravamento dessa situacao.

Esse primeiro ano de expressa bem isso, eu tenho nessa sala algumas
situagdes bem sui-generis. Eu tenho quatro, antes eram cinco-seis, agora sao
quatro alunos de uma primeira fila no canto esquerdo que sempre sentam la
junto e tentam acompanhar e absorver o possivel das aulas. Sao realmente
alunos que ficam bem quietinhos, copiam e estdo sempre esperando que tenha
algo para ele, e eu realmente confesso que os relego, porque a minha tentativa

€ cativar aqueles outros que estdo completamente descolados da aula.
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Ent&o, eu tenho alunos que aparecem esporadicamente, eu tenho 3-4,
contando com o Sebastido, alunos desses que nao estao ligados na aula, que
realmente bagungam e ndo param na sala. Dois deles, Soares e Eron eu ja
chamei para uma conversa particular e fiz uma espécie de trato, um trato que
nao tem muito valor, mas mudou um pouco a conversa com eles em sala de
aula, as vezes eu mobilizo esse trato para conseguir um pouquinho de siléncio
para poder executar algum plano, ou falar alguma coisa que eu gostaria de
conversar com eles.

De fato, eles tém muita razdo no sentido de rejeitar em um bocado da
legitimidade da minha aula, porque de uns tempos para ca eu realmente
abandonei os planos de aula e tenho chegado de maneira extremamente
improvisada.

E hoje, ndo sei se seria uma terceira quarta ou quinta estratégia ja de
abordagem, mas estou chegando a conclusdo do que a pedagoga da outra
escola (Isonete) falou possa ser algo a se aplicar. Isso tem sido repetido com
outros professores, com as turmas noturnas, ou parte das turmas, vocé so
consegue algum tipo de resultado minimo interessante, um minimo de
transmissao de conhecimento se a atividade for pontual.

Se vocé abre e fecha um determinado conteudo, tema no mesmo dia.
Entdo eu tenho procurado fazer isso, embora seja radicalmente afastado de
minhas experiéncias prévias como professor.

A minha maneira de trabalhar de estudar e de fazer as coisas no dia-
a-dia, tem sido muito no sentido de abrir discussdes, abrir caminhos, mas
jamais fecha-los, jamais encerrar uma discussao, enfim encaminhar para mais
perguntas. Isso é realmente uma caracteristica minha que eu preciso adaptar
para conseguir aplicar essa nova estratégia e verificar suas possibilidades.

Até onde eu estava entendendo, o mapa, a constru¢cao do mapa do
conhecimento sociolégico escolar, mesmo com as diferengas curriculares dos
estados, eu estava percebendo isso como algo que poderia ser pensado como
um conjunto de conceitos integrados que explicam a realidade, que dao portas,
chaves explicativas da realidade. Mas um conjunto integrado, que se vistos de
maneira isolada, esses conceitos perdem seu potencial heuristico, por

exemplo.
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A nocao de trabalho isolada da nocdo de socializacdo ou de
sociabilidade, perde significativamente seu potencial explicativo em termos de
conhecer a sociedade. A nogédo de estigma descolada da nogao de cultura
também perderia. Enfim, certos elementos que se forem desencadeados nao
fariam sentido. Mas o fato € que o mais préoximo que eu tenho conseguido com
os alunos do 1° ano do Paulo Magno tem sido realmente essas pinceladas
sociolégicas rapidas, breves. Mas na maior parte do tempo eu ndo tenho
conseguido absolutamente nada.

Fomos para o intervalo, (sala dos professores) no intervalo a conversa
de sempre, mas realmente com mais lamentos do que o normal. A escola esta
numa situagcdo complicada, notou-se que havia realmente uma presenga de
traficantes e os alunos estavam levando bebida alcéolica la para o fundo. Eu
estava tdo cansado que nao fui la fundo verificar. Ndo foi por falta de coragem,
obviamente, nem curiosidade em tentar verificar esse tipo de ocupacdo. E uma
ocupacgao, nao é bem aos moldes paulistas. Alias, tenho visto com algum
otimismo o que esta acontecendo em Sao Paulo, mas com ponderacdo. Eu
lembro que em 2013 também eram os jovens do ensino médio publico que
estavam nas ruas, e foram os jovens do ensino médio publico que bradaram
com toda forga contra a presenca de partidos... e perigoso, enfim.

De toda maneira, esta acontecendo uma espécie de ocupagao dos
meninos e meninas do trafico. Eu ndo sei medir, mas suspeito que o que os
professores, a diregdo acha “que estao fazendo dinheiro 1a”. A Hilda (Diretora)
€ um caso a parte, suas justificativas suas falas. Hoje ela disse que estava
torcendo para que fizessem muito dinheiro |a. Isso é na verdade uma retaliagéo
pelo fato da chapa dela ter perdido a diregao.

Eu duvido que seja um grande negdcio em termos comerciais para 0s
traficantes ficarem ali na escola, eu creio que a passagem deles ali na escola
tenha muito mais a ver com a sociabilidade que este espago proporciona que
nao é a mesma da rua. E talvez ai tenha uma chave para explicar o que esta
acontecendo nessa escola, mas que foge muito ao nosso controle.

Bem, apos o intervalo tivemos aula com o 3° ano. Era para eles
apresentarem os seminarios. Agora seria sobre o Gilberto Freyre. E

obviamente, os alunos nao prepararam o seminario. Entdo eu levei o Casa
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Grande e Senzala, deixei circular na sala de aula para eles passarem a mao,
ver que era um livro tdo caprichado, com ilustracdes. Estava com vontade de
falar um pouco sobre isso, mas o cansaco foi impeditivo, eles estavam bem
agitados. Entao sugeri que féssemos para o laboratério de informatica e cada
um faria uma pesquisa sobre a biografia do Sérgio Buarque, do Florestan e do
Gilberto Freyre. Coletariam alguns dados para poder apresentar na aula
seguinte. Bem, os computadores estavam ocupados pelos alunos do 8° ano,
entdo acabei dispensando os alunos.

Esse foi o relato da jornada de 9 de dezembro de 2015, aulas do

noturno do Paulo Magno...

Londrina, 10 de dezembro de 2015

Hoje teria 4 horas atividade no colégio Paulo Magno e uma aula com o
1° ano. Durante a hora atividade, o plano seria usar o tempo todo para passar
livros a limpo e replanejar a préxima semana, porque teremos que adiantar
todas a notas para serem entregues até o dia 23, por conta da reorganizagao
da SEED referente a greve. Eu comecei a fazer o trabalho, ja tinha até levado
os livros da outra escola (Maria Flores) porque as pendéncias estavam
complicadas, mas ai a pedagoga Larissa disse que precisava muito de mim.
Mas ndo era para nenhuma atividade da escola, ela precisava de algumas
dicas para um trabalho da pds dela. Um trabalho para uma disciplina de
filosofia, ela precisava entregar um projeto. Entdo eu gastei mais de 60% do
tempo lendo e revisando o trabalho da Larissa, como um favor. Depois tivemos
um intervalo, s6 os professores homens, € o tipico da quinta-feira, e a
pedagoga. Ai tem uma situagdo peculiar a qual eu ainda ndo prestei muita
atencdo, mas ha algum tipo de relagdo de género entre os funcionarios
professores e a pedagoga do colégio.

42 aula consegui trabalhar no livro. 5%aula fui atender os alunos do 1°
ano. Como eles nao tinham feito a atividade na aula passada, eu simplesmente
passei no quadro a pergunta. “Entre os dois tipos de solidariedade, qual eles
percebem como mais presente em suas vidas, e quais seriam as

consequéncias disso.
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Um texto de, no minimo, 15 linhas. Bem, os alunos estavam um
pouquinho mais calmos hoje. E alguns até fizeram e entregaram. Outros n&o
tiveram a paciéncia para fazer. Eu distribui balas, balas de camomila e erva
doce para os alunos. Eles pareceram tranquilos com a atividade de hoje. Assim
que foram terminando, foram saindo da sala de aula e fim de histéria.

Volto para casa, depois de uma conversa com o Inacio (Prof. de
Historia) que venceu a eleigdo como vice-diretor. E ele comentou um pouco
sobre o clima desagradavel que se instalou na escola depois que a situagao

perdeu a eleicdo. E isso

Londrina, 11 de dezembro de 2015

Aulas no Maria Flores de manha, 3° ano. Fiz uma revisado rapida com
eles de alguns conceitos. Democracia Racial no Brasil e o mito, teorias
racialistas e eugénicas e apliquei a prova (anexo). Tudo correu tranquilo, eu
levei algumas balinhas para acompanhar, entéo eles fizeram varias perguntas
no decorrer da prova. Eles estavam com dificuldade de entender o que eu
estava solicitando.

Talvez os comandos n&o estivessem muito claros. Mas a questao do
ENEM mostrou que eles ainda estdo com muita dificuldade de entender
situacdes problemas, de fazer relagcdes de pensamentos. A questdo do ENEM
pedia para se relacionar uma postura, como a postura do dia da consciéncia
negra ser no dia 20... e a ideia de um turista inglés que esta passeando no
Brasil e encontra uma situagao de "harmonia racial". Era para relacionar essas
duas posturas com as passagens do Freyre e o Florestan.

Embora eu nao tivesse passado, especificamente para eles, estava ali
presente. Entdo eles estdo com dificuldade de fazer a relagao.

Mais tarde, de noite, prova no segundo ano. A mesma prova, a
diferenca é que eu fiz comentando, dando mais suporte para o 2° ano. Mas a
expectativa € que o 3° ano va melhor nessa mesma prova. De qualquer
maneira, eu sinto o que estou fazendo esta preparando um pouquinho melhor
esse 2° noturno.

1° ano eu fiz uma dindmica de solidariedade social, usando o barbante
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como oficina para diferenciar a solidariedade organica da mecéanica. Apds a
explicacdo, o comando seria trabalhar com a producao de um texto em que o
aluno procurasse explicar se nas suas relagcbes sociais 0 mais comum era, o
mais comum dele perceber, eram lagos de convivio a partir de relagbes de
solidariedade organica ou mecanica.

Apesar de ter ai a incoeréncia epistemoloégica no comando da questéo.
O resultado dos trabalhos dos alunos... da para perceber a tendéncia dos
alunos a quererem justificar seu modo de viver contrario ao moderno. (ndo
querem reconhecer os lagos de solidariedade organica como proeminentes em
suas vidas)

Seus lagos de convivio seriam mais mecanicos que organicos. Pelo
menos parece ser o modo como eles projetam o dever ser, ndo o que é de fato,
isso ainda é dificil de separar no primeiro ano.

Mas houve uma ocorréncia no 1° ano que chamou a atencdo. Um aluno
que tinha aparecido apenas uma outra vez, ao longo do curso todo. Apareceu
e estava até interagindo, fazendo umas gracinhas dele. Acredito ser um aluno
também ligado ao movimento. Daqueles mais esporadicos e em certo
momento, ele fez um comentario, a partir do que eu estava falando sobre o fato
de nao haver diferenga bioldgica racial entre humanos. Ele disse que havia
entre homens e mulheres, porque as mulheres tinham ragas diferentes entre
as mulheres. Umas eram cadelas, outras cachorras, outras piranhas.

Eu nao tive, como posso dizer, agilidade o suficiente, para em um
ataque de oportunidade mobilizar o exemplo dele e transformar isso em um
problema epistemoldgico para a Sociologia. Também n&o achei... achei pouco
conveniente fazer isso, dado que a proposta da aula era outra e nés tinhamos
acabado de fazer a discussao sobre as desigualdades raciais. E obviamente,
apesar do aluno ter feito o que fez, ter soltado o comentario, ndo queria expo-
lo na frente dos outros. Ou fazer algum tipo de conversa publica. Entdo eu sai
da sala e chamei ele para vir comigo.

E passei para ele uma atividade extraclasse, inclusive valendo mais
nota do que aquela que estava passando para os demais alunos (que
permaneceram em atividade). A atividade que ele deve fazer € escrever uma

redacao a partir das impressdes que teve do capitulo 14, que discute género,
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sexualidade e suas desigualdades na sociedade contemporanea (livro
Sociologia em Movimento). Entdo vamos esperar e ver se isso tera algum fruto.

Ocorreu também apds a aula, apds a disperséo dos alunos, chegou um
ultimo aluno. Os alunos agora estao trabalhando mais. A evasao ja € alta no
noturno, mas aumenta mais neste periodo do ano, porque as lojas nas quais
boa parte dos alunos trabalham tém se mantido aberta até de noite. Os alunos,
obviamente, ficam no trabalho. O trabalho exige isso deles. Alguns alunos tém
aparecido s6 depois das dez horas na escola. Eles aparecem muitas vezes
para pegar os trabalhos, tentar pegar uma prova ou outra. Foi isso que
aconteceu com o aluno Osiris, ele apareceu eu aproveitei para passar o
trabalho. Eu acabei passando o mesmo trabalho que havia improvisado para o
Ediney.

Entao esse foi o relato de 11 de dezembro.

Curitiba, 08 de junho de 2016

Hoje foi um dia atipico ndo pelo tipo das ocorréncias, mas pelo volume.
O desgaste fisico, intelectual e emocional foi alto por conta disso.

2° C — Passei no quadro o texto didatico Cultura e Interagao Cultural

O conceito de cultura permite entender ao mesmo tempo a unidade e
a diversidade dos modos de existéncia humana. Articuladas essas duas
perspectivas contribuem para entender a humanidade como unidade que se
realiza na diferenca.

Cultura no singular — sintetizar determinadas capacidades de
atributos universais nos seres humanos, tais como imaginagao simbodlica, a
linguagem, a consciéncia de si, o raciocinio — que distinguem a condi¢ao
existencial da humanidade.

Os humanos compartilham da capacidade de imprimir significado a sua
experiéncia, o que lhes permite produzir, adquirir, transmitir e transformar
cultura.

Culturas plurais — variedade das produ¢des humanas — formas de
pensamento, conhecimento, moral, crenga, lingua etc... que distinguem modos

de vida de grupos humanos e de sociedades humanas particulares.
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Existem tantas culturas quanto forem as sociedades. As culturas sao
sistemas partilhados de simbolos, como a linguagem, que sédo veiculos de
significagcdo. As culturas representam formas criativas e igualmente legitimas
de realizagao da existéncia humana.

Os alunos estavam muito ansiosos por suas notas, disse que ja havia
corrigido tudo, mas s6 entregaria na semana que vem. Pois ainda néo tinha
passado para o livro. Apenas tive a oportunidade de iniciar a explicacdo do
texto que pedi que copiassem. Meu caminho foi comecar por ressaltar a ideia
de cultura como sistema de simbolos significantes compartilhado. Retomei a
ideia de simbolo e procurei diferenciar a linguagem humana centrada nos
simbolos do animal nas mensagens, a ideia era por ai chegar na nogao de
cultura como unidade e diferencga, diferenciando a ideia de cultura (singular) e
culturas (plurais). Projetava até o final da aula, apresentar a proposi¢cao de
Boaventura de Souza Santos:

“Temos o direito de ser iguais quando nossa diferenca nos inferioriza;
e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconhecga as diferengas e de uma
diferenca que nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades”
(SANTOS, B. S. Reconhecer para libertar: os caminhos do cosmopolitismo
multicultural. 2003, p.56)

Quero interpretar com os alunos a ideia e desenvolver uma atividade
avaliativa através provocada pela proposi¢cao e conteudo.

No intervalo, recebi Esmeralda e contei para ela o que havia realizado
na aula. No6s escolhemos essa turma, o 2° C para a realizagdo de suas
regéncias, programadas para as proximas duas aulas. Fomos até a biblioteca
verificar se a escola havia recebido o material que ela gostaria de utilizar, o
RPG indigena. N&o. A biblioteca da escola ndo possui o material.

Quando iria comegar a contar para ela quais eram os planos para a
sequéncia, o Rutilo chegou e comegamos a conversar sobre seu plano de aula.
Um excelente projeto de aula a ser trabalhado com um mito indigena. Contei
para Rutilo sobre a proposta de sequéncia com os segundos anos com trecho
de Boaventura e disse para ele que no ano anterior havia solicitado para meus

alunos que desenvolvessem redacdes sobre a questdo, mas nao gostara do
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resultado. Neste ano queria fazer algo diferente, talvez a criagdo de situagoes
que explicitassem as proposi¢des “diferenca que inferioriza e igualdade que
descaracteriza”. Ele disse que poderiamos criar algo legal com uma dinamica
que ja haviam realizado em outras ocasides. Era uma espécie de jogo no qual,
em grupos, os alunos deveriam formar equipes de 10 membros para alguma
espéecie de competicdo com personagens ficticios. Eles receberiam um rol com
cards de 15 personagens, 5 deles possuiriam algum atributo, socialmente
considerado limitador como cegueira, déficit cognitivo, paralisia, etc... A ideia
seria, discutir mais tarde, quais critérios foram utilizados para a escolha? Como
a logica da competicdo opera na sociedade em termos de desigualdade e
diferenca? Nossa conversa teve que ser interrompida, pois precisavamos subir
para o 1° A.

Apoés a chamada, pedi para o Rutilo falar alguma coisa para eles, pois
era o primeiro reencontro dele com a turma apds a finalizagcao da atividade. Ele
disse com seu tom caracteristicamente calme de voz que estava muito
satisfeito em ter realizado aquela atividade com eles. Perguntou se eles
também estavam satisfeitos. Os alunos responderam que sim. Perguntou se
aquele jeito de realizar a atividade era bom. Um aluno, creio que o Walter. Disse
que era uma forma que funcionava bem porque todos ficavam muito atentos.
Aproveitando o comentario do aluno, ele perguntou por que eles achavam que
contar uma historia daquele modo prendia mais a atencdo. Os alunos
demonstraram nos corpos e olhares atencédo e curiosidade. Entdo ele falou
sobre o poder da voz para acalmar, relacionando isso com a relacdo de
separacao do filho com a mae.

Por fim, mencionou que unanimemente a atividade havia sido aprovada
por eles nos questionarios e preguntou se eles topariam fazer novamente.
Quase todos disseram sim, apenas Sergei. Disse que ndo. Entdo Rutilo
perguntou por que? Ele disse que se todo mundo ja havia entendido a historia
nao havia necessidade de repetir. Entdo ele perguntou, sem ironia, se todo
conto contava a mesma histéria. O préprio Sergei. fez que ndo com a cabecga.
E falou,

- Ah, se for outro conto, pode ser...
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Apos isso, Rutilo agradeceu mais uma vez, e me agradeceu, dizendo
para os alunos que tinham um excelente professor.

Eu agradeci, dizendo que todos nds ficamos mais ricos de espirito com
a atividade que tivemos o privilégio de realizar com ele e os alunos puxaram
palmas sinceras. Rutilo saiu e continuamos imediatamente com a chamada
para a atividade que havia deixado para eles pensarem em casa: “Por que
comer era um fato biolégico e almogar um fato social?”

Pedi para erguerem as maos os alunos que gostariam de contar suas
repostas. Fiquei impressionado e muito satisfeito em verificar que muitos deles
estavam dispostos a falar. Antes de iniciar com as respostas, coloquei o nome
de cada um no quadro. Sete ou oito alunos se prontificaram a falar.

Fui ouvindo cada resposta e colocando na frente do nome as palavras
chaves, com as diferentes e interessantes respostas fomos construindo a ideia
de que comer € uma necessidade que pode ser realizada a qualquer hora e
qualquer lugar, ja almocar tem horario, tem regras, € uma imposi¢céo social
(coercitivo, externo e anterior), cada familia tem um jeito diferente de fazer.
O aluno que deu essa ultima ideia Charlie., eu usei como exemplo, falando:

- Sim, perfeito! Digamos que hoje (quarta-feira) é dia de lasanha na
casa do Charlie. E um habito da familia dele, algo que eles sabem e fazem.
Mas ainda assim, todos nds sabemos o que € um almogo, embora possa ser
vivido e realizado de maneira diferente em cada familia.

Seguimos com os exemplos e ideias. Todos sabem mais ou menos
que o almogo acontece na transicdo da manhéa para a tarde e que até mesmo
comegamos a sentir fome neste horario, porque acostumamos nosso corpo
com esse fato e vale para todos que compartilham dos mesmos padrdes sociais
(geral). Avangcamos para confirmar que o mesmo pode ser dito sobre o café da
manha, sobre jantares e até sobre o que comemos ou deixamos de comer.

Nesse ponto houve uma ocorréncia. Aproveitei 0 momento para contar
que estava ouvindo um podcast que falava exatamente sobre isso:

- Yusuke, por favor me corrija se eu estiver errado. No café da manha
do Japéo...

Thalia levantava a mao, pedindo entusiasmada a palavra, interrompo e

passo para ela a palavra.
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- Professor, em El Salvador, as pessoas comem feijao no café da
manha.

- Pronto! Nem preciso mais falar que se come arroz no café da manha
do Japao, seu exemplo € ainda melhor!

Enquanto Thalia falava, Welington falou

- Japonés come cachorro!

Yusuke ficou nitidamente incomodado. E disse para mim que o que eu
estava falando estaria incorreto, que ele nao comia arroz no café, comia pao,
café, leite quando morava no Japéao.

Percebi logo meu erro em usar o exemplo do aluno e procurei corrigir
0 curso da situagao, banalizando a expressao de deboche de Wellington em
relacdo a Yusuke, usando o comer cachorro como exemplo, dizendo que
diferente do Charlie, hoje era dia de brdocolis, vagem, jilé e carne de cachorro
na minha casa. Por isso ndao estava muito afim de almocgar, porque nao curto
jilé e vagem.

Fazendo gancho com as falas dos alunos comecei a desenvolver uma
situagdo com eles:

- Imaginem vocés uma mae e um pai que tem um filho que nao quer
almocar. Eles chamam a crianga e a crianga diz que nao quer. Entao eles falam,
mas vocé tem que almogar! E a crianga pergunta. Por que? Porque vocé
precisa de alimento para viver. E ela diz, tudo bem, comerei outra hora ou
comerei uns fandangos com Cini de framboesa ali na televisdo. Encurralados,
os pais falam: vocé vai almogar a comida de almoco, na mesa, com a familia
porque é obrigatdrio, sempre foi assim e sempre sera! Nunca um pai ou uma
mae explicaria para o filho que ele precisava almocgar por tratar-se de um rito
social de seu grupo, carregado de regras, externas, anteriores, gerais e
coercitivas com alguma funcéao relacionada ao todo social. Durkheim, um dos
primeiros sociélogos comecou a prestar atengao para essas coisas que nao
tinham muito bem uma explicagdo racional, como por que almogamos e
resolveu chamar com um nome especial. Que nome ¢é esse?

Uns 3 ou 4 alunos responderam duvidosos — Fato social?

- Exatamente, e olhem soO, ele comegou a procurar meios de

compreender esses fatos...
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Interrompo para atender Ricardo com a méo levantada que pergunta:

- Professor, foi entdo por isso, quando as coisas como o almogo ou as
coisas da vida social ja ndo podiam mais ser explicadas daquele jeito, pelo
porque sim, que fizeram a Sociologia? Por isso que existe a Sociologia? Acho
que estou entendo agora, porque existe a Sociologia.

Eu, realmente ndo esperava uma conexao de sentido tdo profunda e
imediata. Eu e Esmeralda, mais tarde comentamos com alguma emog¢ao como
aquele momento havia sido rico. Na hora que Ricardo falou eu até brinquei.

- Olhem para isso — rocando o proprio brago — tdo vendo, eu até
arrepiei. Perfeito Ricardo, vocé compreendeu exatamente o que estava
acontecendo quando Durkheim e outros partiram para o desenvolvimento da
Sociologia.

A atividade seguiu por mais alguns minutos em 6timo ritmo e com
interacdo muito acima do habitual. Credito isso a abordagem que o Rutilo havia
imprimido com a turma no inicio da aula e ao notavel crescimento do
engajamento de alguns alunos como Thalia, Pandora, Ricardo, Walter e outros
apods as atividades com o conto.

Bateu o sinal e tivemos que terminar a conversa.

Na quarta aula, entrei no 2° B. Essa turma estava mais adiantada que
seus colegas do 2°C, pois ja haviam copiado o texto sobre Cultura e Interagao.
Por isso, pude iniciar a explicagcao, com interrupg¢des para solicitar atengdo. Em
algum momento inicial, perguntei para eles se os animais possuiam linguagem.
O processo foi desgastante, pois a turma ja agitada como de costume, estava
um pouco mais exaltada. Os alunos participavam com questdes e exemplos,
mas nao havia conciliagdo de fala e escuta, ndo se escutavam, ndo me
escutavam e eu ndo os escutava. Uma aluna, a Manoella., em especial,
procurava monopolizar a palavra com suas questdes e exemplos.

“- Quando minha cadela faz algo errado, eu “xingo ela” de tudo quanto
€ coisa, feia, idiota, puta! E ela so6 fica olhando para minha cara como quem
entendeu que fez merda, mas nao sabe o que é que eu estou falando.”

Apesar da forma, achei o exemplo pertinente e disse:

- Otimo, muito obrigado, guardemos esse exemplo da colega, pois ele

sera importante, daqui a pouco.
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Em alguns intervalos de siléncio, fui alcangcando o objetivo de
diferenciar uma linguagem baseada em mensagens e uma linguagem centrada
nos simbolos maleaveis. Foi entdo que Manoella colocou:

- Professor, ndo concordo! Os animais também tém cultura, muitos
ainda melhor que os humanos! Por que vocé acha que somos tdo melhores
assim?

Respondendo diretamente para ela, tentei argumentar que nao se
tratava de colocarmos em uma escala humanos e animais, estariamos apenas
falando de formas diferentes de se realizar no mundo. Mas, a aluna,
imediatamente depois de colocar seu ponto, virou-se de lado e comecgou a
conversar com a colega que estava verificando alguma coisa no celular.

Perdi o autocontrole e o objetivo da aula, ou ao menos, me dei conta
disso e desandei a falar que eu estava falando com ela e o minimo que
esperava era atengao em retorno. Ela me disse que continuasse falando para
turma que ela tinha déficit de atencao e era bipolar. Os colegas a reprimiram,
dizendo que aquilo era falta de educacdo. Simplesmente parei de falar e
caminhei até a mesa a procura de um trecho do livro com alguma questao
pertinente para colocar no quadro e comandar uma atividade que os fizessem
se calar. Havia me perdido e queria apenas siléncio... Folheei o livro por alguns
segundos, sem olhar direito, olhei para Esmeralda que via tudo com olhos
empaticos e preocupados, retomei o félego e voltei a falar do conteudo no
centro da sala.

- Os animais se comunicam, usam linguagens baseadas em
mensagens que representam uma quantidade limitada de agdes, alertas, etc.
Podem muito bem avisar a chegada de um predador aéreo ou terrestre,
dependendo do cdédigo. Mas eles, por mais interessantes que sejam, nao
conseguem, no dia seguinte, contar que um predador visitou o grupo e eles se
esconderam. Pois se um macaco, por exemplo, mobilizar o codigo que significa
predador na linguagem do grupo, todos acharao que o predador esta ali.

Segui procurando exemplificar com nossa linguagem:

- Hoje de manh&, chegando aqui na escola desci do tubo e um
assaltante colocou a arma na minha cabega e disse: Entrega tudo, sendo te

mato!
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Os alunos um pouco confusos e mais ou menos atentos

- Viu? Eu disse isso e ninguém aqui saiu correndo, porque com nOsSso
modo de operar via simbolos podemos fazer isso. Compreendem? Eu posso
falar o codigo arma; assalto; etc... sem que nenhum de vocés entenda de modo
literal que ha uma arma e um assalto ocorrendo neste exato momento. Apenas
nossa linguagem simboalica permite isso.

Entre essas falas, Manoella falou duas ou trés vezes e eu ignorei. Ela
inclusive falou:

- Eu entendi, professor, vocé estd me ignorando. Agora estamos quites.

Mesmo assim, nao falei com ela. Sim, eu estava me vingando e
devolvendo a ofensa, também estava querendo demonstrar de modo duvidoso,
mas com alguma finalidade pedagdgica, o quanto a forma como ela se
relacionava com o professor afetava o desempenho de ambos e estava sem
responder por nao saber exatamente qual a melhor forma de lidar com ela.
Estava com receio de falar algo que poderia me arrepender ainda mais no
futuro. Os trés pontos balizavam o sentido de minha acdo em relacdo a
Manoella.

O sinal bateu, trés alunos vieram me procurar para perguntar mais
sobre o que estavamos tentando desenvolver, outros queriam saber nota.
Tentei explicar rapidamente como haveria uma possibilidade de uma
linguagem baseada em mensagens tornar-se simbolica. Afirmei que isso
dependia muito de um processo de confianga e empatia entre o grupo. Tivemos
que sair. Esmeralda, p6de acompanhar todo o desenvolvimento da situacgao.
Comentou na saida.

- Eu queria ver como o Rutilo reagiria com a Manoella na sala. E muito
dificil! Ela ndo veio nos dois dias em que ele fez a atividade com o conto.

Na quinta aula entramos no 1°B. No intervalo, uma aluna Adriana, havia
me dito que teriamos que fazer alguma coisa na aula, sou o representante, da
turma, pois eles tinham provocado a professora de fisica a ponto de a aula ser
interrompida e o diretor assumir a turma, informando que eles haviam feito a
professora chorar de nervoso.

Entrei em sala com calma e pedi, praticamente gestualmente que eles

formassem um circulo. Escrevi no quadro: “Exercicio de reflexdo, dialogo e
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siléncio”. Apds o circulo formado e a turma um pouco mais calma, comecei a
comentar que eles eram individualmente muito inteligentes e capazes e
poderiam voar longe e viver boas vidas se assim quisessem, mas que no
coletivo os voos poderiam ser muito maiores, que coletivamente eles seriam
capazes de crescer muito mais juntos, contudo, coletivamente também seriam
capazes de se anular individualmente e talvez fosse essa uma das coisas que
eles estavam realizando enquanto turma. Perguntei se eles topariam fazer um
exercicio para agucar uma competéncia extremamente importante para o
desenvolvimento individual e, principalmente, o coletivo, a compreensao.

Eles, muito coagidos pelo contexto, aceitaram a atividade. Entdo pedi
a eles que me dissessem 0 que seria a compreensdo. Eles ainda com a
atividade do conto fresca, logo colocaram as ideias: Colocar-se no lugar do
outro; escutar e nao julgar. Entdo perguntei para eles:

- Vamos pensar juntos. Para se colocar no lugar do outro, o que
precisamos fazer?

Algum aluno, no fundo da sala falou. “Ter humildade”. Outro, o Denilson
brincou “Churrasco na Lage”. Ndo houve espago para muito combos de
gozacgao, a turma estava boa parte compenetrada na atividade a ponto a piada
ter pouca reverberagao. Eu prossegui.

- Ter humildade, concordo. Mas o que € mesmo humildade?

Nés fomos construindo o conceito com o acervo que possuiamos, até
chegar a conclusdo de que seria ndo se considerar melhor ou superior que
ninguém. Entdo perguntei, quem aqui ndo é humilde. Eu mesmo levantei a
mao. Eles ficaram titubeando, apenas Euripedes levantou, mas logo vendo que
os colegas ndo o seguiam, abaixou.

- Eu ndo sou humilde, muitas vezes me considero melhor que outros,
mas eu entendo que para compreender, colocar-se no lugar do outro é preciso
ser humilde, entdo podemos trabalhar isso, ndo €?

- E escutar, o que é preciso para escutarmos?

Chegamos logo na ideia de que para escutar € preciso fazer siléncio e
o siléncio pode nos expandir a percepgdo, mencionei as praticas de retiros
budistas, a prece nas diversas religides, as terapias psicoldgicas e médicas

que valorizam o siléncio como recurso para cura, esclarecimento,



251

aprimoramento etc., humanos. Mas isso ndo era nada facil, pois tem muito
barulho na vida. Eles, alguns com reluténcia, especialmente Alfredo, Denilson
e Euripedes, aparentaram compreender e apreciar a ideia. Entdo pedi que em
5 minutos cada um escrevesse em seu caderno o que poderia fazer para
aprimorar sua compreensao nos termos que estavam no quadro.

Perguntei para Esmeralda por quem deveriamos comegar a escutar as
respostas. - Ela disse, pelas meninas, elas nunca conseguem falar nessa sala.
Perfeita observagéo.

Comecamos entao a ouvir as repostas, pedi aos alunos como parte do
exercicio que ficassem em siléncio enquanto algum colega estivesse falando
sua ideia e dedicassem a maxima atencado. Mencionei que o siléncio néo é
apenas com a boca, que gestos como aquele que havia ocorrido na aula do
segundo ano com a aluna que comegou a mexer no celular e conversar logo
depois de perguntar algo era um barulho muito forte. Logo depois pensei o
quanto foi errado/antiético mencionar como exemplo o ocorrido na outra turma,
mesmo sem citar nomes. Ja era tarde.

As respostas e a atencao da turma estavam me passando a impressao
gue a atividade estava se efetivando com algum sucesso. Um aluno mencionou
que para compreendermos uns aos outros seria importante conhecer a histéria
de cada um. Entdo, conhecendo o contexto da turma aproveitei para pedir
licenga para perguntar algo para o Euripedes e para Adriana, perguntei para
ele se ele conhecia a histéria da Adriana, ele disse com um olhar raivoso que
nao se interessava, voltei-me para a Adriana e perguntei se ela conhecia a
historia de Euripedes, ela disse que ndo, entdo perguntei para a turma se eles
achavam que desse jeito eles poderiam compreender um ao outro, a turma
disse que nao. Entédo Euripedes disse que estava cagando para ela. Foi quando
eu interrompi e pedi que todos nds recuassemos, para um momento anterior,
pois essa conversa ainda nao poderia ser resolvida nesses termos. A turma
assentiu com a cabeca e continuamos. Mais um aluno falou, o sinal bateu, pedi
que permanecessem sentados e falei.

- Antes de sairem queria perguntar para vocés o seguinte: Hoje nesse
circulo, vocés acham que nos fizemos uma reflexao?

- Sim
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- N6s dialogamos?

- Sim

- N6s trabalhamos com siléncio?

- Sim

- Boa semana, até quarta.

Estava exausto...

Os alunos sairam, Esmeralda se reuniu com 4 meninas que queriam
ficar para conversar mais sobre o que havia acontecido na aula, enquanto isso,
pedi para que Euripedes viesse falar comigo. Disse para ele que:

- Eu compreendo vocé, ja briguei com professores, ja briguei com
colegas e ja me senti acusado de modo injusto. SO queria te pedir que se
acalmasse e depois, exercitasse isso aqui que esta no quadro (compreensao)
em relagdo as suas colegas, especialmente a Adriana. Pego isso porque sei,
nao por ser socidlogo, mas pela prépria experiéncia da vida que fazendo isso
vive-se melhor e as coisas passam a ter mais sentido.

Ele foi embora e ficamos mais alguns minutos conversando com as
meninas sobre a dificuldade de trabalhar com a turma com os fortes conflitos
presentes. Destacamos como a tensao de género é forte causa de animosidade
na escola, Esmeralda, lembrou com extrema pertinéncia que a professora que
havia chorado de nervosa na sala era mulher. As alunas entenderam e
completaram dizendo que os alunos respeitam muito mais os professores
homens, mencionaram o Germano que praticamente nao fala com os alunos e

tem deles respeito.

Curitiba, 16 de setembro de 2016

Hoje é sexta-feira, estou saindo da escola 6h05 da tarde. Cheguei na
escola as 7h30, tive trés aulas de manha. Uma com o 3° ano A, outra com o 2°
ano B e depois de 3 horas atividade outra com o 2° ano C.

Dia basicamente de entrega de provas e notas. Dia completamente
desperdigado nesse sentido. No 3° ano, eu fiquei basicamente entregando os
textos e comecei, depois de entregar as provas a resolver, junto com os alunos,

a prova. Queria dar uma dica para eles sobre a relagdo entre as trés geracdes
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de direito e a revolugao francesa com os direitos politicos, a revolug¢ao industrial
e econdmica com os direitos civis e a luta dos movimentos sindicais socialistas
em relagdo aos direitos sociais.

Nao chegou a dar tempo disso, os alunos ficaram conversando sobre
questdes aleatorias, mas como sempre, nos terceiros anos bem interessados
por diversos assuntos. Acabamos falando do Lula e eu recomendei para os
alunos que assistissem o documentario "Linha de Montagem"

2° ano B é a turma com a qual eu tenho problemas gravissimos de
empatia. Eu passei para eles uma atividade de reflexdo para que eles fizessem
em dupla. Um pequeno texto a respeito das razdes de por que é... baseado no
capitulo, no capitulo de trabalho, que eles lessem duas paginas do capitulo de
trabalho e tentassem explicar por que na sociedade contemporanea existe uma
alta/ uma complexa divisdo social do trabalho. Divisdo de tarefas no modo de
produgdo. Por que que se chega nisso.

Para o 2° C eu adaptei essa questao ja que eles estavam sem os livros,
eu a difundi em duas. Mas, basicamente a mesma coisa, indicando que existe
uma complexa divisdo do trabalho. Coloquei em A) e B). Sendo A) Por que
existe a divisdo? Qual é razdo? B) Como é essa divisdo do trabalho e que
fatores historicos levaram a esse tipo de sociedade?

Me chama atengdo no 2° B, nessa segunda aula, que os alunos
Gazzoni e Felicia, aqueles alunos que tém um bom desenvolvimento na
Sociologia, mas que tém essa postura extremamente arrogante em relagao ao
resto da escola, eles simplesmente optaram por nao fazer a atividade, como
uma forma de mostrar que essa era a posig¢ao deles. Diferentes dos demais
que estavam tentando notas. Acabou que eles ficaram com 70 na disciplina e
alguns outros colegas conseguiram mais nota do que eles, inclusive o Pablo, o
Zenao, a Tiara. Alunos da turma dos revoltados, enfim.

Intervalo: Demais professores também comentaram como esta
impossivel dar aula neste segundo ano. Alunos do primeiro ano me procuraram
entusiasmados para entregar suas versodes finais das biografias. Parece que
eles realmente estdo empolgados com essa atividade, na medida em que se
pode ficar empolgado com uma disciplina nesse contexto escolar.

Entao fui até o 2° C, faltando 3 provinhas para corrigir. Porque enquanto
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eu estava corrigindo as provas, alguns alunos se aproximavam de mim e
ficavam querendo conversar. Rubens do 2° B me ajudou fazendo os calculos
das notas. Foi interessante, eles pareciam gostar de estar ali vendo como era
0 processo de corregao das provas, algo que talvez eles ndo estejam muito
familiarizados.

De tarde, como contraste fui dar aula de histéria mais uma vez. Na
verdade, estava na esperanca de ser um dia menos cansativo, porque era o
dia de aplicar a prova. Mas, mais uma vez, eu gastei muita energia para manter
a turma de histéria em siléncio e compenetrada e com foco na atividade
proposta. Eu ainda acho que o trabalho esta sendo compensatorio com meus
alunos da histéria. Mesmo eu sendo firme eles me respeitam por reconhecerem
algum cuidado nisso. Isso tem sido bom.

Passei o resto da tarde corrigindo as provas de histéria, passando as
notas para o papel. As entrevistas biograficas na histéria também estdo com
uma qualidade muito interessante, pode ser matéria para ser vista mais tarde

no desenvolvimento das atividades.

Curitiba, 19 de setembro de 2016

Acabei de sair de uma aula de segunda-feira, cinco aulas completas.
Entrada na primeira aula no 1°B. Foi um dia de entrega de notas, entdo turmas
mais agitadas. E com pouca aula, mesmo, para valer. No 1° B eu fiz a entrega
dos textos, dos trabalhos e comentei com eles sobre a, puxei o assunto da
explosao que levou a espécie humana proximo da extingdo. Explosao do vulcao
Toba na Indonésia e encaminhei a discussdo para que eles chegassem a
nocao de dadiva e de que a dadiva primordial era o casamento, a unido entre
familias.

Isso porque uma das teorias mais bem aceitas € de que nés chegamos
proximos da extingdo, grupos humanos comegaram a desenvolver praticas
dadivosas entre grupos rivais, grupos competidores, ampliando o raio de busca
por comida. E eu emendei com uma questdo para eles sobre qual seria a
dadiva fundamental, a dadiva mais forte que poderia unir as aliangas e,

impressionantemente, saiu dos proprios alunos, foi o Maurilio, um aluno muito
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inteligente, mas que participa muito pouco, ndo € o loiro, € o moreno, o filho da
assistente social, que ainda me deve biografia. Ele respondeu que seria o
casamento. Isso me deixou bem satisfeito. Porque eles estdo entendendo,
acho que conseguimos conectar a nogao a partir da discussao que vinhamos
fazendo. Entdo estou sentindo algum progresso.

Nés chegamos nessa discussao porque eu comecei a revisar com eles
a prova antiga e revisando o conceito de solidariedade. Solidariedade no senso
comum e solidariedade em Sociologia. Solidariedade em termos de lagos
sociais.

Repeti essa mesma discussdo mais tarde no 1° A. La nds néao
chegamos a construir a histéria. E... ndo deu tempo de contar, como sempre o
12 A muita intervengao, os alunos com muita vontade de perguntar e conversar.
Mas, assim, de modo muito desordenado. Hoje o Ricardo estava
especialmente interessado em saber qual texto do Marx ele poderia comecar a
ler (irritacdo no tom de voz). Ricardo é um aluno que chegou com altissimo
resisténcia ao conhecimento socioldgico e principalmente com os preconceitos
construidos em torno do pensamento marxista. E quando eu mencionei que
Marx era um dos sociologos, ele logo ficou bem ressabiado. Mas, hoje
demonstra ser um aluno extremamente interessado em conhecer, em ler e
sabendo ponderar, entendendo que a parcialidade dos pensamentos em torno
das teorias do pensamento social € um dado que a gente ndo deve desprezar.
O aluno tem desenvolvido muito essa concepc¢do. De um modo n&do pouco
humilde. Ele tirou 36 em uma prova valendo 40 e ficou nitidamente
decepcionado, porque nada menos do que a perfeicao é suficiente para ele.

Isso ja emenda com a aluna Joelma o 3°B que me encheu a paciéncia
porque eu descontei 2 décimos do trabalho que ela fez, porque ela nao
referenciou. Entdo depois eu conversei com ela, disse que tentaria mexer na
nota. Mas ja... Ela dizendo que colocaria a referéncia ali e eu fui um pouco duro
com ela (para o meu nivel de dureza). Olha: "como vocé é muito esfor¢cada e
muito competente, eu posso lhe cobrar isso, eu devo |he cobrar isso, para lhe
evitar um transtorno maior 1a na frente."

Depois fiz uma fala com os alunos sobre o plagio. Ficou basicamente

nisso, hoje. Sobre o plagio, sobre a cola, sobre a crise na construgao de
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conhecimento. Caminhei a discussao nesse sentido. E perguntei se eles
topariam responder um questionario anénimo depois no computador. Preciso
preparar um googleforms para isso. A respeito dessas praticas de agéo. O que
funciona e o que nao funciona. Porque, na minha concepc¢ao a copia que eles
fazem é sintomatica de um sistema mal feito. O professor € indulgente e os
alunos sao farsantes em uma pratica que € muito pouco produtiva para o
desenvolvimento do conhecimento em si. Entdo acho que vale a pena convidar
os alunos do 3° ano para parar para fazer isso. Bem, os alunos parecem que
receberam bem a ideia, mas ja avisei que com poucas expectativas.

Os alunos me perguntaram sobre a greve nessa semana. A greve nao,
a paralizacdo em relacdo a alianca dos sindicatos trabalhistas contra o
movimento de retiradas de direitos trabalhistas e previdenciarios. Entdo dei
uma breve explicagdo sobre a conjuntura e os alunos ficaram um bocado
espantados com as coisas que estdo por vir e entenderam as razdes da
paralizagao geral.

Fui para o 3°A na sequéncia. La repetimos as mesmas coisas dos 3°B,
mas ndo chegamos a fazer a discussao, exceto a discussdo da conjuntura.
Ficaram mais tarde uma aluna do 3°A Patricia e o Luiz Fabiano, ficamos o
intervalo inteiro conversando sobre politica. Eles estavam mesmo
interessados, perderam o intervalo conversando comigo.

Eu também perdi o intervalo e acabei ndo conversando com o0s
professores, ja que sou o representante sindical, acabei ndo passando com os
professores. Mas uma das professoras quer aproveitar a "falta" da paralizagao
da segunda para fazer o conselho, o pré-conselho. E o caso da Dagmar, eu
disse que tudo bem, néo veria problema nisso, mas também nao refleti muito
se isso € 0 ou nao condizente com a paralizagdo. De todo o modo, é uma
paralizacao de 30 minutos, é pré forma. Essa € a questao.

Bem, 1° A. A volta, discutindo com o Ricardo. E no 2° A, a ultima aula,
fiz uma entrega breve de notas e contei a histéria de como a dadiva nos salvou
como espeécie. A turma estava meio agitada, € a ultima aula, eles estao
cansados. Mas, aparentemente eles compreenderam todo o processo. Entédo

acabou sendo um momento proveitoso.
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Curitiba, 20 de setembro de 2016

Hoje ndo teve grandes novidades. Terga-feira, dia que eu s6 tenho
duas aulas. As duas primeiras no momento, depois eu tenho horas atividade.
As duas aulas com os segundos anos.

Primeira com o 2°C que € uma turma apatica, mas tranquila de levar.
Depois com o 2°B. Repeti os mesmos procedimentos dos outros segundos
anos. Exceto no 2° C nao fiquei muito tempo contando a histéria de como a
Dadiva salvou a humanidade da extincdo. Eu comecei a fazer a discussao
sobre trabalho mesmo. Consegui avancar um pouco. S6 discuti como que o
trabalho... fiz uma nuvenzinha de palavras com eles. Discuti trabalho como uma
forca criativa sobre a natureza e exteriorizacdo da natureza humana. Uma
perspectiva bem materialista da ideia de trabalho e terminei a aula, exatamente
por conta das questbes que dois alunos novos me perguntavam. O Joao e
Cazuza, dois alunos do meu canto direito, normalmente bem interessados.
Terminei a aula fazendo uma reflexdo sobre a diferenca entre a teoria da oferta
e procura e do valor-trabalho.

2°B, aquela situagao dificil de manter a ordem, mais dificil que a prépria
82 série. Uma turma extremamente resistente. Mas, pelo menos, eu
reconquistei a empatia com os alunos dedicados: Branca, Abel, Athena... Ainda
nao consegui com todos de volta. E gastei a aula inteira para contar a histéria

da explosao do Toba.

Mais tarde, durante a hora atividade, recebi duas alunas para fazer uma
espéecie de prova oral do trabalho que havia sido extraviado e com conversa
com elas foi muito gratificante perceber o quanto elas aprenderam de fato o
conteudo. Sabendo exemplificar situagdes de dadiva do cotidiano e como elas
sabiam reconhecer o que era um estigma. As alunas foram muito bem nessa
atividade, e eu retifiquei as notas.

Isso foi 0 mais relevante das atividades de Sociologia. E de tarde, mais
uma vez histéria. Situagbes pedagodgicas ai, extracurriculares. Correndo
paralelo a tudo isso, eu como representante do sindicato, fiquei de dar o informe

para os professores na sala dos professores sobre a situacédo pela qual nés
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passamos, estamos enfrentando nesse momento. Teremos a paralizagao na

quinta-feira (22/09/2016) e eu avisei aos professores sobre isso.

Curitiba, 21 de setembro de 2016

Aula e estagiarios acompanhando, assim como o Rutilo na supervisao.

Primeira aula foi no 3° ano, 3°B. Cheguei desanimado para a aula,
cansado e ia falar um pouco de Montesquieu. A aula foi, obviamente, um pouco
apatica. Mas tivemos um bom momento que o Rutilo contribuiu com uma
intervencao extremamente pertinente. Quando estava explicando a divisao dos
poderes, ele fez uma referéncia entre o Super-Homem e o Leviata. Os alunos
compreenderam bem. Alunos estdo ligeiros com os conceitos, parece que
incorporaram facilmente o Hobbes. Quando eu pergunto, naturalmente os
alunos que mais se interessam, ndo estou falando de toda a turma.

No final da aula, a Mel veio me perguntar sobre Getulio Vargas. Ela
tem muitas inquietagdes sociologicas, mas realmente inquietagdes legitimas, o
que me agrada bastante nessa turma. E uma turma que mesmo num dia ruim
eu saio tranquilo.

Depois fomos no 1°A e a aula foi muito interessante, eu terminei de
contar a histéria do Toba relacionando a dadiva e abri espacgo para o Rutilo ler
o conto. O Rutilo pegou a histéria que eu tinha montado no quadro com os
territérios e fez uma analogia a literatura. Fazendo uma analogia com o
"Crepusculo”. Os alunos interagiram de maneira muito agradavel, a aula correu
bacana e eles também acompanharam a leitura do conto. Infelizmente nao deu
para fazer o debate do conto. Ficamos somente com a leitura e sem o debate.
O Rutilo teve que ir embora, mas eu continuei com as alunas (estagiarias).

Fomos para o 2° A e neste ano, comecei a discussao de trabalho com
eles, fizemos uma nuvem de sentimentos, palavras e acdes relacionadas a
trabalho. Passei uma definicdo de trabalho no quadro para eles. Uma definicao
a partir do livro do Giddens e terminei a aula, comecgando a discutir, a debater
a nocao de... da externalizacdo de si préprio, da humanidade presente no
trabalho. A humanizacao do trabalho, para mais tarde falar da teoria do valor-

trabalho e puxar as discussdes a partir do livro didatico. A ideia é que um dia
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trabalhe de livro didatico e outro os alunos.

Depois do intervalo, fiz uma reunido com as estagiarias, a Safira e a
Opala. Contei para elas como € a atividade da biografia. Ja pedi para elas um
reforco ai na aplicagdo dessa atividade, mencionei também a questdo da
semana cultural. Perguntei para elas em quais turmas, apresentando o que a
gente esta trabalhando, que é: instituigcbes sociais e familia no 1° ano; trabalho
agora no 2° ano; Politica e demais relagdes no 3°. Perguntei para elas o que
elas gostariam de trabalhar. Safira ja se dispOs a fazer algum tipo de trabalho
de preparo em relagao as biografias. E a Opala ja disse que prefere trabalhar
com a questao do trabalho no 2° ano.

As estagiarias foram embora e na quinta aula, eu entrei sozinho no 1°B.
A aula foi uma aula bem galhofa porque eu usei os alunos como exemplos para
falar mais uma vez da dadiva para falar de relagdes de parentesco. No final,
nos fizemos apenas o desenho do genograma da relagao de parentesco.

Acabou que saiu um exerciciozinho, mas foi uma aula cansativa.
Porque, obviamente, ja era a ultima aula e os alunos estavam altamente
agitados com as propostas que eu estava fazendo. Apesar de estarem rindo
também, e achando tudo muito engragado. Era o bando da Laura e o bando do
Leonardo. Laura e suas amazonas e o Leonardo. Depois teve os casamentos,
as aliangas, todos os personagens eram alunos da turma. Foi divertido, mas
tenso de se fazer ao mesmo tempo. Porque a gente ndo pode perder o fio da

meada. Encerro aqui o relato de hoje.

Curitiba, 26 de setembro de 2016

Segunda-feira, 5 aulas. Por conta das atividades de sabado e domingo,
coisas pessoais, movimenta¢des da medida provisodria, artigo do doutorado,
além da organizagéao da revista, acabei me atrapalhando no preparo das aulas.
Entdo eu cheguei bem ansioso por ndo ter nada muito bem preparado para as
aulas. Isso € sempre uma questao incbmoda.

O quanto esta preparado ou ndo. De toda forma, as aulas sairam... foi
mais uma aflicdo antecipada, porque as aulas foram boas, dentro do quadro

que é possivel achar como boas. Elas sairam direitinho.
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Primeiro no 3°B, alunos com muito sono, mas eu passei o quadro do
Rousseau. Um quadro explicativo, tendo como base-referéncia aquele
compéndio da Globo de Politica. Fiz a explicagdo do diagrama completo, desde
a ideia de Rousseau no estado de natureza, até a revolucédo francesa. O
principio dessas aulas é tentar articular a ideia do crescimento da nog¢ao de que
o humano controla sua histéria, de que esta na razdo humana, nas articulagcoes
das relagbes sociais humanas o resultado da politica e, junto com isso, o
crescimento da ideia de democracia. E interessante perceber esse processo
caminhando bem lentamente entre Hobbes e explodindo em Rousseau na
revolugao francesa, que vai além dos interesses da burguesia. A ideia é ver
como que se extrapola, né? Sempre trabalhando com a ideia de que o
iluminismo extrapola os interesses da classe dominante que vai ser a que
conduz o iluminismo. E muito interessante se adotarmos esse tipo de
perspectiva.

1° B, eu ja tinha feito toda a histéria, entdo passei uma atividade para
eles. A atividade era desenhar um genograma de uma familia nuclear padrao
brasileira. Apés 0 genograma, fazer uma descrigao da familia com os papeis
sociais. Questao 2, desenhar o genograma de uma familia ndo tradicional, de
uma familia fora dos padrdes, eu usei o termo extensa aqui, mas depois no
1°A, eu corrigi e usei soO fora dos padrdes. A familia ndo padronizada. E a
questao 3 seria desenhar uma alianga matrimonial entre essas duas familias e
descrever a situacdo. Vamos ver o que € que sai dai... os alunos pareciam bem
interessados. Eles me chamaram bastante nas duplas, nos trios para conferir
se eles estavam montando corretamente com o genograma. E eu pude
acompanhar. Vou me lembrar de colocar questbes na avaliagdo com o
genograma para eles identificarem. Algo que € interessante em termos de
conhecimento.

Mais tarde, eu fui para o 3°A, no qual eu tinha usado a aula anterior
para falar bastante da MP, entdo eu ndo cheguei a trabalhar bem o
Montesquieu. Entao fiz uma aula bem de Montesquieu. A aula foi legal, foi
animadinha o suficiente para eles entenderem. Falei da divisdao dos poderes,
fiz referéncia aos federalistas. Os alunos participaram, foram interessados. O

exemplo do Super-homem que o Rutilo ajudou a construir na aula anterior com
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a outra turma, eu reutilizei aqui, foi bem bacana e, por fim, eu passei no quadro
a estrutura para fazer a explicagcdo do Rousseau. Mas, ficou so nisso.

Quarta aula, 1°A, eu fiz a simulagdo do genograma como tinha feito no
1°B. Com a histéria dos grupos que formam alianga na explosao do Toba. E
acabei depois passando a atividade para eles. Nessa historia, os bandos eram:
O bando da Daniara, a matriarca que descobre a dadiva e o bando do Amarildo.
E interessante quando for fazer essa atividade, s6 para uma nota mental,
procurar sempre colocar uma mulher como lider de um bando pelos menos.
Para realmente problematizar. Fica interessante. Elas parecem que gostam
dessa representatividade, elas ficam mais animadas e participativas na aula
quando sao lideres de bando. Entao isso foi legal, nesse sentido.

A Ultima aula, 2° A, vamos dizer assim, minha turma... favorita, em
termos de ficar & vontade com a turma. E, a turma que eu fico mais a vontade.
Estavam extremamente agitados hoje. Muita barulheira, muita confusdo. E eu
ja cansado também das aulas. Entdo foi meio complicado, mas eu consegui
falar com eles sobre a nocdo do trabalho como autorrealizacdo humana,
fazendo comparagao com o caderno que seria o produto do artesanato de um
aluno (ficticio) o Giuliano e o trabalho de um Gol. Fizemos a comparagao de
um gol da fabrica com um gol do Ronaldinho Gaucho na copa contra a
Inglaterra, aquele gol que faz a curva. A coisa da autoria, do reconhecimento
da autoria, de quem é que fez aquele gol que esta andando na rua.

Entao, depois disso passei uma reflexdo para eles redigirem. A reflexao
que consta no capitulo de trabalho do livro do Giddens, uma autorreflexao
sobre suas escolhas e, por fim, 0 que atrai a pessoa nesse trabalho, por que
certos aspectos atraem e se a escolha € balizada por uma procura pelo
reconhecimento e status ou uma satisfacao intrinseca.

Entao foi isso, terminando a aula de segunda-feira, bem cansativo, mas

um bom dia, um bom dia.

Curitiba, 27 de setembro de 2016

Apenas duas aulas, o resto hora atividade. Uma aula com o 2° C. Mais

uma vez, por questdes pessoais, eu dormi muito tarde, dormi pouco. Mais uma
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vez vim para a aula sem o devido preparo e ainda por cima cansado. As
chances de ocorrer algo ruim aumentam nesse quadro. Mas, curiosamente,
sob estresse, as vezes as coisas saem melhor do que o planejado. O que me
deixa um bocado preocupado.

Preparei de pronto para o 2°C, a primeira aula, a passagem de um texto
explicativo. Eles ndo trouxeram os livros didaticos. Eu acabei combinando
deles trazerem os LD nas sextas-feiras € nao terca. Eu achei que tivesse
pedido para eles pegarem na terga-feira, mas estou fazendo confusdes.

Pedi para eles, ndo, eu escrevi no quadro um texto que tirei da internet,
possivelmente adaptado do proprio Tomazi, sobre as modalidades do trabalho,
as dimensodes do trabalho. Labor, poiesis e praxis. Vou entrar nesse dominio
com eles. Eu ndo tinha feito a discussao conceitual do trabalho como extensao
da natureza humana, como imortalidade, enfim.

Mas, assim, quando a gente estava copiando no quadro e eu fui apagar
um pedaco, porque deu 4 ramos de quadro. Eu ia apagar para explicar a ultima
parte que era a praxis. O aluno Robson me perguntou se eu tinha visto o que
o Greca tinha falado. O Greca, um candidato a prefeito de Curitiba que falou
que tinha, que vomitou com o cheiro de um pobre que ele ajudou, que ele
carregou para algum lugar, que ele tinha colocado no carro. Enfim, isso tem
dado uma repercussao grande em relacdo ao nome dele. Pois bem, eu
retruquei devolvendo a pergunta para ele. Eu ndo posso bem dizer, mas o que
vocés acham desse tipo de postura, de atitude? O menino imediatamente falou,
"ele € um safado, um canalha de fazer isso". E eu aproveitei para emendar...
"Olha, 0 que eu posso conversar com VOcés, nao sei se vocés ja estdo bem
entendidos disso, se ja conhecem esse assunto, sdo as atribuicdes do
vereador, do prefeito... Entrei neste mérito com os alunos, comecei a discutir
com eles a divisdo dos poderes. Como que um candidato a prefeito que
promete leis, esta prometendo coisas que nao fazem parte de sua atribuicao.
Quando um vereador promete escolas, recursos, enfim... Me parece que os

alunos ficaram muito atentos a isso. Eles ndo estavam com essas ideias claras.

2° ano nao conhecem ainda as 3 esferas do poder do Estado, também

ndo sabem exatamente como funciona a divisdo dos poderes. E algo que
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realmente é importante de se trabalhar com eles, nesse nivel. Fiquei pensando,
talvez seja legal parar um dia para dar uma aula especificamente sobre isso.
Parar um pouco nos segundos anos. Temos muitas demandas. Se for pensar
nas demandas que os alunos solicitam como aula de Sociologia, sdo muitas
coisas.

No 2°B, eu faria a mesma coisa, mas como na aula anterior no 2°B, nos
tinhamos gastado o tempo inteiro da aula para falar da Medida Provisoéria e da
reforma do Ensino Médio. Eu fiz a aula bem expositiva com eles, falando do
conceito de trabalho. Surpreendentemente, a aula ndo estava preparada,
embora eu conheca o conteudo, sei onde quero chegar com os alunos.
Surpreendentemente eu tive um bom rendimento com a turma. Pelo menos, de
modo a perceber que os alunos acompanharam o raciocinio denso e cavernoso
de entender como que o trabalho é a prépria expressdo da humanidade
humana, para muito além do simples trabalho remunerado, trabalho € uma
acgao criativa de transformagao da natureza que demanda o esforco fisico e
mental mobilizando ferramentas materiais e simbdlicas e gera algo, possui
valor social. Isso seria trabalho. Essa concepgéo de trabalho... Ainda consegui
fazer com eles a diferengca, num nivel bem aparente, a diferenga entre o
trabalho de um artesao e o trabalho de um operario que nao vé no produto de
seu trabalho.

Gostei do exemplo que me saiu, maias ou menos espontaneo, embora
seja um exemplo meio fuleiro. Parece que me encaixa bem. O do gol e do gol.
O gol de placa e o automovel gol. No gol nés temos um autor, um autor bem
claro que se enxerga ali naquele trabalho. Embora este trabalho esteja inserido
dentro de um contexto puramente social, ninguém cria sozinho. Mas nds
sabemos que aquele gol tem um dono, um time, pelo menos. E o gol que anda
na rua, cadé a marca do operario que nele trabalhou? Também €& muito
interessante a pergunta sobre quem faz o gol. Os alunos respondem: "A
Volkswagen!" E a minha resposta é: "A Volkswagen? Eu preciso contar um
segredo para vocés. A Volkswagen nao faz nada. A Volkswagen nao existe, a
Volkswagen é uma ideia. A Volkswagen ndo da valor a nada, ndo acrescenta
valor a nada. Teoria do valor-trabalho, quem acrescenta sdo os operarios.

Bem, é por ai que vai. As horas atividades na escola foram muito pouco
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produtivas. Temos o pré-conselho, apenas a conversa na sala do lanche dos
professores que eles estavam querendo saber um pouco sobre a medida
provisoria. Discuti isso com eles e o espago da hora atividade continua muito
dificil de trabalhar, por conta do barulho, do pouco espaco. E o cansago ajudou
também, contribuiu também para render um n&o bom trabalho.

Por hora é isso, mas durante a tarde, tive aula de historia mais uma
vez, nao vamos entrar nos detalhes, mas na histéria uma mae chegou para
conversar comigo sobre a nota da filha, reclamando que fosse feito algo. Essa

€ a novidade do dia.

Curitiba, 28 de setembro de 2016

Quarta feira. Dia de quatro aulas, comecando com o 3° B e dia que
recebo o acompanhamento do professor Rutilo da UFPR e suas estagiarias.
Opala, Safira e mais duas outras que tém aparecido pouco, entdo nao tenho
me lembrado direito o nome delas.

Hoje fiquei um pouco com a sensagéo que talvez os trabalhos com os
estagiarios nao estejam sendo muito proveitosos. Talvez eu va conversar com
o Rutilo em um proximo encontro. Nao no meu sentido, mas no sentido de eles
estarem assustados. Com o ritmo das aulas, eu ndo sei. Nao tenho tido muitos
feedbacks deles nesse aspecto. Talvez agora que estou nessa condigao de
professor, eu pense um bocado no Arles, no tempo em que eu fazia pesquisa
nas aulas dele, e o Touro (Aldebara), até me esquec¢o o nome agora, olha (tom

surpreso e chateado).

Entdo, primeira aula, tentei resgatar um pouco do que ja haviamos
trabalhado, Hobbes, Locke. Montesquieu e Rousseau, com o 1°B (3°B). la
passar uma atividade para eles fazerem uma relagéo entre o desenvolvimento
do pensamento politico com a formagdo dos Estados modernos, estados-
nacgdes, com o deslocamento de um tipo de autoridade tradicional para um tipo
de autoridade racional-legal burocratica em Weber. Mas a nossa discussao
ficou bem devagar porque eu retomei um bocado, principalmente do Locke e

do Rousseau. Nao estava bem esclarecido.
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Os alunos acompanharam bem, participaram bem, como sempre o0 3°B,
num ritmo bom.

Fomos para o 1°A, uma atividade na qual o Rutilo passou dois textos.
Uma crénica de opinido da Gazeta do Povo, e uma resposta a crénica. Eram a
respeito da adogado homossexual. Do direito de casais homossexuais adotarem
criangas. Eram duas posturas bem diferentes em relagao a familia. Os alunos
acompanharam de modo altamente reflexivo e foi muito interessante a forma
como eles abordaram isso. Foi uma atividade gratificante, todos néds
aprendemos com ela.

Mais tarde, entramos no 2° A. Deixei os alunos terminarem a atividade,
que era o momento de reflexdo do Giddens, ja falei sobre ela antes. Os alunos
terminaram, depois eu pedi para cada um deles expor rapidamente, alguns
alunos se voluntariaram a explicar e eu fiquei apenas mencionando, tentando
reforcar a nogao de trabalho e trabalho como realizagao e construgao de sua
prépria humanidade e trabalho como parte de um trabalho que é alienado.

Mas, depois dessa aula. Como sempre a aula no 2°A, uma aula
tranquila, boa de se fazer, apesar de eles estarem mais agitadinhos, hoje.

Saimos e fomos para a cafeteria. Fui com a Safira e a Opala, sao as
alunas que tém acompanhado mais. Hoje eu estou muito cansado, dormi
pouco. Inclusive, acho que vou direto para casa. Entéo, as aulas ja foram mais
desanimadas.

Na ultima aula com o 1°B. S6 deixei eles terminarem a atividade que
estavam fazendo. Eles terminaram e me entregaram, ficou faltando apenas
dois alunos, duas duplas terminarem. Eu pedi para a estagiaria acompanhar e
perguntar para os alunos, e conversar com os alunos. Ela n&o ficou interessada
em realizar essa atividade. Talvez porque esteja criando uma repulsa em
relagdo a turma. Algo que vejo como preocupante, porque vejo como um
momento interessante para ela se aproximar dos alunos, conversar com eles.

Mas isso é claro, vai de cada um. Vai cada um no seu tempo também.

Curitiba, 30 de setembro de 2016
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Sexta-feira. Saindo extremamente cansado, estressado e irritado da
aula de histéria da tarde da 82 série. Uma aula em que eu retirei de sala um
dos alunos. Uma turma muito desordeira e eu estava completamente
despreparado para conduzir a aula, estava levando a aula completamente no
improviso. Acho que isso foi me angustiando, juntamente com a informagao de
que eu vou ter que ficar no conselho de classe que foi agendado para sabado,
dia que voltaria para Londrina para visitar meus parentes que nao vejo ha muito
tempo. Entdo sdo elementos que fazem parte das condi¢cdes de trabalho
docente que afetam fortemente o emocional e desgastam. Bem, esse foi o
contexto da 82 série. Eu estou realizando um trabalho precario na 8?2 série e
muito por conta disso. A aula nao funcionou. Os alunos podem, nao
individualmente, perceber direto, mas turma é um ente realmente inteligente,
que saca quando o professor merece ou nao merece atencio. Eles de fato
sabiam que hoje ndo estavamos para isso.

Mas eu também tenho procurado economizar esforgcos com essa
turma, entao isso é fato. Eu nao os valorizo, possivelmente eles também nao
me valorizam. Ao mesmo tempo, eu tenho uma relagéo de carisma muito forte
entre mim e eles. E uma turminha que tem sido interessante, uma experiéncia
muito interessante.

Voltando la par o Ensino Médio. Primeira aula com o 3°B, fizemos a
discussao do Rousseau. Mas uma vez caminhamos alguns passos. Os alunos
parecem que estdo compreendendo bem. No 2°B s6 dei o recado para eles da
reunido do grémio no CEP e passei um texto sobre labor, poiesis e praxis no
quadro. Também um artificio para descansar. Eu estou muito cansado e com
as aulas mal preparadas, entao isso tem sido uma saida viavel, mais ou menos
legitima... Um acordo possivel entre nos.

No 2°C da ultima aula. Tentativa de avangar um pouquinho na
discussao sobre labor. Ficamos s6 no labor, ndo falamos de poiesis nem praxis.
Esse caminho esta parecendo um caminho cansativo para seguir as aulas nos
segundo anos. Entdo € preciso rever 0os passos, 0S proximos passos para o
segundo e terceiro ano. Final de semana é bom sentar e usar um bom tempo
para replanejar as proximas etapas aqui para frente, em todas as turmas. Ja

que as aulas nao estdo bem preparadas e estdo seguindo muito no ritmo do
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improviso. Isso demanda um gasto muito grande de energia, estresse, aflicao.

Enfim, hoje n&o foi um bom dia.

Curitiba, 3 de outubro de 2016

Segunda-feira. Dia com 5 aulas, e hoje eu tive o acompanhamento de
duas alunas do PET de ciéncias sociais que vao desenvolver uma oficina sobre
género com os primeiros anos. Elas vao trabalhar com filmes, inclusive com
filme que meu primeiro ano escolheu. Ainda n&do escolheu, mas que a partir da
nossa atividade foi considerado o filme mais visto por todos eles que é "As
branquelas".

Entdo hoje, iniciamos a primeira aula no 1°B. Eu passei no quadro a
definicdo de familia do Pierre Bourdieu, depois deles copiarem, uma definicao
que me gastou trés pedagos do quadro. O que é também um dilema logistico,
né? Quando vocé quer passar um texto maior e nao tem esse tempo. A ideia é
chegar um pouco antes na sala.

Passei o texto, e com certa dificuldade, mas menos do que o habitual,
a turma estava um pouco mais vazia. Eu comecei a discutir com eles a
definigdo. Nao é uma definicdo tdo simples, mas eu dei foco na questao da
instituicdo, é la que eu quero chegar com eles. Chegar numa definicdo bem
clara do que que é esse poder de instituir e da integracdo como a finalidade
basica da familia. Manter-se, perpetuar-se e promover a integragao a partir dos
lagos que ali se formam com uma espécie de obrigatoriedade afetiva, como o
amor materno, paterno, filial, ou conjugal, e fraternal. Também instituicdo que
transmite ritos, técnicas, valores, cddigos e normas de uma dada sociedade em
um dado tempo.

Entdo se a gente chegar a essa definigdo de familia, podemos partir
para a ideia de relagdes de poder imersas nisso. Ai fechando poder e instituigao
€ um passo muito interessante para depois construir as mesmas dinamicas
com as outras instituicdes se der tempo de mexer, mas se nao der tempo, ndo
tem problema também, porque o que fica consolidado |a € o cabedal conceitual.

Depois disso passei para o terceiro ano, 3°B e no 3°B eu ia passar a

atividade de Weber para correlacionar o Weber com pensamento politico, mas
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pelo termémetro da sala, ficou importante reconstruir as etapas da ideia de
Estado Moderno e terminamos apenas por retomar as definicdes de autoridade
em Weber. Os passos foram refeitos com os alunos e passamos a ideia de
Estado Moderno com a construcdo de soberania, cidadania e nacionalidade.
Entao foram essas as atividades.

Repeti a formula no 3°A, mas no 3°A, eu regredi mais ainda no
conteudo, porque senti que eles estavam menos autbnomos com as definigoes.
Entao ficamos com a relagdo de politica, poder, dominagéo, tipo legitimo e
ilegitimo de poder. E a construgcdo da ideia de modernidade a partir da
passagem de um estado estamental para uma sociedade em que a igualdade
passa a ser um valor humano maximo. Dentro da virada do Teocéntrico para o
Antropocéntrico. Eu estou com a impressao que os terceiros anos estao
pegando bem.

As duas alunas do PET que estavam me acompanhando. A Agata e a
Jade gostaram da aula, principalmente a aula do 3° Ano. Sairam da aula
comentando: "Poxa, vocé podia ser nosso professor na graduagéao”. O que me
animou porque eu tenho essa falha de precisar de um reforco positivo e estou
reconhecendo cada vez mais como uma falha de carater que me incomoda,
mas que também vejo como importante saber reconhecer que a tenho. Entao,
se eu opero por esse tipo de reconhecimento e isso me anima...

Um outro fato interessante que aconteceu foi a aluna Angelita me
chamou na mesa para perguntar quem era a aluna da Federal, porque ela tinha
se apaixonado pela aluna no momento em que ela chegou. Entdo isso foi uma
coisa interessante que aconteceu. Pela primeira vez... O fato nao foi novo, eu
tive essa mesma situagdo com o Luiz Fabiano, e com os alunos meninos, mas
dessa vez foi uma menina manifestando para mim que estava apaixonada por
outra menina. Eu fiquei, apesar do problema ético, ai todo... Eu fiquei satisfeito
pela confianca e, principalmente, pela abertura, mostrando mais uma vez que
essa € uma geragao que a questao da sexualidade esta bem melhor resolvida
do que estava para minha geragdo ou geracdes anteriores. Entdo a
homossexualidade, a bissexualidade n&o é vista como algo fora do comum, do
cotidiano, dentro de um raio de normalidade para os alunos. Isso foi muito legal.

Intervalo, recado para os professores sobre a paralizagdo, mas
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aparentemente o Grémio da escola ndo esta articulado e a APP também nao
tem dado muitas instrugbes nem nenhum grande comando quanto a isso. Vai
haver paralizacbes pela cidade, mas na nossa escola, por hora, parece que
nao vai ter nada.

Quarta aula, 1°A fiz a coleta dos filmes com os alunos e as duas alunas
da federal me ajudaram a descobrir e temos: Piratas do Caribe, Procurando
Nemo e as Branquelas também ganhou. Entdo possivelmente vamos fazer a
atividade com "As Branquelas". Depois disso, somente deu tempo de passar
no quadro a definicdo bordieusiana de familia. Nao deu tempo de trabalhar com
ela, especificamente.

Ultima aula, 2°A, a turma estava bem agitada e eu também nao estava
muito no clima, ja meio cansado. Isso tem atrapalhado minha relagdo com essa
turma que eu ja falei em outros momentos que é minha turma favorita. O
sentido da aula seria fazer uma explicagdao mais tedrica e da divisao do trabalho
para os gregos entre labor, poiesis e praxis, mas quando eu solicitei para os
alunos que alguém se voluntariasse a resgatar a definicdo de trabalho em
termos sociologicos. N6s fomos reconstruindo vagarosamente de novo a
definigao, até que ficasse consolidado. Eu sei que é um esforgo repetitivo e por
vezes cansativo, mas isso tem dado algum resultado. Isso ficou patente e
visivel na nogdo de dadiva que eu trabalhei anteriormente. Infelizmente sao
aulas que se nos tivéssemos um preparo maior, com antecedéncia, com
certeza instrumentos ou ferramentas extras poderiam ajudar demais a
construir.

Entdo esse foi o relato desse movimentado dia de segunda-feira.

Amanha faco novo relato.

Curitiba, 10 de outubro de 2016

Segunda-feira, 5 aulas.

Primeira aula, 1°B. Entro na aula e passo uma atividade valendo 15
pontos sobre o conceito de familia. Pedi para que eles definissem familia como
instituicdo social, depois, argumente sobre a definicdo e distribuicdo de papeis

sociais e relagbes de poder no interior da instituicdo familia. E a terceira
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questao era para os alunos fazerem uma reflexao sobre... Se uma empregada
doméstica que trabalhasse com a familia poderia ser de fato considerada como
membro da familia, como comumente €& chamada. Escrever um texto
argumentativo sobre isso.

Os alunos estdo apreensivos sobre a possibilidade de haver ou nao
uma greve dos professores. Eles estdo um pouco alienados sobre a ocupacéo
na escola..., Mas, os alunos estao se organizando para ocupar a escola. Alguns
alunos, principalmente dos 3°s, 2° anos, mas também com a presencga de
alunos do primeiro, do 1°A. E é, essa tem sido a tdnica. Nos estamos na
previsdo de que vai acontecer a ocupagdo amanha na escola e isso vai
redirecionar inclusive toda a reflexao sobre o diario. Percebo um acréscimo no
pensamento politico nas turmas. Consciéncia, autonomia, responsabilidade,
até no sentido de superar a questao da afetividade como um critério decisivo
para a apreensao ou nao do conteudo. Fantastico! Essa situagao é realmente
fantastica, inovadora.

Segunda aula, fomos no 3°B, eles estavam fazendo uma redacao da
disciplina de redagéo. Estavam fazendo uma redac¢do sobre o esporte como
um fator de inclusao social ou de relagao social. Entao eles ficaram fazendo e
eu imprimi as provas. 3% aula, apliquei a avaliagdo sobre Rousseau, Locke.
Avaliacao formacao dos estados nacionais e pensamento filosofico-politico.

Intervalo, e quarta aula 1°A, passei a mesma atividade, tentei passar a
mesma atividade do 1°B, mas nao deu tempo de fazer a discussao prévia com
eles, somente passei as questdes, porque os alunos do grémio, Abel e Pablo
entraram na sala e fizeram um recado avisando que no ultimo horario eles
fariam um debate, os alunos que nao quisessem participar seriam dispensados
e os demais, estariam convidados para debater qual sera a posicao dos alunos
e da escola em relacdo a MP 741 que reforma o Ensino Médio.

Ent&o no ultimo horario passamos a participar da reunido que os alunos
organizaram, eles montaram uma mesa na frente, colocaram alunos na mesa
e abriram para perguntas. Foi um momento de extrema participagéo e
consciéncia politica dos alunos. Eles estavam muito organizados, de modo
como jamais vi! O que reforga a ideia de que dada de fato construida a

consciéncia politica e a autonomia, os alunos passam a agir de modo maduro.
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Uma postura. E como se fosse uma imediata mudanca de postura ética.

Eles abriram para perguntas, os alunos fizeram algumas perguntas.
Uma primeira pergunta sobre a greve dos professores, eles souberam separar
as coisas, dizendo que a greve é assunto dos professores, do sindicato com o
governo do estado, e de que a situagao ali era a respeito da MP, o que quer
dizer que eles estado conscientes da delimitagao do problema. Mais tarde outros
alunos questionaram, eu também coloquei apontamentos, informando sobre a
reunido que o governo esta pretendendo fazer sobre o que ele estd chamando
de seminario descentralizado da Educagao Basica. Entdo nesse sentido, nds
construimos um belissimo dialogo no qual ficou claro que a posi¢ao dos alunos
€ contra a reforma e a discussdo encaminhou no sentido... Um aluno perguntou
0 que que eles achavam das ocupacbes a discussao ficou mais sobre as
ocupacgdes e como isso tem sido um artificio, um instrumento viavel de
contestagao politica e de mobilizagao contra a reforma.

Ficou bem claro que os alunos vao de fato ocupar amanha a escola e

estdo bem organizados para isso. Esse foi o dia

Curitiba, 08 de novembro de 2016

Primeira aula, apés um més de ocupacido na escola. 2°C e 2°B.
Primeira aula, no retorno o clima na escola, obviamente, muito estranho, uma
animosidade entre os alunos e os colegas. Mas numa percepgao geral de que,
a principio, os alunos que participaram da ocupacgado ndo estao cabisbaixos,
nao estdo se sentido estigmatizados, muito pelo contrario, eles estédo
fortalecidos e se reconhecendo uns nos outros como um corpo organizado.
Eles estdo sendo temidos pelos demais colegas e pelo corpo docente também.

Nas aulas, tanto no 2°C como no 1°B, eu me apoiei em texto sobre o
conceito de ideologia, capitulo do livro Sociologia para jovens do século XXI.
Para construir com eles na sequéncia a nogao desse conceito. O que é
ideologia, baseado na nogado marxista mesmo do conceito. Para mais tarde
chegar no conceito de escola. Passei um textinho no quadro, pequeno, um
infografico, ndo cheguei a explicar. Apds eles terminarem, pedi para formarem

um circulo para conversarmos sobre o assunto.
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No 2°C, a discusséao fluiu melhor. No 2°B, como era de se esperar,
houve inicio de debate entre os alunos. Eu n&o estimulei muito o debate, mas
também ndo impedi, como de praxe. E esta bem marcada a situacdo de que
no 2°B, alguns alunos. Uma aluna, a Luiza... era radicalmente contraria aos
alunos que ocuparam. Mas, o que era voz de maioria, hoje foi minoria. Me
parecia acuada, e nao cresceu para cima dos alunos. Ela pediu para conversar
comigo depois da aula, mas acabou nao vindo conversar, porque eu estava
conversando com outros alunos, ela ndo esperou e foi reclamar para a equipe
pedagogica.

Pois bem, também como excelente noticia, informei que ndo vou mais
continuar dando aula de historia, para poder conciliar os trabalhos do PNLD,

entdo a partir do dia 21, ndo dou mais aula de historia.



ANEXO A - Lista de conceitos mencionados nas propostas curriculares

estaduais de Sociologia.

Texto codificado Mencdes Divisdo social do
Cultura 23 trabalho 7
Instituicdes sociais 21 grupos étnicos 7
cidadania 20 autoritarismo 6
Ideologia 18 capitalismo 6
ldentidade 17 escola 6
Poder 17 exclus&o social 6
classe social 16 familia 6
movimentos sociais |16 globalizagéo 6
trabalho 16 participagéo politica |6
democracia 15 Sociabilidade 6
Desigualdade social |15 socialismo 6
Estado 15 violéncia 6
Sociedade 14 conflitos sociais 5
género 13 contracultura 5
politica 11 Controle social 5
industria cultural 10 cooperagao 5
socializagéo 10 direitos civis, politicos
alienagao 9 e sociais 5
Cultura de Massa 9 discriminacao 5
cultura erudita e diversidade 5
popular 8 Estado Moderno 5
Direito 8 etnia 5
Estratificacao 8 modos de produgado |5
Individuo 8 neoliberalismo 5
Meios de partidos politicos 5
comunicagao massa |8 Raca 5
preconceito 8 senso comum 5
sociedade civil 5
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acgao social

fatos sociais

comunidade

Grupo social

conhecimento

cientifico

Industrializacao

liberalismo

consumismo

memoria

consumo

mercado

desemprego

movimentos sindicais

Direitos Humanos

Nacao

Wl W W W W W W w

Mobilidade social

Mudangas Sociais

Novos movimentos

natureza

Producao

sociais 3
papeéis sociais
patriménio cultural 3

relagdes sociais

B S N I L

relagbes sociais de

produgao

sustentabilidade

social

relativismo cultural

urbanizacgao

Religido

alteridade

sexualidade

assimilagao

Sociedade Politica

autoridade

Sociologia

capital

tecnologia

Wl W W W W W w

castas

trabalho formal e

informal

cidadao

W W W W W WA

acomodacao

cultura material

imaterial

e

Adolescente

diferenca

agente

dominacao

Autonomia

economia

conhecimento

Estado de Direito

conservagao

estamentos

consumismo

estrutura social

cooperativismo

ética

cultura classica

Etnocentrismo

Wl W W W W W W W w

distribuicao de renda

Diversidade cultural
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solidariedade

emprego 2
folclore 2
governo 2

status

Grupos primarios e

secundarios

Territorio

tipo ideal

Jovem

urbano

lazer

Valores

legitimidade

voto

meios de produgao

Absolutismo

mercado de trabalho

acao afirmativa

Mercadoria

N NN N N NN

acao coletiva

modo de produgao

capitalista

N

Aculturagao

Afetividade

monarquia

N

Agregados sociais

novas tecnologias de

informacéao

agrupamento social

ambiente

organizacgao social

Anarquismo

Al Al Al Al A A A Al Al NN NN

parlamentarismo

pobreza

poder econémico

aparelhos urbanos e
modais (meios de

transportes)

politicas publicas

Assisténcia Social

povo

associacao

presidencialismo

Associativismo

[ N . N . N -

Processos sociais

racismo

bens materiais e

imateriais

republica

Bioética.

rural

burguesia

segregagao
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burocratica

sociedade civil

organizada

capital cultural

coisificacao

Sociedade de

consumo

coletividade

Competicao

sociedade moderna

comportamento
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Comportamento

Desviante
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comunicagao

esferas publicas e

privada

comunicagao de

massa

espaco

estabelecidos

concentracao de

renda

estado democratico

estética

Congresso Nacional

estigmatizagao
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conjuntura

consciéncia social

expressoes

identitarias

construcao identitaria

favelizacao

convivéncia

feminilidade

Corporativismo

fetichismo

corporeidade

feudalismo

crenga

Filosofia

criminalidade

flexibilizagcao

democratizacao
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forgas produtivas

Desenvolvimento

Sustentavel

Fordismo

geragoes

Desumanizagao

habitus

deveres

heterogeneidade

discriminagao

positiva

heteronomia

Homossexualidade

discriminagao racial

homossexualismo

Ditadura

humanizacao

divisao de classes

Idade

Educacéao

identidade cultural
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eleicdes

emigracao

identidades grupais e

sociais

epistemologia

igualdade

Escravidao

imaginario

escravismo

P e N e Y = Y == V) IR N s, N (. Ny . N B N

imanéncia

imigragao

Imperialismo
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digital
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Migragéo

individualidade

minorias

individualismo

mito

individualizagao

monocultura

informacéao

moral
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instinto
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institucionalizacao

social

Movimentos

operarios

multidao

instituicao

reinsercao social

de

Neocolonialismo

Normas

Instrumentos

produgao

de

Ocio

ordem

R N . N . N S N . N

intolerancia

Judiciario

organizacgao

societaria

justica

outsiders

justica social

Legislativo

participacao

representativa

linguagem

Poder executivo

lucro

luta de classes

poder ideologico-

politico

machismo

Politicas afirmativas

Mais-valia

preservagao

Mandonismo
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processo de

urbanizacao

manifestagdes

sagradas

producao agricola

Mascaras Sociais

progresso

masculinidade

proletariado

massa

publico

massificagao

racionalizagao

matéria-prima

redes

meio ambiente

Reformas Sociais

Mercantilismo
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relagcdes de género

relacdes de poder
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relagdes

socioambientais

sufragio

Taylorismo

renda per capita

tempo

Representacéo

temporalidade

representacao

proporcional

teoria

Trabalho Livre

representacdes

sociais

trabalho precarizado

transcendéncia
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responsabilidade

social

transformacgdes

sociais

Revolugao Industrial

tribos urbanas

Revolucao Social

violéncia urbana

semipresidencialismo

Violéncias simbdlicas

ser humano

vizinhancga
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simbolos

sindicatos

Sistema de status
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sociedade

comunitaria

Sociedade da

informacéao

sociedade

democratica

sociedade industrial

Sociedade Pos-

Industrial

Sociedade societaria

sociedades

capitalistas

sociedades

tradicionais

subcultura




ANEXO B - TEORIAS OU AUTORES MENCIONADOS NOS CURRICULOS

ESTADUAIS

Teorias ou autores

Mencdes

Durkheim

12

Euclides da Cunha

Marx

11

Foucault

Weber

11

Luckacs

Funcionalismo

Luckmann

Bourdieu

Mauss

Habermas

Mead

Adorno

Park

Comte

Parsons

Florestan

Fernandes

I L S L)

Alfred Schutz

Simmel

Giddens

Horkheimer

teorias de contrato

social
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Positivismo

ALTHUSSER

Gilberto Freyre

Aluisio Azevedo

Gramsci

Bachelard

lanni

Boudon

Mannheim

Cardoso e Falleto

Wright Mills

Castel

Sérgio B. de

Holanda

Wl W W W W W AN D

Castells

Cohn

Sociologia

compreensiva

w

Coser

culturalista

Bauman

Dewey

Benjamim

Duarte

Berger

Dupas

dialético

Eco

Duvignaud

Elias

Engels
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Elster

Escola de Frankfurt
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estruturalista

evolucionista

Pereira e Foracchi

Fauconnet

pos-modernidade

Fernando de
Azevedo

— e e

Przerworski

Quijano

Feuerbach

Romero

Maquiavel,
Hobbes,

Montesquieu

Sarty

Schwarcz

Smith

Gallino

Sociologia critica

Gohn

Sorj

Gouldner

Spencer

Gunder Frank

Stavenhagen

Harvey

Hegel

teoria do valor

trabalho
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Heilborn

interpretativista

Teorias da

globalizagéo

Kuhn

Lévi-Strauss

Theotonio dos

Santos

Lima Barreto

Tocqueville

Luhman

Tonnies

Marini

Tylor

Marshall

Verdn

Martelli

Vieira
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materialismo

dialético-histoérico
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McLuhan

Merton

Morin

Oliveira Vianna

Pareto

Passeron

Paulo Freire
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ANEXO C — TABELA DAS QUESTOES COM TEOR SOCIOLOGICO NO
ENEM (PERIODO 2009-2015)

Questédo|Ano |Objeto de Conhecimento
47 2009 |Cultura material e imaterial

Os sistemas totalitarios na Europa do século XX nazifascista,
51 2009 |franquismo, salazarismo e stalinismo

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
53 2009 |politica e social.
54 2009 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira
56 2009 |democracia direta, indireta e representativa

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
57 2009 | politica e social.

A industrializagao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes
59 2009 |sociais e trabalhistas

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
60 2009 |humanos, politicos e sociais

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
61 2009 |ditaduras na América

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
62 2009 |ditaduras na América

Revolucao Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e
67 2009 |transformacdes no processo de producao
69 2009 |Modernizagao da agricultura e estruturas agrarias tradicionais

A globalizacao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
72 2009 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
76 2009 |as lutas sociais no campo

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
79 2009 |humanos, politicos e sociais
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Relagcdo homem-natureza, a apropriacdo dos recursos naturais

89 2009 |pelas sociedades ao longo do tempo

O agronegocio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
1 2010 |as lutas sociais no campo
2 2010 |A relagao campo-cidade

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
3 2010 |as lutas sociais no campo

Conflitos politico-culturais pés-Guerra Fria, reorganizagao politica
9 2010 |internacional e os organismos multilaterais nos séculos XX e XXI

Revolugao Industrial: criagdo do sistema de fabrica na Europa e
10 2010 |transformacdes no processo de producao

Transformacgdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
11 2010 |toyotismo, as novas técnicas de produgdo e seus impactos

A industrializagao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes
12 2010 |sociais e trabalhistas
17 2010 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira
18 2010 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira
19 2010 |patriménio e diversidade cultural no Brasil
21 2010 |Cultura material e imaterial

A luta dos negros no Brasil e 0 negro na formagao da sociedade
23 2010 |brasileira

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgéo da
26 2010 |nacao.
27 2010 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
28 2010 |Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna

Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento
29 2010 |politico e agao do Estado
30 2010 |Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade Moderna

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgdo da
31 2010 |nagéo.

A industrializagao brasileira, a urbanizagdo e as transformacodes
32 2010 |sociais e trabalhistas




283

A industrializacao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes

33 2010 |sociais e trabalhistas

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
34 2010 |humanos, politicos e sociais

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
35 2010 |ditaduras na América

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
36 2010 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

A globalizacao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
37 2010 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento
38 2010 |politico e agao do Estado

Revolugao Industrial: criagdo do sistema de fabrica na Europa e
40 2010 |transformacdes no processo de producao
41 2010 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
42 2010 |ditaduras na América

Transformacgdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
43 2010 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos

Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento
45 2010 |politico e agao do Estado

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
1 2011 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Conflitos politico-culturais pés-Guerra Fria, reorganizagao politica
14 2011 |internacional e os organismos multilaterais nos séculos XX e XXI

Transformacdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
16 2011 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcdo da
17 2011 |nacéo.

Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento
18 2011 |politico e agao do Estado




284

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da

19 2011 |nacéo.

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
20 2011 |humanos, politicos e sociais

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
22 2011 |nacao.

Transformacdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
24 2011 |toyotismo, as novas técnicas de producgao e seus impactos

A luta pela conquista de direitos pelos cidad&os: direitos civis,
25 2011 |humanos, politicos e sociais

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
26 2011 |ditaduras na Ameérica

A globalizagéo e as novas tecnologias de telecomunicagéo e suas
27 2011 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

A escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na
29 2011 |Ameérica.

Os sistemas totalitarios na Europa do século XX nazifascista,
30 2011 |franquismo, salazarismo e stalinismo
31 2011 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
32 2011 | patriménio e diversidade cultural no Brasil

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
34 2011 |nacgéo.

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
36 2011 |nacgéo.

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
41 2011 |humanos, politicos e sociais

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
42 2011 |ditaduras na Ameérica

A industrializacao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes
43 2011 |sociais e trabalhistas

Conflitos politico-culturais pés-Guerra Fria, reorganizagao politica
45 2011 |internacional e os organismos multilaterais nos séculos XX e XXI
3 2012 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
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Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista,

4 2012 |franquismo, salazarismo e stalinismo
A luta dos negros no Brasil e o negro na formagéao da sociedade
5 2012 |brasileira
A luta pela conquista de direitos pelos cidad&os: direitos civis,
6 2012 |humanos, politicos e sociais
2012 |Estado e direitos do cidadao a partir da Idade Moderna
Geopolitica e conflitos entre o século XIX e XX: Imperialismo, a
2012 |ocupacédo da Asia e da Africa, as guerras mundiais e a guerra fria.
2012 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
11 2012 |Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade Moderna
Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
12 2012 |ditaduras na América
13 2012 |Cultura material e imaterial
Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
15 2012 |ditaduras na América
Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcdo da
17 2012 |nacao.
Relagcdo homem-natureza, a apropriagdo dos recursos naturais
18 2012 |pelas sociedades ao longo do tempo
Transformacdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
19 2012 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos
A globalizag&o e as novas tecnologias de telecomunicagéo e suas
21 2012 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
22 2012 |politica e social.
Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
23 2012 |politica e social.
O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
27 2012 |as lutas sociais no campo
A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
33 2012 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
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35 2012 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira

A industrializagao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes
36 2012 |sociais e trabalhistas

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
39 2012 |as lutas sociais no campo

A escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na
40 2012 |Ameérica.

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
41 2012 |ditaduras na América
44 2012 |patriménio e diversidade cultural no Brasil

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
45 2012 |as lutas sociais no campo

A escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na
1 2013 |Ameérica.
3 2013 |Cultura material e imaterial

Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista,
8 2013 |franquismo, salazarismo e stalinismo
10 2013 |Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade Moderna

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgdo da
11 2013 |nacao.
12 2013 | patriménio e diversidade cultural no Brasil

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
13 2013 |humanos, politicos e sociais
15 2013 |Caracteristicas e transformacdes das estruturas produtivas

Transformacgdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
16 2013 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
18 2013 |politica e social.

A globalizagéo e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
19 2013 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
20 2013 |ditaduras na Ameérica
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A globalizag&o e as novas tecnologias de telecomunicagéo e suas

21 2013 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
22 2013 |Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade Moderna

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
23 2013 |politica e social.

Vida urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e segregagao
24 2013 |espacial.

A globalizacao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
25 2013 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
29 2013 |Histéria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
30 2013 |as lutas sociais no campo

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
31 2013 |humanos, politicos e sociais

Politicas de colonizagdo, migragdo, imigragdo e emigragdo no
32 2013 |Brasil nos séculos XIX e XX

As lutas pela conquista da independéncia politica das colénias da
33 2013 |América
35 2013 |democracia direta, indireta e representativa

A luta dos negros no Brasil e o negro na formagéao da sociedade
38 2013 |brasileira

A industrializacdo brasileira, a urbanizagcao e as transformacoes
39 2013 |sociais e trabalhistas

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
40 2013 |politica e social.

A escraviddo e formas de resisténcia indigena e africana na
44 2013 |Ameérica.

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
45 2013 |humanos, politicos e sociais

Revolugao Industrial: criagdo do sistema de fabrica na Europa e
5 2014 |transformacdes no processo de producao
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A industrializacao brasileira, a urbanizacdo e as transformacodes

6 2014 |sociais e trabalhistas

O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e
7 2014 |as lutas sociais no campo

A globalizag&o e as novas tecnologias de telecomunicagéo e suas
8 2014 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
9 2014 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Transformacodes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
10 2014 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos
14 2014 |democracia direta, indireta e representativa
15 2014 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira
16 2014 | Cultura material e imaterial

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
17 2014 |humanos, politicos e sociais

A luta dos negros no Brasil e o negro na formagao da sociedade
21 2014 |brasileira

Geopolitica e conflitos entre o século XIX e XX: Imperialismo, a
23 2014 |ocupacédo da Asia e da Africa, as guerras mundiais e a guerra fria.

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
28 2014 |ditaduras na América

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
29 2014 |politica e social.
30 2014 |Politicas afirmativas

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcdo da
32 2014 |nacgéo.

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
33 2014 |nacao.

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
39 2014 |nagéo.

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
41 2014 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
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Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e

42 2014 |ditaduras na América

As lutas pela conquista da independéncia politica das coldnias da
43 2014 | América

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcédo da
44 2014 |nacgéo.

A luta dos negros no Brasil e o negro na formacéo da sociedade
45 2014 |brasileira

Revolucao Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e
2 2015 |transformacdes no processo de producao

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
3 2015 |humanos, politicos e sociais

Diferentes formas de organizagao da produgao: escravismo antigo,

2015 |feudalismo, capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias

6 2015 | Conflitos entre europeus e indigenas na América Colonial

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
8 2015 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
9 2015 |humanos, politicos e sociais

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
10 2015 |nacao.
14 2015 |Histdria dos povos indigenas e a formagao sociocultural brasileira
18 2015 |democracia direta, indireta e representativa

Ditaduras politicas na Ameérica Latina: Estado Novo no Brasil e
19 2015 |ditaduras na América

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e
20 2015 |ditaduras na América

A globalizacao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
21 2015 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construgcado da
22 2015 |nacao.
23 2015 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
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Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista,

24 2015 |franquismo, salazarismo e stalinismo

A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis,
25 2015 |humanos, politicos e sociais
26 2015 |Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade Moderna

A globalizagao e as novas tecnologias de telecomunicagao e suas
29 2015 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais
35 2015 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade

Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcdo da
36 2015 |nacgéo.
37 2015 |Formacgao do espaco urbano-industrial

Transformacdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
38 2015 |toyotismo, as novas técnicas de produgdo e seus impactos

A globalizagéo e as novas tecnologias de telecomunicagéo e suas
39 2015 |consequéncias econdmicas, politicas e sociais

Diferentes formas de organiza¢ao da produg¢ao: escravismo antigo,
40 2015 |feudalismo, capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias

Transformagdes na estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o
41 2015 |toyotismo, as novas técnicas de produgao e seus impactos

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida
42 2015 |politica e social.
43 2015 |Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade
44 2015 |Cultura material e imaterial




ANEXO D — PLANO DE TRABALHO DOCENTE 2015 E 2016

Réplica dos Planos de Trabalho Docente das Escolas Paulo Magno e Maria

Flores

Plano de Trabalho Docente 2015 Sociologia — 1* Série Ensino Médio

1. IDENTIFICACAO

Curso: Ensino Médio

Ano: 1° Turno: Noturno
Disciplina: Sociologia

Carga Horaria: 2 aulas semanais

Professor: Alexandre Jeronimo Correia Lima

2. CONTEUDOS

Contetdos Estruturantes:
e O PROCESSO DE SOCIALIZACAO E AS INSTITUIC()ES SOCIAIS
e SOCIOLOGIA CLASSICA

Contetidos Basicos e Especificos:
e Origens da Sociologia;
e Sociedade e individuo;
e Processos de Socializagio;
e Instituigdes Sociais: Familia, Escola, Religido, Prisoes, Asilos, Manicomios e Hospitais;
e Relagdes Rural e Urbano: Cidade e Campo;
e Sociedade e Meio ambiente;
e Género e Sexualidade
e Processo do Envelhecimento

Contetidos Transversais:
e Conhecimento cientifico,
e Historia das ideias sociolégicas,
e Durkheim e integragio social,
e  Weber e racionalizagio,
e Marx e Contradigio.

3. JUSTIFICATIVA / OBJETIVOS

Reconhecer-se como ser social que partilha com sua comunidade valores, sentimentos e agdes
em grande medida determinados ou mediados pelas institui¢des sociais e pelos grupos sociais.
Em suma, terminar o primeiro ano do Ensino Médio compreendendo 1) Como as agdes
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individuais sdo interdependentes em sociedade; 2) como os processos de construgdo das
identidades individuais se desenvolvem em didlogo entre individuo e sociedade; 3) como as
Ciéncias Sociais, especialmente a Sociologia com suas principais matrizes tedrico-
metodolégicas, podem ser mobilizadas para refinar a compreensdo dos processos pelos quais
se constituem as identidades individuais e a sociedade histdrica.

4. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E RECURSOS DIDATICOS

Tendo como referéncia a pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2003), propode-se o
desenvolvimento de um plano de curso que procure trabalhar com os contetidos de modo a
desconstrui-los  criticamente e  reconstrui-los  coletivamente,  assegurando a
instrumentalizagdo dos recursos da Sociologia. Embora opte-se por esta referéncia, a sequéncia
de contetidos e a estruturagdo das aulas segue padrdes disponiveis pela estrutura escolar e
contexto de sala de aula.

Aulas expositivas e dialogadas, atividades de leitura, interpretagdo e compreensio de texto,
debates e seminarios, exibi¢do e discussio filmes.

Utilizagdo do livro didético: Vérios Autores, Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sdo Paulo:
Moderna, 2013

5. AVALIACAO: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Critérios: a) a apreensdo dos conceitos basicos da ciéncia, articulados com a pratica social; b) a
capacidade de argumentagdo fundamentada teoricamente; c) a clareza e a coeréncia na

exposicdo das ideias sociol6égicas; d) a mudanga na forma de olhar e compreender os problemas
sociais (LUCKESI, 2005)

Instrumentos: Registros de reflexdes criticas em debates que acompanham os textos ou
filmes; participagdo nas aulas; produgio de textos que demonstrem capacidade de articulagdo
entre teoria e pratica, em trabalhos e provas.

6. REFERENCIAS

Vérios Autores. Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sio Paulo: Moderna, 2013

LUCKESI, C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. 17. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
PARANA. Diretrizes Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio. SEED, Curitiba,
2008.

SAVIANTI, D. Pedagogia historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2003.

7. OBSERVACOES FINAIS

e O presente planejamento esta sujeito a realimentagéo e alteracdes no decorrer do ano
letivo.

e Em momentos oportunos serdo trabalhadas questdes envolvendo a tematica cultura
afro-brasileira e indigena, atendendo a Lei 11645/08 e 10639/03
Este planejamento pode ser copiado ou utilizado por outros professores e estd aberto

para sugestoes e contribuigdes.
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1. IDENTIFICACAO

Curso: Ensino Médio

Ano: 2° Turno: Noturno
Disciplina: Sociologia

Carga Horaria: 2 aulas semanais

Professor: Alexandre Jeronimo Correia Lima

2. CONTEUDOS

Conteudos Estruturantes:
e CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL
e TRABALHO, PRODUCAO E CLASSES SOCIAIS

Contetdos Basicos e Especificos:
e Cultura
e Diversidade Cultural
e Identidade
e Culturas Afro-brasileira
e Culturas Indigenas
e Género e Cultura
e Ideologia
e Industria Cultural
e Meios de Comunicacio de Massa
e Sociedade de consumo
e Trabalho e modo de produgio
e (Capitalismo
e Fordismo, Taylorismo e Toyotismo
e Desigualdades Sociais
e Globalizagio e teorias Politicas-economicas
e Relagoes de trabalho
e Trabalho no Brasil

Conteudos Transversais:

e Antropologia Social (Evolucionismo Social, Escola Sociolégica Francesa,
Funcionalismo, Culturalismo Americano, Estruturalismo, Antropologia Interpretativa,
P6s-Moderna)

e KEscola de Frankfurt,

e Teoria Marxista,

e Sociologia do Trabalho

e Durkheim e integragio social,

e  Weber e racionalizacio,

e Marx e Contradigio.

e Sociologia Brasileira Classica (Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Caio
Prado Junior)
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3. JUSTIFICATIVA / OBJETIVOS

Reconhecer-se como ser social que partilha com sua comunidade valores, sentimentos e agdes
em grande medida determinados ou mediados pelas institui¢des sociais e pelos grupos sociais,
compreendendo: 1) como a cultura é determinante nos processos de significagdo da realidade
e produgdo de identidades; 2) a diversidade cultural, riqueza humana da alteridade e a
necessidade de reconhecer o outro como um “igual-diferente”; 3) os processos pelos quais a
socializagdo de um determinado modo de produgdo engendra estruturas de reprodugdo deste
mesmo modo em ambitos politicos, econdmicos, juridicos, sociais e culturais; 4) as
desigualdades sociais derivadas dos fatores socio-histéricos que estruturam a economia, a
politica e a sociedade.

4. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E RECURSOS DIDATICOS

Tendo como referéncia a pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2003), propde-se o
desenvolvimento de um plano de curso que procure trabalhar com os contetidos de modo a
desconstrui-los  criticamente e  reconstrui-los  coletivamente,  assegurando a
instrumentalizagdo dos recursos da Sociologia. Embora opte-se por esta referéncia, a sequéncia
de contetidos e a estruturagdo das aulas segue padrdes disponiveis pela estrutura escolar e
contexto de sala de aula.

Aulas expositivas e dialogadas, atividades de leitura, interpretagdo e compreensdo de texto,
debates e seminarios, exibi¢do e discussio filmes.

Utilizagdo do livro didético: Varios Autores, Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sdo Paulo:
Moderna, 2013

5. AVALIACAO: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Critérios: a) a apreensdo dos conceitos bésicos da ciéncia, articulados com a pratica social; b) a
capacidade de argumentagdo fundamentada teoricamente; c) a clareza e a coeréncia na
exposicdo das ideias sociolégicas; d) a mudanga na forma de olhar e compreender os problemas
sociais (LUCKESI, 2005)

Instrumentos: Registros de reflexdes criticas em debates que acompanham os textos ou
filmes; participagdo nas aulas; produgio de textos que demonstrem capacidade de articulagdo
entre teoria e pratica, em trabalhos e provas.

6. REFERENCIAS

Vérios Autores. Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sdo Paulo: Moderna, 2013

LUCKESI, C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. 17. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
PARANA. Diretrizes Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio. SEED, Curitiba,
2008.

SAVIANTI, D. Pedagogia historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2003.
DAMATTA, Roberto - Relativizando, Uma introdugdo a antropologia social. Rio de Janeiro,
Rocco, 1991.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de - Sobre o pensamento antropolégico Rio de Janeiro, Tempo
Brasileiro, 1988.

MACHADO, I. ... [et al.]. Sociologia Hoje. 1°Ed. Sio Paulo: Atica, 2018.
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7. OBSERVACOES FINAIS

e O presente planejamento estd sujeito a realimentacdo e alteragdes no decorrer do ano
letivo.

e Em momentos oportunos serdo trabalhadas questdes envolvendo a tematica cultura
afro-brasileira e indigena, atendendo a Lei 11645/08 e 10639/03
Este planejamento pode ser copiado ou utilizado por outros professores e esta aberto

para sugestoes e contribuigdes.

1. IDENTIFICACAO

Curso: Ensino Médio

Ano: 8° Turno: Noturno
Disciplina: Sociologia

Carga Horaria: 2 aulas semanais

Professor: Alexandre Jeronimo Correia Lima

2. CONTEUDOS

Conteudos Estruturantes:

Contetidos Basicos e Especificos:
e Revisdo do contetido geral do Ensino Médio (O processo de socializagdo e as
instituigdes sociais; Sociologia Classica; Poder, Politica e Ideologia; Direitos, Cidadania
e Movimentos Sociais)

Conteudos Transversais:

3. JUSTIFICATIVA / OBJETIVOS

Reconhecer-se como ser social que partilha com sua comunidade valores, sentimentos e agdes
em grande medida determinados ou mediados pelas institui¢des sociais e pelos grupos sociais,
compreendendo: 1) como a politica e os movimentos sociais sdo determinantes nos processos
de transformacdo da realidade social; 2) a importéancia da compreensdo das lutas politicas para
o desenvolvimento da cidadania; 8) os processos pelos quais a socializagdo de um determinado
modo de produgio engendra estruturas de reproducdo deste mesmo modo em ambitos politicos,
econdmicos, juridicos, sociais e culturais.; 4) as desigualdades sociais derivadas dos fatores
socio-histdricos que estruturam a economia, a politica e a sociedade.

4. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E RECURSOS DIDATICOS

Tendo como referéncia a pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2003), propode-se o
desenvolvimento de um plano de curso que procure trabalhar com os contetidos de modo a
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desconstrui-los  criticamente e  reconstrui-los  coletivamente, assegurando a
instrumentalizagdo dos recursos da Sociologia. Embora opte-se por esta referéncia, a sequéncia
de contetidos e a estruturagdo das aulas segue padroes disponiveis pela estrutura escolar e
contexto de sala de aula.

Aulas expositivas e dialogadas, atividades de leitura, interpretacdo e compreensio de texto,
debates e seminarios, exibi¢do e discussio filmes.

Utilizagdo do livro didético: Varios Autores, Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sdo Paulo:
Moderna, 2013

5. AVALIACAO: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Critérios: a) a apreensdo dos conceitos basicos da ciéncia, articulados com a prética social; b) a
capacidade de argumentagdo fundamentada teoricamente; c) a clareza e a coeréncia na
exposi¢do das ideias sociol6gicas; d) a mudanga na forma de olhar e compreender os problemas
sociais (LUCKESI, 2005)

Instrumentos: Registros de reflexdes criticas em debates que acompanham os textos ou
filmes; participag@o nas aulas; produgio de textos que demonstrem capacidade de articulagio
entre teoria e pratica, em trabalhos e provas.

6. REFERENCIAS

Vérios Autores. Sociologia em Movimento. 1°Ed, Sdo Paulo: Moderna, 2013

LUCKESI, C. Avalia¢do da aprendizagem escolar. 17. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
PARANA. Diretrizes Curriculares de Sociologia para o Ensino Médio. SEED, Curitiba,
2008.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2003.
DAMATTA, Roberto - Relativizando, Uma introdugédo a antropologia social. Rio de Janeiro,
Rocco, 1991.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de - Sobre o pensamento antropolégico Rio de Janeiro, Tempo
Brasileiro, 1988.

MACHADO, I. ... [et al.]. Sociologia Hoje. 1°Ed. Sio Paulo: Atica, 2018.

7. OBSERVACOES FINAIS

e O presente planejamento esta sujeito a realimentacio e alteragdes no decorrer do ano
letivo.

e Em momentos oportunos serdo trabalhadas questdes envolvendo a tematica cultura
afro-brasileira e indfgena, atendendo a Lei 1164:5/08 e 10639/03

e [Este planejamento pode ser copiado ou utilizado por outros professores e esta aberto
para sugestdes e contribuigdes.

Alexandre Jeronimo Correia Lima
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