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RESUMO

A pesquisa qualitativa exploratéria objetivou investigar a perspectiva dos estudantes
sobre os tempos, os espagos, as oficinas e as atividades desenvolvidas nas escolas
que ofertam educagdo em tempo Integral na Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RME). A proposta ouviu quarenta estudantes do terceiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental, que frequentam o contraturno, organizados em grupos de oito a dez
participantes, em rodas de conversa. Foi indagado a perspectiva deles sobre o
tempo que permaneciam na instituicdo escolar, quais e como eram utilizados os
espagos para aprendizagem, que atividades eram desenvolvidas nesses espagos e
os materiais que tinham disponiveis para as Praticas Educativas nas oficinas. O
referencial tedrico fundamenta-se sobre os documentos oficiais do Programa Mais
Educagcao (PME) e da RME, bem como os estudos de Coelho (2009, 2012, 2014),
Moll (2008, 2009, 2012) e Branco (2009, 2012). Foram consideradas também as
producdes cientificas cadastradas nas Bases de dados: Scielo, CAPES e Google
Académico no periodo de 2006 a 2017. Foram utilizados como instrumentos de
coleta de dados os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e as transcricdes das
rodas de conversa, que tiveram a duracdo de quarenta minutos a uma hora e meia.
As atividades de coleta foram filmadas. Para analise dos dados foi utilizada Bardin
(2011). Verificou-se que o que consta nos PPPs, sobre a participagcdo dos
estudantes, nao foi confirmado por eles, pois a escola permanece tradicional, com
os tempos fragmentados em turno e em contraturno, com acesso restrito a sala de
aula, sem acesso a materiais de aprendizagem diversificados, bem como nao se
utilizam dos recursos da comunidade, como sugere o PME. Da mesma forma néao se
constatou a participagcao das familias no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagcdo em Tempo Integral. Participacdo dos estudantes na
gestdo escolar. Participagcdo das familias na gestdo escolar. Projeto Politico
Pedagdgico.



ABSTRACT

This exploratory qualitative study aimed to investigate students' perspectives on the
times, spaces, workshops and activities carried out in the schools that offer full-time
education in the Municipal Education Network of Curitiba (Rede Municipal de
Educacdo). The study interviewed forty students from the third to fifth grades of
elementary school who attend the second shift, organized in groups of eight to ten
participants, in talking circles. They were asked about their time in school, what the
learning spaces were used for, what activities were developed in those spaces, and
the materials they had available for the Educational Practices in the workshops. The
theoretical framework is based on the official documents of the Programa Mais
Educacao (More Education Program) and of the Municipal Education Network (Rede
Municipal de Ensino), as well as the studies of Coelho (2009, 2012, 2014), Moll
(2009, 2009, 2012) and Branco (2009, 2012). Also included were the scientific
productions registered in the Databases: Scielo, CAPES and Google Académico
from 2006 to 2017. The Political-Pedagogical Projects and the transcripts of the
talking circles, which lasted from forty minutes to an hour and a half, were used as
data collection instruments. The data collection activities were filmed. For data
analysis, Bardin (2011) was used. It was ve- rified that what is stated in the Political-
Pedagogical Projects on student participation was not confirmed by the data, since
the school remains traditional, with the times divided in shifts, with restricted access
to the classroom during the second shift and without access to learning materials and
community resources, as suggested by the More Education Program. Likewise, the
participation of families in school’s daily life was not verified.

Keywords: Full-time Education. Participation of students in school management.
Participation of families in school management. Political-Pedagogical Projects.
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1 INTRODUCAO
1.1 JUSTIFICATIVA

A educacao integral e em tempo integral tém ocupado grande espago nos
debates nacionais e na Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) ndo tem sido
diferente, pois tem sido alvo de discussbes, estudos e formacdes para os

profissionais da Rede Municipal de Ensino (RME).

Na trajetoria que venho construindo na RME, vérias sdo as indagacgdes e
reflexdes sobre a formagéao integral dos sujeitos da aprendizagem no decorrer do
tempo de trabalho escolar. Dos vinte e quatro anos de trabalho como profissional do
magistério, muitos deles foram como professora regente de turma, como pedagoga
em escola de tempo integral e no Departamento de Ensino Fundamental (DEF).
Pude refletir sobre a organizagéo do trabalho pedagdgico e as mediagdes que se
fazem necessarias as aprendizagens e a formagao dos estudantes, buscando no
trabalho cotidiano, nos estudos e no didlogo permanente, possibilidades de

superacao de uma escola que muitas vezes nao ouve seus estudantes.

Quando professora, me perguntava que propostas organizar para que as
criangas pudessem participar ativamente do processo ensino-aprendizagem, pois
permanecendo o dia todo na escola, precisariam de outros encaminhamentos e

experiéncias que ultrapassassem o que ja vinham tendo no periodo regular.

Em 2002 quando assumi a fungdo de pedagoga em outra escola de tempo
integral, novas indagagbes surgiram, pois diante da necessidade de discutir e
reformular o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituicdo, refletiamos com a
comunidade escolar se aquela forma de trabalho era a que mais contribuiria com o
desenvolvimento integral dos estudantes. Multiplos estudos, formagdes em servigo e

discussdes aconteceram.

Desde 2012, no DEF da Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba (SME),
no qual se programam os diferentes cursos e formagdes continuadas com
pedagogos e professores que trabalham nas escolas, outras perguntas surgiram, ou
as mesmas ressurgiram. Como por exemplo: A educagao em tempo integral ofertada
na RME vem contribuindo para a formagao integral do estudante? Quem é o

estudante que frequenta a escola de tempo integral? As atividades desenvolvidas no
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contraturno escolar sdo as mesmas oferecidas no turno? Podem acontecer de forma

diferente daquela como vem sendo organizada?

No ano de 2012 a PMC aderiu ao Programa Mais Educacédo (PME). Esse
Programa do Governo Federal, instituido pela Portaria Interministerial n.° 17 de 2007
e pelo Decreto 7.083/10, constitui-se estratégia do Ministério da Educagéo (MEC)
para indugdo da educagdo em tempo integral nas escolas publicas das redes

estaduais e municipais.

Ressalta-se que o Capitulo Ill, no Art.6.° inciso V, da Portaria Normativa
Interministerial n.° 17, de 24 de abril de 2007, aponta que a educagcdo em tempo
integral precisa considerar a contribuigéo da expressao dos estudantes, sendo esses

os protagonistas no processo educacional.

Nos cadernos pedagogicos do programa ha indicativos sobre a necessidade
das escolas que ofertam educagdo em tempo integral considerarem o estudante
como centro do fazer educativo e, nesse sentido, € de fundamental importancia ouvir

os estudantes sobre suas preferéncias na organizagao das ofertas das oficinas.

Moll (2009), no Texto Referéncia para o Debate Nacional sobre a Educacéao
Integral, afirma a necessidade de a escola ser viva, construtora e mediadora de
conhecimentos.Ter um projeto educativo integrado e integrador, que acolha e
considere as necessidades dos estudantes e que, nessa extensao do tempo escolar,

busque continuamente a superagao da fragmentagao entre a escola e a vida.

A mesma autora, no mesmo documento, considera que a educagao integral
que se objetiva € aquela que ndo reduz o individuo a apenas uma dimens&o, mas
trabalha para que a formag&o humana seja global, inteira, e que supere o ensino
instrucional. Para isso, segundo a autora, é necessario que se potencialize as
conexdes das diferentes dimensdes dos estudantes, ndo apenas a cognitiva, mas

também, estética, ética, ludica, fisico-motora, espiritual entre outras.

Portanto, para Moll (2009), a proposi¢cédo de uma escola que oferta educagao
em tempo integral na perspectiva da educagado integral, se fundamenta por
principios que rompem com a ideia de sacrificio, tdo presente no ensino formal,
construindo com os envolvidos no processo ensino-aprendizagem uma escola viva,

sensivel, que dialoga, sobretudo, com seus estudantes.
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Nesse dialogo, segundo Formosinho e Araujo (2008), € necessario ter como
principio que as criangas sao competentes, sendo capazes de compreender, de
refletirem, de participarem da vida social, de dialogarem e, nesse dialogo,
responderem de forma valida para aqueles que as questionarem sobre o ambiente
em que estdo inseridas. Afirmam que essa perspectiva na qual a crianga é vista
como participante, ativa, possuidora de uma voz que precisa ser considerada,
envolvida no dialogo e na tomada de decisdo, tem tomado corpo ndo apenas na

imagem que a sociedade tem da crianga, mas também nas pesquisas.

Implicita a essas mudancgas sobre a forma de participag&do da crianca na vida
social estdo dois principios, ou crengas indissociaveis que, de acordo com
Formosinho e Araujo (2008, p.17), s&o: “[a crenga] nos direitos das criangas e a
crenga na competéncia das criangas.” As autoras citam a Convencao sobre os
Direitos da Crianga da Organizacao das Nagdes Unidas, de 1989, destacando a
necessidade dos Estados garantirem as criangas o direito a livre expresséo, sobre
questdes que lhes dizem respeito, sendo tomadas em consideragdo suas opinioes,

de acordo com sua idade e maturidade.

Esta centralidade em relagdo ao papel da crianga na sociedade, e com isso
também na escola, tem reverberado em pedagogias que preconizam a construgao
de ambientes de aprendizagem que considerem, por meio de uma escuta atenta, as
perspectivas dos estudantes sobre o que dizem do cotidiano escolar. De acordo com
Formosinho e Araujo (2008), a escuta € um processo continuo, pois além de obter
conhecimento sobre as préprias criancas, também se reconhece o contexto da

comunidade escolar, num movimento ético e reciproco.

A fim de verificar se haviam pesquisas que investigassem a perspectiva da
crianga na Educagdo em Tempo Integral, foi realizada uma busca nas plataformas:
Scielo, CAPES e Google Académico. Foram utilizados os descritores: Educagéo
Integral e Aprendizagem, e Educagédo em Tempo Integral e Aprendizagem, sendo
encontrados apenas seis (6) artigos, na qual o ponto de vista dos estudantes sobre o

tempo que passam na escola de tempo integral foi considerado nas pesquisas.

Os outros quarenta e cinco (45) artigos foram selecionados para fundamentar
teoricamente esta pesquisa, mas os seus focos de investigagdo nao sédo a

perspectiva do estudante sobre a educagao integral em tempo integral, discorrendo



15

sobre a historia da Educagéo Integral no Brasil, a Politica do PME, a organizagao

dos tempos, dos espacgos e das atividades na educagao em tempo integral.

Dessa forma, pode-se dizer que a pesquisa “A Educagao Integral em tempo
integral na perspectiva dos estudantes da Rede Municipal de Ensino”, procurou
preencher uma lacuna nesse campo de investigagcao, pois escutar as criangas para
conhecer suas formas de ver a escola de tempo integral, reconhecendo-as como
aprendizes ativas, que interagem sobre o tempo, o espago, as mediagdes e as
aprendizagens, revelou que os estudantes que frequentam as escolas de tempo
integral participantes das rodas de conversa, assim como as criangas ouvidas nas
pesquisas realizadas por Formosinho e Araujo (2008), sdo sensiveis e expressam
opinides a respeito das caracteristicas estruturais dos contextos em que estéo

inseridas.

Partindo do pressuposto de que o estudante que frequenta a escola de tempo
integral no municipio de Curitiba é capaz de expressar sua perspectiva sobre a
escola que frequenta, o objetivo desta pesquisa foi investigar se os estudantes
participaram da construg&o e da escolha das oficinas e das atividades desenvolvidas
nas Praticas Educativas da Educacdo em Tempo Integral. E também levantar
elementos, discutir e analisar, a partir do ponto de vista dos participantes da
aprendizagem, como o espacgo da escola é visto por eles, quais e como 0s espagos
sao utilizados, bem como as atividades desenvolvidas no tempo ampliado, exigéncia
do PME, disposta na legislagdo e nos cadernos: Gestao Intersetorial no Territério,

Educagao Integral e Rede de Saberes Mais Educacgéo.

De acordo com o Dicionario de Portugués on-line Léxico, a perspectiva pode
ser definida por uma representagéo de algo visto, podendo ser um panorama ou um
cenario, um ponto de vista sobre uma cena, como também um olhar. Também pode
ser compreendida como um aspecto de alguma situagdo, uma imagem ou a

reproducgao de algo tendo em conta a sua real dimens&o, uma sensacao.

Dessa forma, ao buscar na expressao dos estudantes a perspectiva que tém
sobre o tempo que permanecem na escola, propbés-se por meio de uma escuta
atenta e respeitosa, captar qual é esse ponto de vista que os estudantes tém que
poderia ndo estar sendo considerado no cotidiano escolar, ainda que este espacgo

seja ofertado por uma instituicdo publica, em que a gestdo democratica deveria ser



16

fundamento para todas as acgdes, incluindo a participacao dos estudantes na escolha

das atividades, oficinas e materiais da Educagdo em Tempo Integral.

Nesse proposito, os estudantes foram ouvidos, buscando-se captar os seus
pontos de vista sobre seus tempos de vida na escola de tempo integral por meio de
rodas de conversa, sendo utilizadas questdes disparadoras, que foram balizadoras
para o dialogo, para que as criangas tivessem liberdade para falar a partir de suas
perspectivas sobre a escola que frequentam, mas ao mesmo tempo, com o auxilio
do pesquisador, focassem seu olhar para os tempos, 0os espagos, as atividades, as
oficinas, os materiais, as mediagdes e as aprendizagens que acontecem no periodo

integral.

Assim as questdes propostas pela pesquisadora e os fundamentos tedricos
objetivaram contribuir com a imensidao de questbes e problematicas que surgiram
nas cinco escolas investigadas, da RME, que ofertam educagdo em tempo integral

e, além disso, focar também o olhar para o objeto de estudo pesquisado.

Para embasar as reflexdes sobre tempo, espacos, atividades, oficinas e
materiais, foram utilizados artigos e os documentos oficiais do PME, instituido pela
Portaria Interministerial n.° 17/2007 e pelo Decreto n.° 7.083/2010, que n&o apenas
se resumia a recursos financeiros, mas enquanto estratégia indutiva da jornada
ampliada no pais, objetivava fomentar o debate sobre a melhor organizagéo do
trabalho pedagdgico das escolas, contribuindo para uma formagao mais ampla dos

estudantes no processo ensino-aprendizagem.

Por meio da Portaria n.° 1.144, de 10 de outubro de 2016, e regido pela
Resolugdo FNDE n.° 5/2016, foi instituido pelo MEC o Programa Novo Mais
Educacdo, que objetivou em 2016 melhorias em Lingua Portuguesa e em
Matematica e, em 2017, foi ampliado para o campo das artes, da cultura, do lazer e

esportes.

Porém, como a ades&o a esse novo programa foi realizado a partir de outubro
a novembro e, nesse periodo a pesquisa ja estava sendo realizada nas escolas,
optou-se em utilizar, para este estudo, os documentos referentes ao PME,
verificando neles a concepgao disposta de educagcdo em tempo integral, a fim de
verificar se nos PPPs das escolas investigadas haviam indicativos do que o

programa afirmava como adequado a organizagao dos tempos, dos espagos, das
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atividades, das oficinas, das mediacdes e da participacao dos estudantes, visando a

melhoria dos processos de aprendizagem.

No que tange as discussdes sobre a educacgao integral na perspectiva da
educagao em tempo integral, foram fundamentais para referenciar este trabalho os
estudos de Coelho (2009, 2012, 2014), Moll (2008, 2009, 2012) e Branco (2009,
2012).

A fim fundamentar as reflexdes sobre os PPPs das escolas, levantando
nessas discussodes a fungédo desses documentos enquanto um planejamento coletivo
da escola e ndo como um documento burocratico, foram utilizados os estudos de
Vasconcellos (2002), Veiga (2003) e Resende (2008).

As discussdées em torno das questdes referentes a participacdo dos
estudantes na escola de tempo integral, foram fundamentadas nos estudos de
Formosinho e Araujo (2008) e Coelho (2012), pesquisadoras que tém se debrugado
sobre a relevancia que as criangas tém nos processos sociais, buscando superar a

imagem de uma crianga ingénua, incompleta, imatura e um vir a ser.

Com base em Formosinho e Araujo (2008) e Corsaro (2009), discutiu-se a
importancia da escuta das vozes das criangas em uma pesquisas etnografica, pois
essa € a melhor forma de identificar as reais necessidades, 0s interesses, 0s
conhecimentos sobre o cotidiano da escola que frequentam, constituindo-se uma
fonte de dados imprescindivel para o investigador que ndo apenas quer pesquisar

sobre as criangas, mas com as criangas.

1. 2 HIPOTESES
- Ouvir os estudantes das escolas de tempo integral podera trazer elementos novos
para a construcdo de um plano de trabalho mais adequado as realidades da

comunidade escolar tal como previsto no PME.

- A escuta dos estudantes das escolas de tempo integral, em relagéo aos espagos
utilizados pelas escolas para realizagdo das atividades, podera contribuir na sua

reorganizagao, tendo em vista a aprendizagem dos estudantes.

- Ouvir os estudantes das escolas de tempo integral sobre o tempo em que estédo no
contraturno podera contribuir para que o planejamento e as agbes escolares

considerem seus pontos de vista sobre a organizagao do tempo escolar.
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- As informagdes contidas no PPP sobre a organizagdo dos espagos, tempos,
oficinas, atividades, materiais, mediagcdo da aprendizagem e participagdo dos
estudantes na definicdo das propostas de trabalho nas Praticas Educativas néo

atendem as expectativas colocadas pelos estudantes nas rodas de conversa.

1.3 QUESTOES DE PESQUISA:
- A escola de tempo integral da RME de Curitiba consultou os estudantes para

organizar o trabalho pedagogico nas oficinas desenvolvidas no contraturno escolar?

- Qual a perspectiva dos estudantes sobre o trabalho desenvolvido na escola em
relacédo ao tempo que nela permanecem, ao espago, as atividades desenvolvidas, as

oficinas, aos materiais utilizados no contraturno?

- Quais sao e como se apresentam, nas falas dos estudantes, os espacos/territorios

que a escola utiliza para além da sala de aula?

- Quais os lugares da escola que os alunos mais apreciam e que atividades sao

desenvolvidas neles?

- Constam nos PPPs das escolas pesquisadas possibilidades concretas de

participagcao dos estudantes nas escolhas das oficinas?

- As afirmagdes dos estudantes nas rodas de conversa convergem para a

concepgao de educagao de tempo integral apresentada no PPP?
1.4 OBJETIVOS
Objetivo geral:

- Investigar, na perspectiva dos estudantes, qual a sua participagdo na organizagao
do tempo, dos espacos, das oficinas, das atividades desenvolvidas e dos materiais

utilizados no contraturno das escolas.
Objetivos especificos:

- ldentificar, nas rodas de conversa e no PPP, como foram organizadas as ofertas

das oficinas, atividades e materiais.

- Verificar, a partir das rodas de conversa e do PPP, quais os espacos e atividades

sdo desenvolvidas no contraturno.
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- Levantar as perspectivas dos estudantes sobre o tempos, os espagcos e as

atividades desenvolvidas no contraturno.
- Verificar as perspectivas que os estudantes tém sobre a escola de tempo integral.

- ldentificar as concepgdes presentes no PPP sobre os tempos, o0s espacgos, as
oficinas, as atividades, os materiais utilizados, a mediagdo, a aprendizagem e a
participagdo do estudante na organizacdo do trabalho pedagodgico da escola de

tempo integral.

- Apontar estratégias de como as consideragdes dos estudantes podem contribuir na
reorganizacdo dos tempos, espacos e atividades ofertados na escola em que

frequenta.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A fim de estabelecer bases tedricas para discutir os dados provenientes da
pesquisa empirica, buscou-se na revisao de literatura artigos cientificos e periodicos
que discutissem a tematica estudada. Também como referencial para tratamento e
interpretacdo dos dados levantados por meio das rodas de conversa com oS
estudantes, a pesquisadora embasou-se em outros autores que nao foram
selecionados nas plataformas de buscas de trabalhos cientificos, mas que
contribuiram para que o arcabougo tedrico que fundamentou as discussdes da
pesquisa empirica fosse ampliado.

Dessa forma, este capitulo primeiramente discute como ocorreu a reviséo de
literatura propriamente dita e posteriormente traz reflexdes tedricas sobre cada um
dos assuntos investigados: o tempo, o espago, as oficinas, as atividades, os
materiais utilizados nas oficinas e a participacao dos estudantes nas escolas em que
ofertam educagcao em tempo integral. Também ha proposi¢cdes sobre a historia da
educagao integral, a organizagdo das escolas de tempo integral na RME, a

aprendizagem dos estudantes e a mediagao do professor.

2.1 ORGANIZACAO DA REVISAO DE LITERATURA

Para investigar a perspectiva dos estudantes em relagdo ao tempo, espaco e
saberes em escolas de tempo integral, bem como a participacdo desses na escolha
das oficinas da educagdo em tempo integral, iniciaram-se as buscas nas Bases de
Dados Scielo, CAPES e Google Académico, procurando por artigos cientificos que

considerassem essas proposi¢oes.

Para isso foram utilizados os descritores educagao integral e aprendizagem e
educagao em tempo integral e aprendizagem, sendo realizada uma busca dos
artigos no periodo de 2006 a 2015. Foram encontradas cento e sessenta e uma
(161) publicagdes, sendo oitenta e uma (81) na Base de Dados da CAPES, quarenta
e sete (47) na Base Scielo e no Google Académico foram encontradas trinta e trés

(33) publicagbes.

Nesse primeiro momento foram excluidos oitenta e nove (89) artigos a partir
da leitura do titulo e das palavras-chave dos resumos, analisando se as publicacdes
tinham alguma relagdo com a educagao em tempo integral e/ou educagao integral.

Dessa forma, foram excluidas publicagées que tratavam, por exemplo, de propostas
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de gestao econbmica, de educacgao para a paz, das relagdes entre a aprendizagem

integral e saude, sobre a psicomotricidade na educacgéo infantil, entre outras.

No segundo momento foi realizada a leitura dos resumos dos setenta e dois
artigos (72), analisando se eles poderiam contribuir com a fundamentagéo tedrica do
trabalho a ser desenvolvido, que sera base para a compreensdo do fendmeno
estudado: a perspectiva dos estudantes sobre a escola de tempo integral que
frequentam. Apds essa leitura, foram selecionados vinte e um (21) artigos, que
responderam positivamente as seguintes questdes, que serviram de critério para a

eliminagcdo dos demais cinquenta e um artigos:

e Apresenta reflexdes sobre a educagdo em tempo integral na
perspectiva da educagao integral?

e Traz discussdes sobre a concepg¢ado de educacao integral disposta no
PME?

e Discute a organizagdo dos tempos, espacos, oficinas, atividades e
materiais na educagéo em tempo Integral?

e Traz a dtica do estudante sobre a escola de tempo integral?

e Proporciona discussdes sobre a participagao do estudante na escola

de tempo integral?

ApOs essa selegdo, efetivou-se uma leitura completa dos artigos e uma
categorizagao dessas publicagdes, analisando os rumos das publicagdes cientificas

no campo pesquisado, como também suas lacunas.

Nesse momento os vinte e um (21) artigos foram distribuidos em quatro
grandes categorias organizadas pela pesquisadora: Historia da Educacao Integral,
Politicas publicas na Educagéo Integral, Organizagéo dos tempos, espagos, oficinas,
atividades e materiais — processo ensino-aprendizagem e Perspectivas dos
estudantes — educacgéo integral, verificando-se que os mesmos se entrecruzavam

nas tematicas que discutiam, sendo organizada a tabela 1.
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TABELA 1 - NUMERO DE PRODUGOES ENCONTRADAS NAS BASES DE DADOS SOBRE
EDUCACAO INTEGRAL — APRENDIZAGEM E EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL —2006/2015

FOCO CAPES SCIELO GOOGLE ARTIGOS TOTAL
ACADEMICO REPETIDOS

Histéria da Educacao integral 0 3 2 -2 3
Politicas publicas na Educagao 2 5 3 -2 8
integral

Organizacao dos tempos, 2 5 4 -4 7

espacgos e atividades — processo
ensino-aprendizagem

Perspectiva dos estudantes- 0 3 2 -1 4
educacao integral
TOTAL 4 16 10 -9 21

Fonte: A autora (2015), a partir das buscas nos portais da CAPES, SCIELO e Google Académico.

Em 2017, apos efetivarem-se as descricdes das rodas de conversa e dos
PPPs das escolas quando o levantamento de dados empiricos foi realizado,
percebeu-se a necessidade de voltar aos artigos e categorias, verificando se eles,
além dos assuntos ja categorizados, também faziam referéncia ao PPP e a
educagao em tempo integral, uma vez que o documento da escola foi utilizado para
levantar dados sobre a concepgado e a forma de organizacdo da escola e a
participagdo dos estudantes nos tempos, nos espagos, nas atividades, nas

aprendizagens e a mediagao do professor.

Dessa forma, ao retomar a leitura, verificou-se que Maria Beatriz Paupério
Titton e Suzana Moreira Pacheco (2015) publicaram um trabalho que discute como o
PPP da escola pode dialogar com os pressupostos e agdes do PME. O artigo
denominado “Dialogos possiveis a constru¢do de Projeto Politico Pedagogico na
perspectiva contemporanea da Educagao Integral”’, publicado na Educagdo em
Revista, problematiza o PPP enquanto o documento que possibilita a escola ter uma
identidade diante da comunidade em que esta inserida, fomentando a sua
participagdo nos rumos da organizagdo do tempo integral. Nesse sentido, traz
reflexdes acerca de uma escola publica, localizada em Porto Alegre, que tem seu
PPP nao apenas como um documento formal, mas como um instrumento de acéo e

de articulagcdo com a proposta do PME.

Percebeu-se também a necessidade de realizar uma nova busca, utilizando o
filtro de periodos de 2016 a 2017, nas bases do Google Académico, da CAPES e da

Scielo, empregando os mesmos descritores das buscas anteriores: Educagao
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integral e aprendizagem, educag&o em tempo Integral e aprendizagem, educagao

Integral e educag&do em tempo integral.

Na base de dados Scielo foram encontrados dezoito (18) artigos publicados,
porém, nem todos tratavam do assunto pesquisado: Educagdo em Tempo Integral
na perspectiva da educagao em tempo integral, sendo que foram eliminados sete (7)
artigos, aqueles que tratavam do ensino por competéncias, da Educacao Infantil, da

formagao médica, do desenvolvimento da carreira docente, entre outros.

Na base da CAPES foram encontrados cento e setenta e dois (172) artigos,
porém, nem todos abordavam a educag¢édo em tempo integral, sendo eliminados pelo
titulo aqueles que tratavam de tematicas como: educagdo no campo, gestéo
econbmica, relacdo entre a psicanalise e a educacdo, politicas de incluséo,
aprendizagem baseada em problemas, etc. Sendo dez (10) aqueles que tinham
alguma relagdo com o assunto pesquisado. No entanto, ao realizar posteriormente a
leitura dos resumos, verificou-se que apenas trés (3) tratavam da educagdo em

tempo integral, na perspectiva da educagéo integral.

No Google Académico foram encontrados quinhentos (500) artigos, pois
realizou-se analise nas cinquenta primeiras paginas. Desses, selecionou-se pelo
titulo oitenta e sete (87) artigos; no entanto, apds a leitura dos resumos, foram trinta
e cinco eliminados — aqueles que nao traziam reflexdes sobre os tempos, os
espacos, as atividades, as mediagdes e aprendizagens que ocorrem na educagao

em tempo integral.

Apos essa selegdo dos cinquenta e dois (52) artigos pelos resumos, foi
realizada a leitura completa dos trabalhos, utilizando como critério de escolha nesse
momento as mesmas questdes que serviram de referéncia na busca das bases de
dados efetivada em 2015 e também outras perguntas elaboradas em 2017,

considerando que foi necessario ampliar e aprofundar a base tedrica da pesquisa.

Dessa forma, além de selecionar as recentes produgdes cientificas que
tratavam da otica do estudante sobre a educagdo em tempo integral, como também
sobre a organizagédo dos tempos, espagos, oficinas, atividades e materiais, foram
utilizadas como parametro as seguintes questoes:

e O artigo traz elementos que articulam o PPP da escola ao PME?
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e A producgéo cientifica traz relagdes entre a educagao em tempo integral
e o PPP?
e O artigo traz proposicdes sobre a aprendizagem na escola ou do

professor na escola de tempo integral?

Nesse sentido, trinta (30) artigos foram selecionados apés passarem pelos
crivos supracitados, sendo esses organizados também em categorias e
sistematizados na tabela 2, elaborada com fins didaticos, uma vez que os textos
selecionados ndo tratam de uma unica tematica de forma isolada e pelo fato de que

essas categorias se entrecruzam em varios momentos.

TABELA 2 - NUMERO DE PRODUGCOES ENCONTRADAS NAS BASES DE DADOS SOBRE
EDUCACAQ INTEGRAL — APRENDIZAGEM E EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL —2016/2017.

FOCO CAPES  SCIELO GOOGLE ARTIGOS TOTAL
ACADEMICO REPETIDOS

Historia da Educacéo integral 2 1 4 -1 6
Politicas publicas na Educagao 8 5 6 -4 15
Integral

PPP e educagdo em tempo 0 0 0 0 0
integral

Participacao dos estudantes 1 3 2 -3 3
Organizacdgo dos tempos, 1 3 2 -1 &
espacgos e atividades

Aprendizagem na educacédo 0 1 1 -1 1
integral

TOTAL 12 13 15 -10 30

Fonte: A autora (2017), a partir das buscas nos portais da CAPES, SCIELO e Google Académico.
Dessa forma foram organizadas seis categorias que compdem o referencial

tedrico dessa pesquisa, demonstrando inter-relacdo entre os elementos de analise,

sendo que, por diversas vezes, um artigo que esta em determinada categoria faz

parte de mais de um item da fundamentagao.

Quanto a histéria da Educacao integral, consideram-se os artigos que fizeram
um resgate dos pioneiros da educacgado integral e em tempo integral, trazendo
referenciais para compreender a atual concepcao intrinseca aos documentos do
PME.

Em politicas publicas na educacao integral, agruparam-se os artigos que

discutem ou avaliam as prerrogativas do PME, financiamento, a implementagao do
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curriculo da educagcao em tempo integral, como também alguns que tratam desses

elementos de forma inter-relacionada.

Em relagcdgo a categoria PPP e educagdo em tempo integral, foram
classificados os artigos que trazem estudos e reflexdes sobre a inter-relagao entre a
proposta pedagdgica da escola e a organizagao do tempo integral, ou o documento

da escola e a relagdo com o PME.

Na categoria participagdo dos estudantes, foram organizadas as pesquisas
que tratam do compartiihamento de agbes na escola em que os alunos tém
possibilidades de opinar sobre a organizacdo dos tempos, espacos, oficinas,
atividades e materiais utilizados na instituicdo escolar que oferta educacao em

tempo integral.

Quanto a organizagao dos tempos, espagos e atividades — processo ensino-
aprendizagem foram agrupadas as publicagdes que trataram da organizacdo nas
escolas que ofertam educacdo em tempo integral, relacionadas ao tempo, aos

espacgos e as atividades necessarias a consolidagéo do direito a aprendizagem.

Ja em relagdo a categoria mediagdo e a aprendizagem na educagédo em
tempo integral, foram incluidas as publicagbes que trazem discussdes sobre a
funcéo da escola ou do professor no processo ensino-aprendizagem na educagéo

em tempo integral.

As publicagbes que tratam das perspectivas dos estudantes sobre a escola
de tempo integral, do olhar desses sujeitos para o seu tempo, espacos e atividades
desenvolvidas na escola em que estdo matriculados, foram sistematizadas no

quadro 1, sendo considerada as buscas realizadas em 2015 e em 2017.
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QUADRO 1 - PRODUCOES ENCONTRADAS NAS BASES DE DADOS QUE CONSIDERAM A
PERCEPCAO DO ESTUDANTE EM RELACAO A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

ARTIGOS AUTOR (ES) REVISTA- N° | CIDADE MES/ BASE DE
PUBLICAGAO ANO DADOS

Alunos do Ensino Ligia Martha Educar em | Curitiba Jul./set. | SCIELO,
Fundamental, Coelho Revista, n.45 2012 CAPES e
ampliagao da jornada Google
escolar e Educacgao Académico
Integral
Escola de tempo Nair Correa Rev. Bras. Brasilia Mai. SCIELO e
integral e ludicidade: Salgado Azevedo e | Estud. 2014 Google
os pontos de vista de | Mauro Betti Pedagdgicos Académico

alunos do 1.° ano do
Ensino Fundamental

Uma escola de tempo | Bianca Barrochelo | Laplage @ em | Sorocaba | Jan./abr. | CAPES e

integral Caiuby e Revista, vol.1, 2015 Google
Vania Regina n.1 Académico
Boschetti

Criangas e Infancias | Levindo Diniz Educagdo em Belo Out./dez. | SCIELO e

na Educagdo (em | Carvalho Revista, n.4 Horizonte 2015 CAPES

Tempo Integral)

“A escola ta mais... CAPES,

escolar” a implantagéo | Dilia Maria Andrade | Educar em | Curitiba Jan./mar. | SCIELO e

do tempo integral em Gléria Revista, n.59 2016 Google

uma escola de Ensino Académico

Fundamental na
perspectiva discente.

Relagdo com o Saber | Maria Celeste Reis | Educagdo & Porto 2016 SCIELO e
na Escola em Tempo | Fernandes Souza e | Realidade Alegre Google
Integral Bernard Charlot Académico

Fonte: A autora (2017), a partir das buscas nos portais da CAPES, SCIELO e Google Académico.

O artigo escrito por Levindo Diniz Carvalho, “Criangcas e Infancias na
Educacédo (em Tempo Integral)”, publicado na Educagdo em Revista n.4 de 2015, foi
produzido a partir de pesquisa etnografica, com criangas de seis a oito anos que
frequentam uma escola de Tempo Integral em Belo Horizonte. Essa pesquisa,
procurou analisar como os estudantes, em suas agdes coletivas, compreendem a
cultura do adulto no universo escolar. O pesquisador verificou que essa escola nao
apenas utilizava o espago de sala de aula, mas também o entorno da instituicao
escolar para realizar suas atividades. Como fundamento do trabalho, utilizou o autor
Willian Corsaro, que tem importantes reflexdes sobre o papel da infancia na

sociedade.

Levindo Dinis de Carvalho questiona nesse texto as concepgdes tradicionais
de educacao que consideram a crianga um mero receptaculo de informagdes,
imatura e incapaz de participar ativamente dos grupos sociais em que se relaciona.

A crianga, conforme o autor, significa 0 mundo a partir da sua singularidade e da sua
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histéria de vida, sendo, portanto, também capaz de contribuir com as

transformacdes da escola, pois essa esta em fungao da crianga.

O texto de Ligia Martha Coelho, publicado em 2012 na Educar em Revista
n.45: “Alunos no Ensino Fundamental, Ampliagdo da jornada escolar e Educagao
Integral”, € organizado a partir das falas dos estudantes, coletadas a partir de uma
pesquisa mais ampla, a qual em uma das etapas coletou opinides dos alunos do
ensino fundamental para, a partir delas, trazer reflexdes sobre a concepgdo de

educagao integral e de educagao em tempo integral dos estudantes.

As falas dos estudantes ouvidos trazem indicativos de como eles percebem o
seu tempo nas escolas de tempo integral e nos espagos que tém acesso, onde
aconteca alguma agao educativa. A autora buscou encontrar pistas também sobre a
concepgao de educacgao integral expressas pelos profissionais da escola, levantando
questionamentos sobre se essas experiéncias poderiam ou nao ser consideradas de

Educacéo Integral.

Ja o estudo de Nair Correa Salgado Azevedo e Mauro Betti, publicado em
2014 na Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, refere-se a uma pesquisa
etnogréfica realizada no municipio de Presidente Prudente, buscando compreender
o ponto de vista dos estudantes do 1.° ano, sobre a ampliagdo de oito para nove
anos do Ensino Fundamental, bem como para com as atividades desenvolvidas no

contraturno, uma vez que essa escola ofertava educagdo em Tempo Integral.

A pesquisa constatou que os estudantes tinham preferéncia por atividades
ludicas e de movimento, preterindo aquelas em que permaneciam em sala de aula
tradicional. A perspectiva constatada € que as criangas buscam por uma escola que
seja de fato integral e ndo fragmentada em dois turnos, um deles com atividades
mais desafiantes e ludicas e outro com atividades em que se faz tarefas mais

monotonas.

O estudo realizado por Dilia Maria Andrade Gléria, publicado na Educar em
Revista n.59, discute, a partir da otica do estudante, a necessidade de se
reorganizar os tempos e 0s espagos escolares, pois esses apresentam-se
inadequados ou improdutivos. A pesquisa foi desenvolvida com estudantes que até
2009 frequentavam apenas o periodo do turno escolar e a partir de 2010, passaram

a ter acesso também ao contraturno.
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Conforme o relato obtido por meio de entrevistas individuais, a autora
observou que o conteudismo ainda € a forma dominante de ensino, porém sem
garantia de que haja aprendizagem. Um outro ponto que a pesquisa destaca é a
queixa dos estudantes em relagdo ao cansago de passarem o dia todo na escola e

da falta de tempo para atividades ludicas e de lazer.

O artigo de Bianca Barrochelo Caiuby e Vania Regina Boschetti, publicado em
2015 na Revista Laplage, discute a educagdo em tempo integral sob a 6tica dos
profissionais da educagdo de uma determinada escola de Sorocaba e também traz
reflexdes sobre a percepc¢ao de alguns estudantes dessa mesma escola a respeito
do tempo que ali permanecem. Conforme as mesmas autoras, o que faz a diferenca
no tempo ampliado € o olhar sensivel que se tem para o estudante, percebendo
cada um na sua singularidade, tendo professores que ndao apenas se comprometem
em ensinar, mas em construir com o estudante espagos integradores e integrados,

objetivando a aprendizagem.

O artigo “Relagdo com o Saber na Escola em Tempo Integral’”, de Maria
Celeste Reis Fernandes Souza e Bernard Charlot, publicado na Revista Educacéo &
Realidade, em 2016, apresenta resultados a partir de uma pesquisa empirica com
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, que frequentam educagéo em
tempo integral em trés escolas do Municipio de Governador Valadares, participantes
do PME. Os pesquisadores reafirmam a importancia da mobilizagdo dos estudantes
para a aprendizagem, nao se limitando a ampliagcdo do tempo na escola. Destacam
que quem se mobiliza para aprender é porque viu um sentido e uma forma de prazer

naquilo que se aprende.

A partir dessas pesquisas que discutem a otica dos estudantes sobre o tempo
que permanecem na escola, dos documentos oficiais do PME e de artigos que
discutem a organizagado do tempo, dos espacos, das atividades desenvolvidas, as
mediagdes e aprendizagens que acontecem na escola de tempo integral, foram

configurados os itens da revis&o de literatura.

Nesse sentido, ao configurar os itens seguintes, que serdo base para a
discussao dos dados empiricos, optou-se por contextualizar a Educacédo em Tempo
em Integral na perspectiva da Educagdo Integral, retomando brevemente os

pensamentos de Anisio Teixeira, pois sdo fundamentos do PME.
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Ao trazer reflexdes sobre o PME, discute-se a concepcao de educacgao
integral e em tempo integral, firmando-se a fun¢c&o da escola no planejamento e nas
mediagcbes necessarias no processo ensino-aprendizagem, em que os tempos, nao
sdo apenas os tempos instituidos pela organizagcao escolar, mas também os tempos
de vida dos estudantes. Os espagos ndo sao apenas os elementos da estrutura
fisica da instituigdo escola, mas um lugar com amplas possibilidades para aprender
e de oportunidades para interagdo. As atividades, ndo apenas para manter as
criangas ocupadas, mas para organizar desafios que promovam e consolidem
aprendizagens (BRASIL, 2012b).

Objetivando situar e contextualizar a pesquisa desenvolvida em cinco escolas
que ofertam educagdo em tempo integral na RME, realizou-se uma busca na base
da CAPES, verificando o que ja foi investigado por outros pesquisadores nessa rede
de ensino e se essas produgdes cientificas discutiam a educagao integral na
perspectiva da educacéao integral, sendo encontradas uma (1) tese de doutorado e
trés (3) dissertacbes de mestrado, sendo organizado o quadro 2 para uma melhor
visualizacao dessas producgdes.

QUADRO 2 — TESES E DISSERTAGCOES ENCONTRADAS NAS BASES DE DADOS DA CAPES
QUE TRATAM DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA RME DE CURITIBA

TITULO DO TRABALHO AUTOR ORIENTADORA | INSTITUICAO | ANO
Educagédo em tempo integral e o Simone Weinhart | Prof.2 Dr.2 PUCPR 2016
Programa Mais Educacdo em Withers Romilda Teodoro
Curitiba/PR: Representacao de Ens
professores e Gestores — Tese de
doutorado
A educacao em tempo integral de | Adriane de Fatima | Prof.2 Dr.2 UFPR 2016
Curitiba - Organizacdo do | Seretnei Farion Verbnica Branco

trabalho pedagogico nas Praticas
Educativas e a influéncia do
Programa Mais Educacdo -
Dissertagao de mestrado

A concepcéo de aprendizagem, o | Maria do Carmo de | Prof.2 Dr.? UFPR 2015
encaminhamento metodoldgico e | Souza Schellin Verbnica Branco
a pratica pedagdgica na escola de
tempo integral — Dissertacdo de

mestrado

Politicas de formagcdo de | Simone Prof.2 Dr.2 PUCPR 2011
professores de escolas de tempo | Weinhardt Withers Romilda Teodoro

integral: representagdes do Ens

pedagogo sobre seu trabalho —
Dissertacao de mestrado

Fonte: A autora (2017), a partir das buscas nos portais da CAPES, SCIELO e Google Académico.
A tese de doutorado de Simone Weinhardt Withers, sob o titulo “Educagédo em

tempo integral e o Programa Mais Educagdo em Curitiba/PR: Representagcédo de
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professores e Gestores”, defendida em 2016 sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Romilda
Teodoro, discute e traz resultados que consideram que a formagao dos professores
que trabalham com a educagcdo em tempo integral ndo tem sido apropriada as
necessidades dos estudantes que frequentam as escolas da RME, como também do
estado, uma vez que a pesquisadora desenvolveu seu trabalho em onze (11)
escolas do municipio de Curitiba e sete (7) escolas estaduais. Todos os profissionais
entrevistados enfatizaram o PME apenas como recurso financeiro, sem demonstrar
nenhum conhecimento sobre a proposta pedagdgica do programa, e consideram a
educagdo em tempo integral como uma politica de assisténcia social para a protegao

das criangas que estao em condi¢cdes de vulnerabilidade social.

Na dissertacdo de mestrado, a mesma pesquisadora defendeu em 2011 o
trabalho “Politicas de formagao de professores de escolas de tempo integral:
representagcdes do pedagogo sobre seu trabalho”, fundamentando a necessidade de
superar a dualidade entre teoria e pratica no trabalho do pedagogo e da forma com
que se configura esse trabalho nas escolas que ofertam educagcdao em tempo

integral.

O trabalho desenvolvido por Maria do Carmo de Souza Shellin intitulado “A
Concepgao de aprendizagem, o encaminhamento metolégico e a pratica pedagoégica
na escola de tempo integral”’, sob a orientagdo da Prof.? Dr.2 Verbnica Branco,
também demonstra a necessidade de formacdo continuada que contemple os
profissores que trabalham com educagcdo em tempo integral na perspectiva da
educacado integral. Para isso a autora destaca a necessidade de se retomar a
concepgado de aprendizagem a partir da reflexdo sobre a pratica na escola, pois
muitos professores se autodenominam construtivistas mas, ao trabalhar nas oficinas
do contraturno, realizam praticas tradicionais, nas quais a memorizagdo e a

reproducao do conhecimento sao a base para a organizagao das atividades.

Ja a pesquisa desenvolvida por Adriane de Fatima Seretnei Farion, também
sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Verdnica Branco, da UFPR, sob o titulo “A educacéao
em tempo integral de Curitiba — Organizagao do trabalho pedagogico nas Praticas
Educativas e a influéncia do Programa Mais Educac¢ao”, realizou um mapeamento
de experiéncias metodologicas de professores da RME de Curitiba que se
destacavam, superando propostas tradicionais de ensino. Também a pesquisadora

identifica a influéncia do PME nos encaminhamentos metodoldgicos propostos por



31

esses profissionais, representando, dessa forma, um impacto positivo na proposta
pedagogica desenvolvida pelas escolas no periodo do contraturno, ampliando e

reformulando espacos, sendo um fomentador de avangos no interior da escola.

No intuito de fundamentar as reflexdes sobre a concepcao de educacao em
tempo integral na perspectiva da educagédo integral, na pesquisa desenvolvida a
partir do ponto de vista dos estudantes, foi organizado um breve histérico da
educacgéo integral no Brasil, tendo-se como base obras de Anisio Teixeira, Dewey, e

artigos encontrados nas bases de dados.

Também, foram sistematizadas as reflexdes sobre os principios do PME e os
impactos que vém desencadeando mudangas na concepgao € na organizagdo da
educagao em tempo integral no pais, para o que foram utilizados os documentos do

programa e os artigos dispostos nas tabelas 1 e 2.

Para fundamentar as reflexdes sobre a aprendizagem, foram utilizados os
autores Solé e Coll (2009), Becker (1994, 2003) e Formosinho e Araujo (2008), que

trazem a concepgao de um sujeito capaz e que aprende nas inter-relagdes.

2.2 ALGUNS DESTAQUES SOBRE AS PERSPECTIVAS INTERACIONISTAS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Para Solé e Coll (2009), aprender ndao é copiar reproduzir ou acumular
conhecimentos, mas construir representacdes da realidade por meio da experiéncia,
da exploragdo e da interagao, elaborando significados individuais e préprios para o

que esta sendo conhecido.

Segundo os autores, o construtivismo ndo € um meétodo ou uma teoria, mas
pode ser uma referéncia na qual os professores, a partir desse constructo, podem
refletir sobre as suas decisdes e agdes em sala de aula, se essas vém contribuindo
ou ndo para que os estudantes tenham acesso a situagdes de aprendizagem. Dessa
forma, para o construtivismo, a sala de aula ndo pode estar a mercé da transmissao
de conteudos sem significado, mas relacionada a um ambiente na qual as criangas

tenham um papel ativo no seu aprendizado.

De acordo com Solé e Coll (2009), quando ha referéncia sobre a atribuicao de
significado aos conteudos, fala-se sobre o envolvimento do sujeito de forma global

na aprendizagem, havendo mobilizagdo em nivel cognitivo, levando o individuo a
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revisitar esquemas ja construidos e a estabelecer novos esquemas e novas relagdes
por meio de desequilibrios. Assim o processo de aprender requer mobilizacao

cognitiva para que novas reequilibragdées ocorram, quando:

O desequilibrio pode chegar a desencadear-se porque as ideias dos alunos
estdo em conflito devido a uma contradi¢ao interna entre seus esquemas de
conhecimento, ou porque surge algo novo que torna dificil a manutencgao
sem mudangas, obrigando-os a reorganiza-las e ajusta-las. Nao s6 os
objetos ou as experiéncias com eles podem desencadear desequilibrios,
mas também aquelas surgidas no decorrer da interagdo com os colegas [...]
(SOLE; COLL, 2009, p. 100).

Nesse sentido, os autores ressaltam a importancia das atividades Iudicas, da
proposicdo de atividades em equipe entre os estudantes, discutindo ou debatendo
com os colegas de sala, pois essas a¢cdes geram conflitos cognitivos e possibilitam a
apreensao de novos conteudos, por meio da relagdo com o que ja sabiam,
ampliando e reorganizando os conhecimentos. E, nessa perspectiva, aos
professores faz-se necessaria a consciéncia de que sem eles a construcao do
conhecimento € incerta, pois tém uma funcao primordial na interveng¢ao do processo

de aprendizagem do estudante.

De acordo com Becker (2003), para que haja aprendizagem € necessario
acao do sujeito na pratica e ndo por meio da transferéncia de conteudo realizada
pelo professor ou da memorizagdo por parte do estudante dos conteudos a serem

ensinados de forma mecanica.

Os professores que sédo adeptos de pedagogias diretivas, afirma o mesmo
autor, acreditam que cabem aos estudantes ouvir e registrar e que esses aprendem
por meio da transmissdo, de forma passiva, por meio da repeticdo e do ficar em
siléncio para ouvir a explicagdo daqueles que dominam todo o saber.Para esse
pesquisador, essa forma de ensinar estd baseada na epistemologia empirista,
segundo a qual nada ha no intelecto do ser humano, sendo esse uma tabula rasa a
ser preenchida a cada novo conteudo a ser ensinado; ele tem que ensinar tudo para
o estudante, cabendo a esse reproduzir o que foi Ihe passado. Becker (1994) traduz
esse modelo epistemoldgico em modelo pedagdgico, sendo expresso da seguinte

forma:

A <— P

FONTE: Becker, 1994, p.3
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Nesse modelo, o professor (P) age transmitindo informagdes para o aluno (A),
sendo que esse apenas recebe as informagdes de forma passiva. Esse esquema
representa a reproducdo e a imposicao de conteudos ao estudante de forma
autoritaria, sem espago para a curiosidade, a criticidade, a inventividade e a
criatividade. E o professor representante do contexto social que determina o

conhecimento ao aluno e esse o recebe. Nada de novo acontece nesse modelo.

Becker (1994) também destaca que € menos comum de ser verificado nas
escolas, mas também presente, € o modelo pedagogico fundamentado na
epistemologia apriorista, em que se afirma que o conhecimento ja esta no estudante,

a priori, ou seja, na sua bagagem hereditaria.

Para o estudioso, a aprendizagem acontece de forma absoluta, sem
intervencdo do ensino, ocorrendo fragmentacdo e desvinculagédo da relagao
professor-aluno, cabendo ao professor ser um facilitador da aprendizagem,
intervindo o minimo possivel, para que em determinado momento o estudante

perceba que ja tem o conhecimento dentro de si.

Dessa forma, com a concepgao apriorista, ha justificativas para classificar os
estudantes em mais capacitados e aqueles deficitarios, pois, dependendo da origem
e da classe social a que pertencem, podem ser definidos como mais ou menos
capazes. Becker (1994) explicita a concepgao apriorista, traduzida num modelo

pedagdgico da seguinte forma:

A > P

FONTE: Becker, 1994, p.6
Nessa concepgdao o aluno (A) é que traz ou nao as condigbes de
aprendizagem, e essas estdo em estado latente, e o professor (P), de acordo com
Becker (1994), é proibido de interferir. Assim, segundo o pesquisador, o docente se
esquiva daquilo que seria a sua principal fungédo, de atuar para que o estudante

avance no processo de aprendizagem.

E necessario fazer um alerta, afirma o autor, a quem supde que essas
pedagogias fundamentadas no empirismo e no apriorismo s&o ingénuas, pois trazem
em seu bojo concepgdes de educagao que reverberam em formas de atuagéo do

professor e, dessa maneira, também de formag¢&do humana.
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Nesse sentido, um professor que considera a histéria do conhecimento do
estudante atuara fundamentado na epistemologia relacional, ndo concebendo o
estudante como uma pagina em branco, nem tampouco, segundo Becker (1994),
como quem ja tem uma programagédo de conhecimentos prontos, que em algum
momento serdo ativados sem intervengdo, mas como um sujeito capaz de aprender,

de avancar no seu desenvolvimento por meio da mediagao da aprendizagem.

De acordo com o autor, um professor fundamentado na epistemologia
relacional, atuara de acordo com o modelo pedagdgico inter-relacional, na qual o
docente acredita que o estudante tem saberes, mas que pode avancar com a sua
intervencado, dessa forma contribuindo para que o estudante realize uma sintese

entre a continuidade e a novidade, pois:

[...] tudo o que o aluno ja construiu até hoje em sua vida, serve de patamar
para continuar a construir e que alguma porta abrir-se-4 para o0 novo
conhecimento — é s6 questdo de descobri-la; ele descobre isto por
construcao (Becker, 1994, p.7).

Dessa forma, aprendizagem é construgao, na qual o professor (P) e aluno (A)
interferem de forma reciproca um sobre o outro, sendo o modelo pedagdgico, de

acordo com Becker (1994), assim organizado:

A<—>P

FONTE: Becker, 1994, p. 9

Conforme esse modelo, o professor (P) atua para que haja avangos na
aprendizagem, proporcionando desafios, dinamizando estratégias para que o aluno
(A) construa conhecimentos. Assim, no modelo relaciona, ha a superagcdo do
autoritarismo do professor e da submissao do estudante, caracteristicas referentes
ao primeiro modelo epistemoldgico, e também do laissez-faire’, em que ha a
auséncia de regras e o esvaziamento da fungdo da escola, caracteristicas do
modelo apriorista (BECKER, 1994).

No modelo relacional, o professor tem como crenga e principio que o
estudante € um sujeito capaz de aprender e o passado néo é reproduzido apenas
para acumulo de informagdes, mas € considerado para que o futuro seja delineado.
Assim, de acordo com Becker (1994), uma sala de aula fundamentada na teoria

relacional proporciona aos estudantes condigdes de construir aprendizagens, nao

1 . . , ~ . e . .
Laissez-faire é uma expressdo francesa que significa deixar fazer, deixar passar.
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desconsiderando o contexto historico, social e cultural em que esta inserido, mas

também n&o os rotulando de acordo com sua origem, pois, todos podem aprender.

O pesquisador organizou um quadro comparativo, em que se pode verificar as
diferencas entre os modelos pedagdgicos e suas respectivas vertentes

epistemologicas.

QUADRO 3 — RELACAO ENTRE MODELOS PEDAGOGICOS E VERTENTES EPISTEMOLOGICAS.

Epistemologia Pedagogia
teoria modelo modelo teoria
Empirismo S<«- 0 A<—P Diretiva
Apriorismo S—>0 A—>P Nao diretiva
Construtivismo S<> O A<>P Pedagogia relacional

FONTE: Becker, (1994, p.10)

Quando o professor tem consciéncia do modelo que o referencia podera se
aproximar da epistemologia construtivista, cujo modelo pedagdgico ndo € o diretivo,
como no empirismo, nem do nao diretivo, como no apriorismo, mas relacional, em
que a agao humana entre professor e aluno € que da significado aos objetos
(BECKER, 1994).

Nesse sentido, o estudioso ressalta a necessidade dos cursos orientados a
formacéo dos professores ndo apenas discutirem e criticarem, pelo viés socioldgico,
as pedagogias arcaicas e tradicionais, mas que incluam a reflexao critica das teorias

e modelos epistemologicos que geram pedagogias excludentes e autoritarias.

De acordo com Vasconcellos (2011), ha muitos professores que nao
percebem que sua formacao profissional foi deficitaria, pois até tiveram acesso as
teorias de ensino e de aprendizagem, mas a estratégia utilizada pelo professor
formador foi fragmentada e sem sentido, por meio de aulas expositivas ou
seminarios em que cada um se responsabilizava pela sua parte, sem conhecer o
todo do estudo proposto.

Para o pesquisador, essa formagdo fragil, gera professores que nao
consideram os estudantes concretos e s6 se preocupam com o0s conteudos a
vencer. A fim de superar essa problematica, é necessario uma formagao continuada
que promova a implementagcado de uma pedagogia que considere a interag&do entre

estudantes e estudantes e entre estudantes e professores.
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Esta perspectiva, que vai ao encontro de uma busca permanente por uma
educagao em tempo integral que considere todas as dimensdes dos estudantes,
necessita, ser pensada a luz de uma concepg¢ao de educagao integral que seja nao
fragmentada e humanizadora. Nesse viés, torna-se de fundamental importéncia
descrever e contextualizar as diferentes concepg¢des de educagdo integral, para
situar esse trabalho na defesa de uma formagdo humana que n&o se detenha

apenas nos aspectos cognitivos do ser humano.

2.3 CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INTEGRAL

A Educagéao integral € um termo polissémico: dependendo da concepgao de
sociedade, de homem, de escola e de estudante estara se remetendo ou ndo ao
desenvolvimento de todas as dimensdes humanas. Nesse sentido, € necessario um
posicionamento, pois, ao contrario, pode-se cair em concepcdes reducionistas?, que
enfatizam apenas os aspectos cognitivos do ser humano ou apenas o cuidado e a

protecao.

Cavaliere (2007, 2009, 2010) afirma que ndo compactua com a crenga de que
a escola é responsavel por superar todas as desigualdades e problemas sociais,
porém reconhece que essa contribui para diminuicdo das diferengcas se estiver

imbuida de concepgdes e agdes que promovam o desenvolvimento dos estudantes.

Nesse sentido, a educacdo escolar necessita encontrar caminhos de
intersecdo entre os saberes escolares e os ndo escolares. Caso, contrario, se nao
encontrar essa convergéncia, a escola desviara seu foco de sua funcado: a
aprendizagem dos estudantes (BRASIL, 2009a).

De acordo com Cavaliere (2010), ha pelo menos quatro visbes predominantes
sobre a educagcdo em tempo integral no Brasil. As duas primeiras: a de cunho
assistencialista, que € uma escola para os desprivilegiados — sendo compensatéria,
cujo objetivo € a socializagdo e a ocupagao do tempo; a de cunho autoritario, que
objetiva evitar a delinquéncia, na qual o estudante tém acesso a uma rotina rigida,

sendo frequente o discurso de formacgéao para o trabalho.

? Cavaliere (2010), aponta como um dos exemplos a concepgdo de educagdo integral defendida pela Aggo
Integralista Brasileira (AIB), assumindo em seu ideario um papel politico doutrinario, defendendo a formagao
por meio da obediéncia, disciplina e sofrimento. Coelho (2005) afirma que a escola era vista como
prolongamento do lar e valorizada como um lugar de transformacdo de corpos e de mentes.
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Ja na visdo democratica, a emancipagao esta no seu bojo. Nessa, o tempo
integral € um meio para aprofundamento e ampliagdo dos conteudos, com atividades
que possibilitem aos estudantes se apropriarem de ferramentas de participagcao na
vida social. Dessa forma, o estudante, segundo a mesma pesquisadora, nao
frequenta a escola de tempo integral por falta de outras opgdes, mas para usufruir

de uma politica publica de Estado®, que ndo se limita ao assistencialismo.

De acordo com Cavaliere (2010), construir uma escola de tempo integral que
seja a mais democratica possivel implica em assumir a sua fungao socializadora,
mas estara também, sobretudo, focada na ampliacido dos saberes e na construgcao

de conhecimentos.

A educagao em tempo integral no Brasil, segundo Fernandes Souza (2016),
nao pode estar a mercé de um discurso apenas de protecdo e cuidado, e nem
apenas no viés do refor¢o escolar, suprindo as dificuldades de aprendizagem. Essas
experiéncias, afirma o pesquisador, tendem a nao dar certo, pois o estudante ficara
preso apenas ao espacgo escolar, ndo havendo tempos para sua inventividade e o
exercicio da cooperagao, da sociabilidade, para o estabelecimento de vinculos que
vao além do conhecimento trabalhado de forma tradicional dentro dos muros da

escola.

Assim, também Zucchetti e Moura (2017) questionam a concepg¢ado de
educagao em tempo integral cujas escolas publicas tém como objetivo primeiro a
protecao social aos estudantes vulneraveis. As autoras argumentam que € obvio que
o acolhimento € essencial, porém, se for limitada a esse tipo de acao, n&o propora
atividades que reverberem em maiores oportunidades de ampliacdo da cultura, de
construcao de conhecimentos e de cidadania, portanto, maiores possibilidades de

aprendizagem.

A quarta visdo ou concepgao, que Cavaliere (2010) denomina de
multissetorial de educagao integral, é aquela em que o PME esta inserido, sendo a
mais recente no Brasil. Nesta visdo, a educagdo em tempo integral ndo depende

unicamente da estrutura escolar, mas no tempo ampliado o estudante é educado

* De acordo com Cury (2007), a educacdo publica no Brasil desde a Independéncia, teve um papel regulador do
Estado, fundamentada na concepgdo liberal e classica, que afirmava que a educagdo era pré-requisito para o
exercicio da liberdade. CURY, C.R.J. Estado e Politicas de Financiamento em Educag¢do. Educ. Soc: Campinas,
vol.28, n.100 - Especial, p.831-855, out.2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/21028100.pdf. Acesso em: 02 jun. 2017.
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para e na sociedade contemporanea. No entanto, a autora, faz ressalvas em relagao
a essa concepgao, pois € a escola que tem uma fungdo, enquanto instituicdo, de

garantir o direito constitucional a matricula e a aprendizagem.

Ao pensar no desenvolvimento da concepgao de educacao integral no Brasil,
€ necessario remeter-se ao legado deixado por Anisio Teixeira, sendo um dos
educadores que compunha o Manifesto da Escola Nova*, no qual a principal defesa

era por uma escola laica, publica, gratuita e de qualidade.

Para Teixeira (1958), todos deveriam ter acesso a escola, tendo o direito de
frequenta-la, n&o sendo este privilégio para ninguém, lutando por politicas publicas
que considerassem essa premissa, na qual a democracia fosse a base para a

organizagao da escola.

De acordo com o mesmo autor, nessa mesma obra, a escola publica era
demasiadamente seletiva, pois, o estudante deveria se adaptar a organizagao
escolar, ndo tendo o foco na sua aprendizagem, mas nos métodos e nos programas

a serem ensinados.

Dessa forma, a educagdo n&o deveria acontecer no simples contato com as
coisas e com o professor, mas a partir de uma efetiva participagéo, pois essa sim,
segundo o teodrico, faria compreender as coisas e os acontecimentos a luz de um
sentido social (TEIXEIRA, 1928).

O autor vislumbrava um sistema de educagao publica, na qual as diferengas
sociais fossem equalizadas e a escola fosse vinculada a comunidade e nao
separada dela, pois: “O habito de aprender da propria vida e de fazer com que as
condigbes da vida sejam tais que todos aprendam do processo de viver, € 0 mais
alto produto da escola.” (TEIXEIRA, 1928, p.4).

Para Anisio Teixeira (1956), a escola baseada em métodos medievais de

ensino, na qual a exposi¢cao verbal e a memorizagdo eram utilizados para formar os

4Segundo Cavaliere (2007), a partir do idedrio liberal escolanovista, foram desenvolvidas experiéncias de
educacgdo durante o século XX, que poderiam ser compreendidas como de educacdo integral (grifo da autora),
pois sua propria nomenclatura ja indicava sua intencionalidade, como por exemplo: as escolas inglesas,
denominadas de “escolas de vida completa”; na Itdlia, as “casas das criangas”, sob a responsabilidade de
Montessori; nos Estados Unidos, a “escola universitaria, entre outras. No Manifesto da Escola Nova, a
terminologia “Educagdo Integral” aparecia trés vezes, tendo como idedrio o desenvolvimento das diferentes
dimensdes do ser humano.
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escolasticos, ndo eram mais adequados, pois uma escola publica e democratica,

precisaria ndo apenas formar uma elite dedicada a contemplagao.

Em contato com as obras de John Dewey, Anisio Teixeira (1928, 1956, 1958)
defendia a democracia, pois por meio dela o estudante pode pensar por si mesmo e
desenvolver-se nos aspectos fisico, psiquico e emocional. Para Dewey (2008), a
aprendizagem acontecia no compartilhamento de ideias e experiéncias e, dessa
forma, a escola deveria organizar praticas nas quais os estudantes pudessem

realiza-las em conjunto e n&o de forma isolada.

O pensamento de John Dewey (2008) esta associado a corrente filosdfica
pragmentista, pois, conforme esse ideario, para aprender o ser humano necessita
reconhecer o seu significado e, para isso, € fundamental que ele realize as
atividades de forma pratica, pois € por meio da agdo que € possivel se dar
significado a um conceito. De acordo com essa corrente, o conhecimento ndo era

para ser contemplado, mas vivenciado.

Para o estudioso, a educagdo acontece nas praticas sociais, no
compartilhamento de culturas entre os individuos. Nesse sentido, a escola que
objetive trabalhar nesse viés propiciara um ambiente favoravel a experienciagao, a
interacdo e a realizagdo de atividades conjuntas. Educar, nesse sentido, é tecer

relagcbes em sociedade

De acordo com Anisio Teixeira (1958), o ensino n&o deveria ser apenas pela
palavra, mas na pratica, pois, devido aos avangos da psicologia, compreendia-se
que a aprendizagem se dava na acao. A aprendizagem puramente verbal n&o era
aprendizagem, pois: “[...] somente através da experiéncia vivida e real € que a mente
apreende e absorve o conhecimento e o integra em formas novas de
comportamento” (TEIXEIRA, 1958, p.439).

Assim também, Anisio Teixeira (1958) criticou a escola brasileira da época,
chamando-a de arcaica, pois, segundo ele, as atividades escolares permaneciam no
formato de aulas em que os alunos escreviam o que ouviam e posteriormente faziam
“‘exames”. Ainda, dizia o autor, que os professores marcavam licdes para que 0s

estudantes memorizassem, em casa, o que nao foi assimilado na escola.

Assim como Anisio Teixeira (1958) defendia uma escola pratica, experimental

e ligada a vida, o PME, inspirado na obra desse educador, buscou impactar a
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educagado em tempo integral no pais, fomentando sua implantagdo, como também
propostas pedagogicas que buscassem desenvolver o ser humano na sua
integralidade. O estudioso ndo apenas defendia a educagdo em tempo integral na

perspectiva da educagao integral, mas buscou sua implementagao.

Conforme Coelho (2009), a concepcao de formagéo completa, defendida por
Anisio Teixeira, foi colocada em pratica em Salvador, na Bahia, no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em 1953. Com pressupostos liberais, defendia a
educagao publica em periodo integral como forma de se alcangar o desenvolvimento
da civilizacado técnica e industrial. Porém, de acordo com a mesma autora, as
experiéncias da década de cinquenta nao tiveram maior repercussao nacional e

tampouco continuidade.

Na década de sessenta, Anisio Teixeira, como presidente do INEP,
juntamente com Darcy Ribeiro, tendo vistas a uma formagdo humana completa,
projetaram espagos escolares em Brasilia, baseadas na experiéncia de Salvador,
porém mais avangados. De forma bipartite foi construida a “Escola-Parque”, para
receber os estudantes das “Escolas-Classe”, em turno contrario, para desenvolver
diferentes atividades fisicas, esportivas, artisticas e culturais, em que o objetivo era
a formagao em convivio para a vida de forma participativa e experimental (BRASIL,
2009a).

Nas décadas de oitenta e noventa, no Rio de Janeiro, Darcy Ribeiro, inspirado
nessas experiéncias e no mesmo proposito de formagdo humana, de acordo com
Coelho (2009), procurou congregar a mesma proposta no mesmo espago,
planejando os CIEPs — Centros Integrados de Educagéo Publica, com a arquitetura
produzida por Oscar Niemeyer, sendo construidos aproximadamente quinhentos

prédios escolares no Governo de Leonel Brizola.

Assim como nessas experiéncias, o PME também propde uma escola de
tempo integral, pois, conforme Coelho (2009), em periodos ampliados, pode-se
pensar nao apenas em atividades denominadas escolares, mas também aquelas
ligadas a vida em sociedade, a participagdo cidada, que contribuam para uma

formagao completa do estudante, podendo ser realizadas dentro e/ou fora da escola.

Moll (2008), Guara (2009) e Coelho (2009, 2012, 2014) defendem em suas

producdes essa visdao de integralidade do ser humano, a qual deve embasar a
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proposta de ampliagcdo do tempo escolar diario, na qual ndo ha hierarquizagcdo do
aspecto cognitivo sobre os demais: afetivo, estético, ético, fisico-motor, espiritual,
etc. Essa concepgao de educagao integral € articulada a ideia filos6fica de homem

integral, defendendo uma perspectiva humanista de escola.

O PME, instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e pelo Decreto n.°
7.083/2010, se configurou como estratégia indutora da jornada ampliada no pais,
nao se resumindo apenas, segundo Moll e Leclerc (2013), a uma possibilidade das
escolas que ofertam educagao em tempo integral obterem mais recursos financeiros,
mas conforme seus documentos propuseram, também a oferta de respaldo
pedagodgico para o desenvolvimento de propostas diferenciadas que objetivavam a

formacao integral dos estudantes.

As pesquisadoras afirmam que o programa desencadeou processos inéditos
no pais, possibilitando aos estados e municipios ampliarem suas experiéncias com a
educacado em tempo integral, buscando-se uma formagao integral e, ao mesmo

tempo, considerando as diferengas regionais e culturais do pais.

O PME propds trés principais cadernos® que visavam respaldar o trabalho dos
municipios e escolas que aderiram ao programa e que discutem a educagao em
tempo integral na perspectiva da educagéao integral, que pressupdée mais do que
compromissos, mas, sobretudo, um PPP que contribua na formagao integral dos

estudantes.

Também as pesquisadoras Coelho e Portilho (2009) trazem uma retrospectiva
historica. Para isso utilizam a ideia da paidéia®, defendida por tedricos franceses e
americanos, que chegou ao pensamento de Anisio Teixeira em nosso pais, para
explicitarem a concepgao que defendem, de uma educagédo em tempo integral que
assegurem vivéncias e experiéncias para além de conteudos ministrados, sendo que

a escola tem um papel central num projeto de formagcao humana integral.

Segundo Coelho et al. (2014), todas as incursbes sobre a fungdo da

educagao nao sao neutras, carregando em seu bojo ideologias de grupos que a

> 0 12 Caderno intitula-se Gest3o Intersetorial no Territério, o 22 Caderno denomina-se Educacgdo Integral e o
32 Caderno chama-se Rede de Saberes Mais Educagdo. A trilogia objetiva desencadear discussdes coletivas
sobre a implementagdo do PME, que contribuam para a melhoria da educagdo publica em tempo integral.

® A base da formac3o, de acordo com Arroyo (2011), estd na ideia grega da Paideia, que apregoava na polis
democrdtica, um projeto comum a todos os seus cidaddos. E essa formagdo se dava por meio da educagdo e
buscava desenvolver todas as virtudes possiveis em um homem.
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compdem, atualmente, como também em outros tempos historicos, sendo territério
de disputas ideoldgicas e conflitos de interesse, e, dessa forma para desvelar de que
educagao integral se esta falando, as autoras propdem algumas questdes que
podem contribuir no entendimento de qual educagao integral esta sendo defendida:
E possivel realizar educagdo integral numa jornada regular? Ou essa jornada
precisa ser ampliada? Se a resposta for afirmativa sobre a necessidade de se
ampliar a jornada, faz-se necessario refletir sobre a forma de trabalho nesse tempo
maior e nesse sentido, questionar quais atividades serdo desenvolvidas, com quais
objetivos e em quais lugares serdo desenvolvidas essas propostas, se objetivam a

formacéo integral do sujeito ou ndo.

Nesse viés, a educacao em tempo integral € mais do que ampliar a jornada
escolar; é sobretudo, segundo Moll (2009a), o reconhecimento de que os tempos e
os espagos redimensionados s&o oportunidades de aprendizagem.

O PME, nessa perspectiva, propde em seus documentos os Macrocampos ’

da Educagao Integral, possibilitando, segundo Lecler e Moll (2012) um leque de
multiplas aprendizagens por meio de vivéncias organizadas em cada uma das

escolas que aderiram ao programa, de acordo com seu PPP.

De acordo com o PME, a escola € o lugar legitimo para acesso dos
estudantes ao conhecimento cientifico, cultural, histérico, artistico, entre outros. Mas
a escola, ao integrar os conhecimentos escolares ao conhecimento das familias, da
comunidade e da cidade, estara construindo um curriculo vivo, com a construgéo de
saberes significativos, proporcionando uma educagéo integral e integrada (BRASIL,
2011).

Assim, enfatiza também a importancia da escola que aderiu ao programa
articula-lo ao seu PPP, pois o tempo escolar do estudante necessita ser inteiro, sem
fragmentagdo entre a cultura escolar e a cultura aprendida e vivenciada em seu

entorno.

Dessa forma, quando da elaboracdo ou reelaboragcdo dos PPPs, ha

necessidade de se realizar um diagnéstico das necessidades e anseios da

7 Segundo o documento Passo a Passo — Programa Mais Educacdo (2011), as atividades a serem desenvolvidas
pela escola que adere ao programa sdo organizadas de acordo com os macrocampos: Acompanhamento
Pedagdgico, Educagdo Ambiental, Esporte e Lazer, Direitos Humanos em Educagdo, Cultura e Artes, Cultura
Digital, Promogdo da Saide, Comunicagdo e Uso de Midias, Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza e
Educacdo Econdmica.
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comunidade escolar em relagdo a aprendizagem, pois o PME necessita dialogar
com as experiéncias educacionais que acontecem no interior da escola como
também fora dela (BRASIL, 2009b).

Nesse viés, busca-se reflexdes que articulem a construcdo e a execucgéo do
PPP e uma educagé&o em tempo integral voltada para a emancipagdo humana, com
propésitos democraticos e que oportunize ambientes de aprendizagens desafiadores

e dialdgicos.

24 RELAGAO ENTRE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) E A
EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL

Nao basta, segundo Veiga (2003), se garantir o acesso e a permanéncia do
estudante na escola, faz-se necessario que a escola publica também construa um

PPP comprometido com as inumeras necessidades da comunidade escolar.

Para reconhecer quais sédo as necessidades dessa populacao, esse PPP, de
acordo com a autora, precisa assumir ndo apenas a fungao regulatéria ou técnica,
que é aquela em que o compromisso da escola esta em apenas construir um
documento pronto e acabado, segundo normas burocraticas, sem compromisso com

a coletividade.

O PPP em uma escola, de acordo com Veiga (2003), que assume com a
comunidade escolar esse compromisso, nao esta preocupado apenas com o produto
final, mas com o processo de sua construgédo, acontecendo estudos, reflexdes e
discussbes sobre a organizagdo do trabalho pedagoégico com toda a comunidade

escolar, oportunizando rupturas epistemolodgicas.

Se ha esse movimento da escola em busca de um PPP inovador e
emancipatorio, o documento produzido nao sera apenas para cumprir protocolos
burocraticos, mas, de acordo a mesma autora, como um processo de dentro pra

fora, ndo sera apenas um conjunto de objetivos com boas intengdes.

O PPP, afirma Veiga (2003), € a identidade da escola, a bussola, a diregao, o
seu norte e, dessa forma, é instrumento de luta pela democratizacao da escola, pois
sera a expressao de como determinada instituicdo escolar esta organizada, ou se
organizara, para considerar ou nao os estudantes que ali estdo e suas necessidades

educativas, pois configura:
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[...] unicidade e coeréncia ao processo educativo, deixa claro que a
preocupagdo com o trabalho pedagdgico enfatiza nao s6 a especificidade
metodoldgica e técnica, mas volta-se também para as questbes mais
amplas, ou seja, a das relagdes da instituicdo educativa com o contexto
social (VEIGA, 2003, p. 277).

A autora, também afirma que um PPP construido nessa perspectiva da
inovacdao emancipatoéria, rompe com o isolamento da escola, possibilitando que o
seu carater publico e democratico seja efetivado, pois, dessa forma, os acertos e os
erros nao serao apenas de responsabilidade de uma equipe gestora, mas de toda

uma comunidade que é parte do processo e ndo apenas do produto final.

Segundo Vasconcellos (2002), o PPP é um instrumento tedrico-metodoldgico
que gera mudancas, se for utilizado pela comunidade escolar com esse intuito,
possibilitando intervengdes na organizagcao do trabalho pedagdégico que promovam a

superacao de concepcgdes tradicionais enraizadas no interior da escola.

O PPP, construido coletivamente a partir da sistematizacao de um diagndstico
da realidade da escola e de sua comunidade, propde também, de acordo com o
autor, formas de atuagéo que intencionalmente promovam melhorias na organizagao

escolar que objetivem a aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, de acordo com Vasconcellos (2002), o movimento do coletivo
escolar é a partir desse plano global da instituicdo, que € o PPP, contendo nele os
principios e pressupostos tedricos, os objetivos, as estratégias de implementagéo
das metas tragcadas e os prazos para que os envolvidos no processo ensino-
aprendizagem se comprometam em implementar o que, de forma participativa, foi
decidido.

Vasconcellos (2002), traz reflexbes sobre a discussdo ocorrida no meio
académico, como também no interior da escola sobre a denominagdo Projeto
Politico Pedagogico ou Projeto Pedagdgico, pois para alguns a presenga da palavra
politico seria redundante, uma vez que um projeto pedagdgico remeteria a uma
opgao e a uma concepgao de educagao que seria, portanto, politica. No entanto, o
autor, retomando as palavras de Brecht® (1898-1956), sobre as consequéncias
nefastas do analfabeto politico, considera importante manter justamente a palavra
politico, para que nao haja descuido nessa dimensdo que é determinante no

trabalho educativo, pois ndo ha neutralidade na organizagao escolar. Dessa forma,

8 . . ~ ~ . N . .
Bertold Brecht, foi um dramaturgo, poeta e romancista alemao. Suas produgdes, com influéncias marxistas,
objetivavam levar a conscientiza¢do ao povo.
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também manter o termo politico (grifo do autor), reforca a necessidade de
participagdo de todos os segmentos da comunidade escolar participarem na

elaboracao e nas acdes do PPP.

Para Veiga (2008), existem varios caminhos de construgdo do PPP, mas ela
enfatiza trés atos distintos que, de acordo com seu ponto de vista, podem balizar a

elaboragdo do planejamento mais global da escola:

e Ato situacional: contém a descricdo da realidade escolar, o contexto
socioecondmico da comunidade, como também o geografico e o
educacional. Nesse momento de diagnéstico, é necessario revelar, por
meio do dialogo, os conflitos e contradigdes do trabalho pedagdgico.

e Ato conceitual: € a opcado do coletivo escolar por determinada
concepcdo educacional. E articulado ao ato situacional, uma vez que
diante da realidade diagnosticada, faz-se escolhas em relagao a teoria
que pode contribuir para a superacao dos problemas e, portanto, na
melhoria das condi¢cdes de acesso a aprendizagem dos estudantes.

e Ato operacional: é a orientagdo de como conseguir as transformagdes
desejadas pelo coletivo escolar, exigindo um plano de agao, atividades
que consolidem os objetivos e metas tragadas, diante do diagnéstico e
da concepgao tedrica que os subsidiam. No ato operacional, a autora
também inclui as avaliagbes periddicas do PPP, com a participagao
dos diferentes segmentos da comunidade escolar, revendo e

retomando a¢des que se fizerem necessarias.

De acordo com Resende (2008), para que o planejamento proposto no PPP
se efetive, pressupbe-se que hajam reais espagos de participagédo da comunidade
escolar e nao apenas simbdlicos, pois ao contrario pode-se cair em situagcdes
veladas de autoritarismo, que estdo disfargadas de discursos em prol da
democracia. E isso, segundo a mesma autora, sé pode ser consolidado por meio de

acoOes colegiadas.

Autores como Gadotti (2000, 2009, 2012), Gandin (2007, 2009) e Paro (2006,
2010, 2011, 2012), também trazem em suas produgcdes a defesa da gestéo
democratica, na qual a participagéo de toda a comunidade escolar na construcao do

PPP ocorre em todos os momentos, ndo apenas para cumpri-lo. Nesse sentido, a
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participagcao dos estudantes é fundamental, pois o PPP diz respeito as suas vidas,

tornando-os sujeitos ativos da aprendizagem.

Para Gadotti (2000), a participagcéo esta inter-relacionada a natureza da
educagao, e a voz dos estudantes deveria estar garantida no PPP por meio de
orgaos colegiados, pois democracia ndo é apenas discurso, mas também método.
Portanto, ndo basta falar em participacao: é preciso se instituir meios para consolida-

la.

O PME também traz essas proposi¢cdes, afirmando a importancia da inter-
relagcdo entre a escola e a comunidade educativa na elaborag&o ou reelaboragao do
PPP, propondo agbdes compartilhadas, em que os tempos e os espacos da escola,
sdo organizados com vistas a uma escuta mutua, cuja troca de informagdes e
saberes seja uma realidade (BRASIL, 2009b).

Nesse sentido, para que o PME seja efetivado nas escolas que ofertam
educagcao em tempo integral, promovendo a aprendizagem conectada a vida dos
estudantes, as suas familias e ao contexto sdcio-cultural, o programa afirma a
necessidade de estar vinculado ao PPP da escola, ndo sendo algo externo ao que a

escola propoe.

O PME, dessa forma, tem uma metodologia de trabalho que possibilita a sua
articulagédo com o curriculo escolar, proposto no PPP de cada instituicdo escolar,
pois o programa considera a diversidade de cada escola publica brasileira, ndo
sendo fechado em sua proposta, mas objetiva contribuir para a construcdo de
espacos inter-relacionais entre os saberes e necessidades dos estudantes e os

conhecimentos a serem por eles construidos e apreendidos (BRASIL, 2009b).

Titton e Pacheco (2015), ao realizar uma pesquisa qualitativa em PPPs de
escolas que ofertam educagcdo em tempo integral, concluiram que muitos dos
documentos ainda tém fragilidades em seus pressupostos tedrico-metolégicos, em
que a ampliacdo do tempo escolar ndo representa maiores oportunidades de

aprendizagens aos estudantes.

Os PPPs analisados pelas duas pesquisadoras demonstraram que o curriculo
das escolas estudadas permanecem fragmentados, expressando uma concepgao de
aprendizagem que reverberam em atividades desarticuladas e justapostas nos dois

periodos de ensino, no turno e no contraturno, ndo havendo integragéo.
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As pesquisadoras afirmam que para realizar a pesquisa detiveram-se em
analisar os documentos de algumas escolas, e também em constatar em uma
escola como a concepgao de educagado em tempo integral se consolidava em agdes

educativas, o que denominam de tradugéo pedagdgica.

Para fundamentar as reflexdes sobre os PPPs, bem como para realizar a
pesquisa empirica, as pesquisadoras utilizaram-se dos documentos que
referenciavam o PME, pois, segundo elas, o programa vem oportunizando e
desencadeando no pais diferentes e ricas experiéncias de educagdao em tempo

integral.

Desssa forma, Titton e Pacheco (2015) selecionaram, para realizar a
pesquisa in loco, a escola de Ensino Fundamental que demonstrou uma concepgéao
de educagdo em tempo integral mais avangada, caracterizada pela participagéo
ativa da comunidade escolar, fazendo-se presente tanto na elaboracdo do PPP

COMO Na sua consecugao.

Nessa escola as autoras ouviram, por meio de grupo focal, maes e avos de
estudantes, e concluiram que a escola tem colocado os estudantes como centro do
processo de ensino-aprendizagem, compartiihando com as familias diferentes
atividades educativas, superando também a presenca da familia na escola apenas

em momentos de prestacéo de contas.

Titton e Pacheco (2015) afirmam que as participantes do grupo focal fizeram
referéncia ao PME valorizando-o, pois narraram que anteriormente a
implementagdo do programa na escola ja havia atividades em que a comunidade era
envolvida, mas a partir dele houve fortalecimento da relagdo escola-comunidade e

ampliacdo do numero de atividades cujas familias estdo presentes.

De acordo com as duas pesquisadoras, isso sera possivel em outras escolas
se o PPP for construido coletivamente e, nesse viés, também nele possa-se incluir
novas orientagdes curriculares, como as dispostas no PME, que venham convergir

para o enfrentamento de descontinuidades politicas e administrativas.

Para Carvalho (2015), ndo basta ampliar as politicas que incentivam a
expansao da educagao em tempo integral no pais: faz-se necessario também voltar
o olhar para os projetos pedagodgicos de escolas que primam por outros modelos de

educacao, em que a escola que foi criada para a crianga a trate como tal, na fase de
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desenvolvimento em que se encontra, garantindo espagos e tempos para a

dialogicidade.

Ao buscar a origem da palavra dialogicidade na educagao, somos remetidos a
Paulo Freire (1987), que em sua obra “A Pedagogia do Oprimido” explicita que o
dialogo € um fendmeno humano e uma pedagogia que nao permite essa pratica é
uma educagdo bancaria, na qual os professores sdo os depositantes e o0s

estudantes os depositarios. Nessa concepgao:

a) O educador é o que educa; os educandos, que sdo educados;

b) O educador é o que sabe; os educados, os que ndo sabem;

c) O educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) O educador € o que diz a palavra; os educandos, escutam docilmente;

e) O educador € o que disciplina, os educandos os disciplinados;

f) O educador é o que opta e prescreve sua opgao, os educandos os que
seguem a prescri¢ao;

g) O educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo dos que
atuam, na educacgéao do educador;

h) O educador escolhe o conteudo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nessa escolha, se acomodam a ele;

i) O educador identifica a autoridade do saber, com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes
devem adaptar-se as determinagbes daquele;

i) O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos meros
objetos (FREIRE, 1987, p.34).

Ao superar a escola de ensino bancario, que € adultocéntrica e propedéutica,
vai-se ao encontro de uma escola com um projeto de escola de tempo integral com
vistas a formacgao integral, criando oportunidades de desenvolvimento, e, segundo
Carvalho (2015), dando abertura para a imaginacao, a criatividade, a sensibilidade e
a cognigao.

by

Nesse sentido, uma politica publica de fomento a educacdo em tempo
integral, como o PME, articulada ao PPP da escola que tem a crianga como centro
do fazer educativo buscara, segundo o mesmo autor, espagos e tempos de
afirmag&o dos direitos da crianga e de sua cidadania. Com esse intuito, propde-se
discutir como os tempos escolares podem ser organizados, considerando tal

perspectiva.

2.5 TEMPOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL

A forma como se organiza o tempo escolar ndo € neutra. Ela reflete a
concepcao de estudante, como também de escola e de sociedade que se tem.

Muitas vezes a organizagao instituida na escola parece natural, pois ja segue uma
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dada estruturagdo segmentada, linear, regimentada e fazendo parte da cultura

institucional.

Segundo Coelho (1997), é relevante que as escolas publicas que ofertam
educagao em tempo integral, olhem para o tempo ndo apenas fisico, pois esse
aumenta em quantidade, enquanto as propostas de trabalho aos estudantes sao no
sentido de cumprir a carga horaria extendida; mas, sobretudo, olhem para a
qualidade do tempo ofertado, na qual a intensidade, a reflexdo e a continuidade se
facam presentes nas atividades planejadas e realizadas com os estudantes. Para a
autora é necessario superar-se as atividades espasmoddicas, em que a fungéo é

apenas preencher o horario ampliado.

Quando se pensa na ampliagao do tempo fisico atrelada a intensidade do
mesmo, que reverbera em qualidade do tempo, faz-se necessario também refletir
sobre o tempo do professor, pois esse, de acordo com Coelho (1997), mesmo em
escolas que ofertam educagao em tempo integral, ainda é obrigado a fragmentar o

seu tempo profissional.

Quando ao professor € oportunizado um tempo continuum em uma mesma
escola, pode-se viabilizar planejamentos coletivos de trabalho, possibilidades de
efetivar a avaliagdo continuada, tempos para estudos e atualizagdo (COELHO,
1997).

Dessa forma, segundo Mauricio (2009), o professor ndo deve estar nessa
escola de tempo integral para organizar sua vida funcional, acumulando carga
horaria ou matriculas, mas por sua op¢gdo em conviver com os estudantes num
tempo ampliado e, nessa interagdo, potencializar espagos e atividades que

promovam aprendizagens.

Enguita (2001), que realizou estudos sobre a histéria dos tempos escolares,
constatou que esses nao foram construidos historicamente a partir do tempo
necessario as aprendizagens, mas sim, ao tempo que destinou a carga horaria dos
professores para transmitir os conteudos estabelecidos como necessarios na
semana, no més e no ano. Porém, quando a sociedade percebeu que houve
aumento do tempo de trabalho dos pais, comega-se a ter uma demanda pela
extensao da carga horaria da escola, uma vez que os filhos da classe trabalhadora

precisam estar na escola.
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Para Cavaliere (2007), ha trés principais perspectivas de se justificar a
necessidade de ampliagdo do tempo escolar para o estudante: a primeira diz
respeito aos indices e as avaliagbes de aprendizagem; a segunda considera a
importancia da escola se adequar as novas formas de organizagédo da sociedade, o
que implica na ampliacdo do tempo para que os estudantes permanegam na escola
devido as demandas das familias, principalmente da mulher; e a terceira perspectiva
que € mais desafiante, € intrinseca ao papel da educagéo na formagao para a vida

em sociedade.

A autora destaca que limitar as reflexdes sobre a ampliacao do tempo escolar
a busca de resultados e da eficiéncia € restringir os possiveis significados dessa
ampliagdo, pois s6 a quantidade ndao modifica a qualidade de propostas a serem

desenvolvidas com os estudantes.

Para a pesquisadora, uma escola que oferta educagédo em tempo integral
comprometida com uma formagao integral busca realizar atividades que envolvam
multiplas dimensdes da vida dos estudantes; para isso propde vivéncias reflexivas.
Esse termo, segundo a pesquisadora, remete ao pensamento de Dewey, no qual a
escola é pensada como um meio preparado para a vivéncia, para a partilha, em que

as praticas sociais sdo compartilhadas e experienciadas.

Segundo Branco (2009), é necessario olhar para o tempo das aprendizagens
dos estudantes e n&o apenas para o tempo do ensino. Para a pesquisadora, que
desenvolveu sua pesquisa de doutorado no municipio de Porecatu, apds a
ampliagdo do tempo nas escolas da cidade, professores e estudantes
desenvolveram lagos afetivos, a partir de maiores possibilidades de convivéncia e de

diferentes praticas pedagogicas.

Aos estudantes foram oportunizados encaminhamentos metodologicos
diferenciados que reverberaram em desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
psicomotor e, de acordo com a pesquisadora, isso foi possivel porque essas
experiéncias foram planejadas de forma integrada. Nesse sentido, a ampliagédo do

tempo nao é apenas importante para o estudante, mas também para o professor.

Para Marques et al. (2013), a escola esta inserida numa sociedade moderna
que hierarquiza o tempo em funcdo da produtividade e do tempo futuro, e as

criangas acabam por serem divididas em turmas, em anos e em periodos, sem
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consideragdo ao seu tempo de vida. A escola € organizada para a homogeneidade.
As autoras questionam, portanto, a rigidez da organizagdo do tempo escolar, que
muitas vezes € ampliado mas ndo se tem um olhar sensivel para o que é

proporcionado nessa expansao do tempo.

Marques et al. (2013) destacam que o tempo pedagdgico organizado em
calendarios, semestres, trimestres e provas influenciam na organizagcéo das formas
de ensinar, sendo necessario se pensar num tempo continuo, no qual a escola
proponha atividades de construgdo e de reflexdo, pois, dessa forma, o tempo da
escola deixaria de ser apenas aquele utilizado para cumprir obrigacdes e preencher

carga horaria.

Arroyo (2012) traz a importancia de se construir um curriculo vivo, a partir dos
educandos, com um olhar e uma escuta para eles e para o seu tempo, ndo os
reduzindo a meros receptores dos conteudos a serem ensinados em um periodo de

tempo cronolégico.

Assim, o autor faz questionamentos a respeito da estrutura rigida e
compartimentada da organizagao escolar, na qual apenas € importante o tempo dos
cronogramas, do ordenamento dos conhecimentos, da avaliagcdo, dos tempos e
espacos e das formas de ensinar, mantendo uma visdo classificatoria dos
estudantes, consolidando-se essa visdo ao agrupa-los na montagem das turmas e

na hora de aprova-los ou reprova-los, sendo constante a hierarquizacgao.

Uma das criticas que vém sendo realizadas por pesquisadores sobre a
ampliagdo do tempo escolar € em relagdo a divisdo entre dois turnos escolares,
sendo esse também um desafio a ser superado. Segundo Moll e Leclec (2010), em
um turno imperam as disciplinas tradicionais, sendo mais rigido e com conteudos a
vencer; e no outro, atividades mais agradaveis, leves, ludicas, de pesquisa e

experimentagao.

Outro pesquisador que discute essa dualidade é Esquinsani (2010), que
questiona a compartimentalizacdo do planejamento, pois se esse é segmentado,
dificilmente o curriculo escolar sera integrado. Para superar essa problematica,
defende que o professor que trabalha nas escolas de tempo integral deveria estar o

dia todo na mesma escola.
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Machado (2012), ao desenvolver sua tese de doutorado, trouxe importantes
reflexdes sobre a experimentacao do tempo na vida dos estudantes, afirmando que
as criangas nao consideram o tempo Cronos, mas o tempo Kairés, que é o tempo
das oportunidades, dos encontros e das convivéncias.

O pesquisador, fundamentando-se nos estudos de Ferreira e Arco-Verde®

(2001), destaca a importancia de uma escola que objetiva a formagao integral de
seus estudantes e nao se detenha na quantidade de conteudos a serem ensinados
de forma estanque, mas sim, na potencializagao da dimensao qualitativa do tempo

escolar.

Machado (2012) afirma ainda que, para isso, os estudantes ndao devem ser
devorados pelo dever a ser cumprido, pela licado a ser copiada de um quadro, por
carteiras enfileiradas onde o rosto do colega ndo € visto, em que nao ha o
compartilhamento de conhecimentos e de culturas, ndo existindo a arte do encontro

entre os estudantes e seus pares e os estudantes e o professor.

Arroyo (2012) reforca a necessidade da escola em superar dualismos dos
turnos extras, onde em um periodo os professores trabalham de forma tradicional,
de forma transmissiva e conteudista, esquecendo-se da cultura, dos valores, da
ludicidade, dos corpos, e no outro periodo trabalha-se a formagcdo humana.
Conforme o autor, esse tipo de divisdo € antipedagdgica e necessita ser superada,
pois a crianga necessita ser olhada de forma integral e os projetos das escolas
devem considerar o direito a totalidade humana como fundamento do trabalho

educativo.

Apresentando um recorte de resultados sobre a implementacdo do PME no
pais, Torales (2012) buscou compreender o impacto da politica indutiva no interior
das escolas no sul do Brasil, estabelecendo um dialogo entre os dados e a teoria.
Conforme a pesquisadora, € necessario pensar-se nao apenas em rotinas, horarios
e cronogramas, pois esses materializam a cultura pedagodgica-escolar, mas,

sobretudo, no uso que a escola de tempo integral faz desse tempo.

? FERREIRA, V.M.R; ARCO-VERDE, Y.F.S. C. Chrénos & Kairds: o tempo nos tempos da escola. Educar, Curitiba, n.
17, p.63-78. 2001. Editora da UFPR.

Disponivel em: http://www.educaremrevista.ufpr.br/arquivos 17/ferreira_arcoverde.pdf. Acesso em: 13 mai.
2017.
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Também como Machado (2012), Torales (2012) faz analogias entre o tempo
kronos, que € o tempo do calendario, metddico, controlado, no qual sdo instituidas
as horas, os meses e 0s anos, remetendo a organizagdo sequencial e linear, e o
tempo kairés, que é o tempo da experiéncia, do desenvolvimento e da vida presente.
A pesquisadora traz reflexdes sobre a necessidade de se pensar como a escola tem
organizado seus calendarios e cronogramas que € o tempo Cronos e o tempo de
vida dos estudantes, que € o tempo Kairds. Mais do que refletir sobre a ampliagao
do tempo e a sistematizacdo em periodos, é refletir sobre o uso que se faz dele,

considerando quem sao os estudantes.

Assim, Torales (2012) traz consideragdes sobre os sentidos e as implicagdes
da ampliacao do tempo de permanéncia de estudantes, pois as escolas tém tido o
desafio de propor estratégias emancipatoérias e integradoras entre diferentes
espacos e tempos. Essa integralizagcdo nao exclui a necessidade de ampliagao,
readequacao e reforma dos espagos escolares, ao contrario: € necessario pensar-se
em ambientes apropriados para as diferentes atividades que proporcionam multiplas

aprendizagens aos estudantes.

Torales et al. (2016) citam o exemplo da cidade de Apucarana no Parana, que
além da preocupagdo da administragcdo municipal com a qualificagdo do tempo e
espagcos de aprendizagem, também professores, gestores e coordenadores
pedagdgicos estdo imbuidos nesse debate, procurando superar curriculos

fragmentados e com a diviséo de dois turnos de trabalho.

Ao refletir sobre o que os estudantes |hes trouxeram numa pesquisa
qualitativa, também Azevedo e Betti (2014) apontam a necessidade de superagédo de
um curriculo fragmentado, no qual em um periodo sdo ofertadas atividades mais

atrativas e ludicas e no outro o cumprimento formal do que esta prescrito.

Caiuby e Boschetti (2015) afirmam que os tempos sé&o diferentes de acordo
com as pessoas que os percebem e, ao entrevistarem os professores de uma escola
de tempo integral em Sorocaba que permanecem o dia todo na escola, definiram o
tempo com os estudantes como intenso. Essa intensidade, pode ser considerada

negativa ou positiva.

Negativa se ndo se ampliam também os espacos para que outras atividades,

para além daquelas desenvolvidas no turno sejam organizadadas, ocasionando
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cansago em todos os os envolvidos, nos professores e nos estudantes. Negativa,
portanto, se as oportunidades educativas nao forem ampliadas, sendo ofertado aos
estudantes apenas o tempo estendido, sem possibilidades de ampliar-se as

aprendizagens dos estudantes.

Positiva se os profissionais utilizam esse tempo para repensar a organizagao
da escola, considerando os estudantes como protagonistas do processo
educacional. E também, segundo os entrevistados na pesquisa realizada por Caiuby
e Boschetti (2015), numa escola de tempo integral ha mais tempo para o professor
realizar seu planejamento mais organizado e detalhado, como também para
autoavaliar-se, refletindo se seus encaminhamentos metodoldgicos vém contribuindo

ou nado para a aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, os mesmos autores afirmam que o tempo é relativo também
na perspectiva dos estudantes, demonstrando, por meio das falas de um grupo, que
alguns consideram o tempo na escola como cansativo, sem espagos para o
descanso e brincadeira; ja outros o percebem como tempo para nao estar sozinho,

enquanto os pais trabalham e um tempo em que aprende mais e melhor.

Dessa forma, a organizagdo dos tempos escolares esta intrinsicamente
relacionada a organizagdo de espagos propicios as aprendizagens, promovendo
desafios, interacao, experienciacao, problematizacdo e a acdo, na busca de uma

pedagogia que considere os tempos dos estudantes.

2.6 ESPACOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO EM TEMPO INTEGRAL

De acordo com Zabalza (1987), os espacgos utilizados pela escola podem
configurar ou nao estruturas de oportunidades, que podem contribuir ou ndo com o
processo de aprendizagem dos estudantes, sendo elemento curricular a ser

planejado e organizado pela instituicao escolar.

Zabalza (1998) traz elementos importantes para discutir como os espagos
educativos podem ser de qualidade. Para o autor, uma sala de aula convencional é
um ambiente empobrecido para a aprendizagem se nao houver, por parte do
professor, investimentos para que essa seja seja polivalente, proporcionando, de
acordo com o planejamento, diferentes possibilidades de readequacao, tendo em

vista o desenvolvimento dos estudantes.
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O autor ressalta, ainda, a importancia da comunicagao entre a escola e a
comunidade, entre a escola e os estudantes, entre a escola e os diferentes espacos,
abrindo as portas da instituicdo escolar, de forma que se aproprie do mito do rei
Midas. Para ele, assim como o rei midas transformava em ouro tudo o que tocava, é
necessario que a escola transforme tudo aquilo que a rodeia em projeto e em

ambiente educativo: a natureza, as pessoas, a cultura, os espac¢os do entorno, etc.

Segundo Forneiro (1998), o espago escolar para os estudantes ndo € apenas
o espago fisico, um local com objetos disponiveis, com componentes fragmentados,
mas a relacdo com tudo que o compde: a forma como o professor se dirige as
criangas, a forma com que os moveis estdo arranjados, os cheiros, 0os sons, 0s
siléncios, as cores, as formas e a iluminagao transmitem uma mensagem de como a

escola concebe os ambientes de aprendizagem.

De acordo com a autora, o termo ambiente, tem origem no latim:
ambiens/ambientis e significa o que cerca e o que envolve, e, de uma forma mais
global, pode ser compreendido como um todo, inter-relacionado entre a estrutura

fisica e a relacional, evocando sensa¢cdes e memdrias e nunca sendo neutro.

Dessa forma, segundo Forneiro (1998), quando se entra em uma escola
pode-se realizar uma leitura da concepcdo de ambiente de aprendizagem,
observando a decoragdo, a forma como as carteiras e cadeiras estao dispostas em
sala de aula, os murais, as atividades realizadas, a comunicagao entre professores e
estudantes, entre estudantes e estudantes, estudantes e a comunidade, professores

e a comunidade, etc.

Para a pesquisadora, ha trés principais formas de se conceber o espaco,
sendo que muitas vezes os professores transitam entre elas, como também as

integram:

e Espagco como variavel dada: o professor e a escola ndo podem
interferir, pois o espago é o lugar fixo, no qual se ensina. Dessa forma,
0 espago é apenas a sala de aula, cabendo aos professores e aos
estudantes se adaptarem ao que nao se pode modificar.

e Espaco como componente instrumental: 0 espago pode ser modificado
de acordo com os objetivos de ensino, pois pode ser um elemento

facilitador ou dificultador da aprendizagem. Nesse sentido, o professor
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interfere no arranjo dos mobilidrios, na organizacdo e no uso de
determinados materiais, sendo, o espago passivel de moficagao.

e Espagco enquanto fator de aprendizagem: o espago ndo € apenas o
lugar de ensino, nem o elemento que pode facilitar a aprendizagem,
mas € em si mesmo um recurso educativo, estruturando o projeto
formativo e proporcionando dindmicas de trabalho que constituem um
ambiente de aprendizagem. O espago, nessa concepgdo, € espago
curricular, ndo sendo um mero acumular de objetos localizados em
determinado lugar, mas o entrecruzar de diferentes elementos do
planejamento, permitindo a reestruturacdo dos arranjos da sala de
aula, a polivaléncia do mobiliario, que pode permitir ou né&o
determinadas atividades com os estudantes, a variedade dos materiais,
as proprias condicdes arquitetdbnicas da escola, as necessidades
apresentadas pelos estudantes (espacos adequados no momento do
descanso e do brincar no recreio, bem como espagos organizados para
a realizagcao de atividades de pesquisa, experimentos, jogos, leituras,

etc.).

De acordo com Forneiro (1998), ainda muitos profissionais tém a concepgao
de que o espago escolar e, dessa forma, o ambiente educativo, ndo pode ser
modificado: é algo ja dado no interior da instituicdo escolar, sendo utilizado pelos
professores apenas como o lugar onde acontece a atividade. No entanto, o ambiente
de aprendizagem influencia ou ndo no movimento dos estudantes, chama atengao
deles para algumas situagbes ou nao, silencia os estudantes ou n&o, enviando

mensagens sobre o que acontece no processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, para a autora, o professor necessita refletir sobre qual
ambiente de aprendizagem tem proporcionado aos estudantes, pois, se tem uma
concepgao de que o processo de construgdo do conhecimento € um processo ativo,
organiza ambientes em que as criangas tém a possibilidade de explorar objetos,
manipulando-os, descobrindo a propriedade dos mesmos e realizando experimentos

e diferentes atividades desafiadoras sozinhas e também em grupo.

O espago escolar e o seu entorno € sempre visto pelas escolas como algo
negativo, com déficts estruturais e como lugar incompleto, sendo tratado de forma

isolada no PPP da escola. Ainda se tem um olhar rigido sobre os tempos e os
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espagos escolares, como algo inflexivel, inquestionavel e que ndo pode ser alterado
(BRASIL, 2012a).

Para o PME (2007), os ambientes educativos ndo devem ser limitados a
decoracgao das salas de aula, ou a reorganizagdo de uma sala para a realizagao de
uma oficina, mas reinventar os espacos da escola, do seu entorno e da cidade,
redescobrindo os potenciais educativos que esses espagos podem trazer para a

educagdo em tempo integral.

De acordo com Milton Santos (2008), renomado estudioso social e da
Geografia no Brasil, o espago é dinamico e € indissociavel da natureza e das
transformacdes que o homem realiza nessa natureza. Dessa forma, o espacgo é
socialmente construido, é lugar de vida e necessita permanentemente ser

reconstruido, sendo a dinamicidade uma caracteristica essencial nesse conceito.

Segundo Moll (2008), o debate da Educagao Integral ganha novos sentidos a
medida que vao sendo construidas novas possibilidades de reinvengado da pratica
escolar, que acontece quando ha desenclausuramento, reencontrando-se com a
vida que ha também fora dos limites do espaco da escola, recriando outros sentidos

e com outros interlocutores.

Pinheiro (2009), ao analisar a categoria espago disposta nos documentos do
PME, ressalta que o espacgo escolar é essencial as mediagdes no processo ensino-
aprendizagem, mas ele € inter-relacionado a outros espagos socioculturais, havendo
imbricacdo continua entre a ampliagdo do tempo escolar, do espago educativo e a

extensdo do ambiente escolar.

Nessa concepcao a educagao escolar pode acontecer, segundo a autora,
dentro do espaco institucional ou fora dele, ampliando possibilidades para que o
processo ensino-aprendizagem englobe a comunidade local, o bairro onde a escola

esta situada, bem como outros, a cidade, o estado e o pais.

Dessa forma, considerar o entorno escolar no processo educativo é de
maxima importancia por dois motivos principais: o primeiro esta relacionado a
necessidade de inter-relacionar o cotidiano escolar a vida da comunidade,
considerando no PPP da escola os saberes que decorrem desse contexto, dessa
forma nao ocorrendo um isolamento da escola, sendo o entorno incorporado ao
trabalho com os estudantes (BRASIL, 2012b).
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Também os lugares da cidade, e ndo apenas as salas de aula da escola,
tém, de acordo com o mesmo documento, potenciais educativos pedagogicos, pois
podem ser dinamizados de acordo com os objetivos da escola, mesmo que possam
ser utilizados como ambientes de analise e de critica, leva os alunos a refletirem que
aquele ambiente deveria ser outro, ser mais estruturado e requalificado. Portanto, os
espagos nao sao educativos por natureza, mas ressignificados em agdes
pedagodgicas tém um potencial de socializagéo, de compartilhamento, de afeto, de

cultura, e, sobretudo, de aprendizagem.

E necessario ressaltar que o PME (2007), ndo estad afirmando que os
investimentos nas estruturas fisicas das escolas devem cessar, ao contrario: essas
sdo também ambientes educativos e pertencentes ao curriculo escolar, que fazem

parte da obrigagao do Estado em relagao a educagéao escolar publica.

Mas, sim sobre a necessidade dos estudantes que frequentam a educacéo
em tempo integral experimentarem outros espagos dentro da escola e fora dela,
vivenciando-os de forma criativa, e ndo permanecendo sentados o dia todo nas

carteiras escolares.

Nesse sentido, a forma como a escola utiliza os espagos escolares e 0s nao
escolares esta diretamente relacionada com a intensidade dos tempos dos
estudantes, no reecontro com outros lugares do entorno da escola e da cidade é
proporcionado aos envolvidos no processo educativo um desenclausuramento,
conforme citado por Moll (2008), no qual o projeto educativo € ancorado na escola,

mas nao depende apenas do seu espago.

Com a manutengéao dos estudantes apenas dentro da escola, corre-se o risco
de ofertar uma hiperescolarizacdo. Como hiperescolarizacdo compreende-se
quando a escola propde aos seus estudantes atividades repetitivas, sem inter-
relagdo com a vida, muitas vezes utilizadas como solugdo para as dificuldades de

aprendizagem.

De acordo com Gadotti (2009), os bairros da cidade e a propria cidade possui
um potencial educativo e, dessa forma, a escola necessita proporcionar aos
estudantes o sair dos seus muros, pois tem o direito de direito de reinventar os
diferentes espacos de sua cidade aprendendo neles e com eles. Inspirado em Paulo

Freire, que afirmava que a primeira leitura é a leitura do mundo, o autor destaca a
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necessidade dos estudantes aprenderem no mundo, ou seja, em sua cidade, sendo

que para isso os educadores necessitam reeducar o proprio olhar.

E necessario destacar que “Movimento das Cidades Educadoras”, iniciou em
Barcelona em 1990, onde as cidades presentes compactuaram um conjunto de
acdes e principios de administracdo que promoveriam a participacdo de seus
habitantes nos processo de planejamento e decis&o na organizagdo dos espagos da
cidade, de sua ocupacao, de seus servicos, de seus diferentes espacos,

promovendo o desenvolvimento e formagao dos cidadaos.

Dessa forma, segundo Gadotti (2009), a escola € recolocada no espacgo
cultural da cidade, nao ficando isolada dos outros equipamentos, mas integrada a
toda a vida que pulsa nas ruas, nas pragcas, nos equipamentos publicos do seu
entorno ou nao, nos teatros, nos cinemas, sendo territério de construgdo da

cidadania.

Ao buscar solucdo nesse movimento, o PME propde aos estudantes que
frequentam a educagé&o em tempo integral aprender na cidade e com a cidade, nos

diferentes espagos educativos que ela pode ofertar (BRASIL, 2012b).

Segundo Leclair e Moll (2012), o PME propdée uma pedagogia inter-
relacionada a arquitetura e ao urbanismo, pois problematiza a organizagdo e a
articulagéo da escola em relagao a sua agao educativa ndo apenas diante do espago
em que esta construida, mas também na sua atuacdo perante as diferentes

oportunidades educativas dentro e fora dela.

Faz-se necessario, dessa forma, que cada escola que oferta educagédo em
tempo integral construa de forma democratica, com todos os segmentos educativos
— professores, familias, funcionarios, comunidade e estudantes — um roteiro
mapeando esses espagos educativos em diferentes etapas: reflexao inicial sobre a
importancia do espago escolar e de outros espagos no processo educativo,
discussao sobre a organizagdo do espago escolar e a sua relagdo com o PPP,
levantamento dos lugares que podem ser utilizados enquanto ambiente educativo,
das suas potencialidades e desafios, reflexdo sobre como utilizar esses espacos e
avaliagdo continua sobre as etapas, a fim de redimensionar as agdes (BRASIL,
2012b).
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Branco (2009) ressalta que, diante dos desafios da sociedade
contemporénea, a escola sozinha nao tem possibilidades de assumir toda a
necessidade formativa dos estudantes, sendo necessario a proposicao de uma
escola que forme integralmente e que n&o separe os sujeitos de sua comunidade.
Nesse sentido, a escola sera mediadora de aprendizagens para uma atuagao

cidada.

Na continuidade, a pesquisadora afirma que os territérios necessitam ser
amplos, para que a exploracdo e a descoberta se fagam presentes nas dinamicas
educativas e, dessa forma, os locais e os equipamentos, que sao plenos de
significados na vida dos estudantes, serao utilizados pela escola de forma planejada,
possibilitando-lhes circular pelo bairro, pela cidade, pelos equipamentos e espagos
publicos para neles interagir e perceber como as demais pessoas da comunidade os
utilizam. Branco (2009) afirma que nao existe a priori uma cidade educadora, mas é
o comprometimento e a participagdo de todos com a educagéo das novas geragdes

que podem construi-la.

A autora constatou que os professores envolvidos na proposta de pesquisa no
municipio de Porecatu, apos participarem da formagdo continuada, adotaram as
“aulas-passeio”, inspirados na proposta de Celéstin Freinet, como atividade
permanente semanal, proporcionando aos estudantes exploragdo dos espacgos do

entorno da escola e da cidade.

De acordo com Freinet (1978), as criangas nao devem ser sufocadas com
matérias para aprenderem; dessa forma, a escola e os professores tém um papel
fundamental em Ihes proporcionar situacdes em que tenham interesse, despertando
nos estudantes a necessidade de agir. Assim, as “aulas-passeio” objetivavam
motivar os estudantes a expressar suas descobertas de forma individual e coletiva

de forma ativa.

Segundo Arroyo (2012), os estudantes tém direito a tempos-espagos de um
justo viver, em que nao haja a limitagdo de politicas publicas que se proponha a
oferecer mais tempo do mesmo tipo de escola, em que uma dose a mais do mesmo,
do que ja é oferecido em um turno, seria insuportavel. Nesse sentido, os tempos de
viver a infancia necessitam de mais espagos reorganizados, superando o
reducionismo de atividades limitadas a sala de aula, encaminhadas por professores

que se limitam ao espacgo escolar.
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Leite (2012), em uma analise que faz do PME no Municipio de Belo Horizonte
e em Santarém, afirma que, ao contrario do que muito se afirma sobre os espacos
da cidade de que s&o perigosos e violentos, o programa traz em seu bojo que a
educagao em tempo integral na perspectiva da educagado integral objetiva que
criangas, adolescentes e jovens participem da vida da cidade, se inter-relacionem

com seus espacgos e usufruam dos bens historico-culturais que ela proporciona.

Nesse sentido, a pesquisadora ressalta que ha experiéncias em escolas
dessas duas cidades que tém conseguido superar a concepgao de educagado em
tempo integral feita apenas dentro do espago da instituicdo escolar, mas também
ocupando pragas, parques e museus, compreendendo que educagédo e sociedade
se conectam, gerando um sentimento de pertencimento a cidade. Ndo é apenas a
escola que pertence a comunidade educativa, mas diferentes lugares com diferentes
contextos fazem parte da vida do estudante e de suas familias. Ndo € um mero

visitar aos lugares, mas é ser parte desses lugares.

Leclerc e Moll (2012) destacam o conceito de intersetorialidade, que carrega
proposi¢cdes que procuram desconstruir a visdo da cidade como alheia a vida da
comunidade escolar, em que o isolamento causado por medo e inseguranga em
relacdo a violéncia influenciam a propria arquitetura, com a construcao de muros,
cercas e grades. Na intersetorialidade, a convivéncia em diferentes espacos da
cidade € possibilitada a comunidade educativa, combatendo a segregacdo dos
estudantes dentro das escolas e relacionando a aprendizagem aos diferentes
espacos culturais como: museus, parques, teatros, pracas, indo na contramao da

educacdo em tempo integral inserida em uma instituic&o-total '°.

Segundo Pereira e Vale (2013), tempos e espagos devem convergir em
oportunidades de aprendizagem para os estudantes, criando redes que lhes
permitam acessar conteudos culturais, histéricos, estéticos e éticos de forma
vivencial, imersos na sociedade em que compartiham experiéncias de forma

atuante.

0 termo instituicBes totais é discutido e cunhado por Erving Goffmann (2001), que realizou um estudo
socioldgico, por meio de pesquisa etnografica construida no periodo de trés anos, onde o autor vivenciou uma
inser¢cdo num hospital psiquiatrico, procurando compreender o ponto de vista dos internos. GOFFMAN, Erving.
Manicomios, Prisdes e Conventos. Tradugcdo de Dante Moreira Leite. 72 edi¢do. Sdo Paulo: Editora Perspectiva,
2001.
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Carvalho (2014), ao desenvolver sua dissertagdo sobre o processo de
construgao de territorios educativos na perspectiva da educagao integral, afirma que
para aprender na cidade nao basta um movimento da escola: € necessario se
elaborar um mapa educativo da cidade, reconhecendo quais elementos educativos
ela possui, os acontecimentos culturais, os equipamentos publicos que aquele
municipio tem a disposicdo e que podem estar a servico da escola. O mesmo
pesquisador propde algumas a¢cdes que 0s municipios podem realizar para que a

cidade esteja em prol da educagao em tempo integral:

e Promover a ampliacdo de espacgos da cidade, criando instituicdes e
eventos para que a escola possa deles usufruir e participar;

e Promover o aproveitamento de espacos ja constituidos da cidade;

e Coordenar o intercambio entre os espagos da cidade e a escola;

e Proporcionar a formagao continuada aos profissionais para utilizar
esses espacos com os estudantes;

¢ Intervengdo do municipio nos bairros, principalmente no entorno das

escolas, buscando melhorias nesses espagos.

De acordo com Magnani (2002), € necessario um modo novo de olhar os
lugares da cidade, o que € denominado de “olhar de perto” e “olhar de dentro”, que
sao relacionados ao campo da Antropologia. Conforme o pesquisador, com esses
olhares pode ser superada a visdo de que a cidade € algo a parte da populagao que
a habita, oportunizando aos moradores serem atores sociais, nao apenas

observadores daquilo que ja é posto.

Para Leite e Carvalho (2016), com o exercicio desses dois olhares, os
estudantes ndo tém um sentimento de estranhamento em relagdo a cidade em que
vivem, pois sao propostas atividades nas quais os estudantes sdo aproximados nao
apenas dos espagos do entorno da comunidade em que vivem e estudam, mas

também com outros espagos de outros bairros da cidade.

Dessa forma, afirmam que a identidade de uma comunidade, pois essa
reconhece ndo apenas o seu bairro enquanto territério educativo, mas também
outros lugares, por meio de agdes planejadas da escola que proporciona a seus

educandos espagos de producdo de vida, espagos em que nao apenas Ssao
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focalizados os problemas da escola, do bairro e da cidade, criando potenciais de

reflexdo, de discussao e de conexdo entre a comunidade escolar e a cidade.

Os autores, ao entrevistarem uma professora do bairro de Alto Vera Cruz, em
Belo Horizonte, verificaram que a sua fala era marcada por uma concepgao e por
acdes que demonstravam o seu envolvimento e o da escola em acgdes que
conectavam a escola a cidade, levando os estudantes e as suas familias inclusive a
modificar os espagos, tornando-os mais atrativos e adequados as atividades

educativas.

Os autores destacam ainda, como exemplo, o problema do lixo acumulado na
escola em que essa professora trabalhava. A escola, diagnosticando essa questao
grave de saude publica, denunciou o problema por meio de um jornal proprio, com a
reportagem construida pelos estudantes, o que motivou a comunidade a participar

de agdes que reduzissem o problema e buscassem sua superagéo.

A escola organiza as oficinas ndo apenas no seu interior, mas aos estudantes
€ possibilitada a mobilidade para diferentes lugares da cidade: a pé, quando os
espacos sdo mais proximos da escola, e de Onibus, quando os espagos sdo mais
distantes. De acordo com os pesquisadores, as “aulas-passeio” e excursdes

pedagdgicas sao realizadas de forma rotineira na escola.

Segundo Leite e Carvalho (2016), para que os territorios educativos se
efetivem, faz-se necessaria uma relacao topofilica, que é o elo afetivo entre a
pessoa e o lugar, proporcionando aos professores e estudantes o reconhecimento
de que no entorno da escola, no bairro e na cidade, ha muitos experimentos, lugares

e experiéncias que podem levar a aprendizagem.

Assim, propde-se discutir como 0s espagos sao equipados, como sao
utilizados e que materiais e atividades sao neles desenvolvidos, a fim de que as
oficinas ofertadas promovam reflexdes a partir da acdo e a efetivacdo de

aprendizagens.

2.7 OFICINAS, ATIVIDADES E MATERIAIS NA EDUCAGAO EM TEMPO
INTEGRAL

Uma escola de tempo integral que propde encaminhamentos metodolégicos

que objetivem uma formacgéao integral possibilita aos estudantes atividades nas quais
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esses sao vistos como seres sociais, que compartilham aprendizagens e cultura,

aprendendo ndo de forma passiva, mas nas inter-relagdes.

Nessa perspectiva, o PME em seus documentos propde que os saberes a
serem construidos com os estudantes dialoguem com os saberes da comunidade
em que a escola esta inserida, pois os saberes sao produzidos em sociedade e nas

inter-relagdes entre os individuos.

Cavaliere (2007) argumenta que a ampliacdo do tempo escolar se justifica a
medida que essa propicie mudancas na forma de atuagdo, superando a escola
aligeirada e de conteudos, o que a pesquisadora considera empobrecida nas suas

atividades.

O PME langa uma problematica aos professores, questionando o quanto se
tem preocupagdes apenas com a quantidade dos conteudos a serem ensinados e
nédo com as aprendizagens dos estudantes, sem se perguntar se esses estao
aprendendo ou o que fazer para que eles aprendam de forma efetiva (BRASIL,
2009b).

Dessa maneira, afirma a necessidade do professor ter énfase em seu trabalho
com estratégias diferenciadas que n&o reproduzam o que esta descrito em listagens
de conteudos, mas imbuido do que denomina de “espirito cientifico’, que sdo as
habilidades, os procedimentos e as praticas do profissional como sujeitos
formuladores de conhecimento, atuando para que os estudantes adquiram

significado e sentido na aprendizagem.

Conforme Vygotsky (2001), o significado se constitui a medida que o sujeito
da aprendizagem, ou seja os estudantes, inserido nos grupos culturais e na
convivéncia com outros seres humanos, constréi generalizagbes, permitindo a

comunicagao entre o sujeito e o mundo, o que € denominado de intercambio social.

Ja os sentidos, segundo o mesmo autor, perpassam pelas vivéncias e
subjetividades de cada sujeito, destacando-se o papel das emog¢des na construgéo

dos sujeitos, como também na formacé&o dos significados sociais.

Fundamentando-se em Vygotsky, Oliveira (2008) ressalta o papel
fundamental da escola na construgdo continua dos significados, a medida que
propde intervengdes sistematizadas, permitindo que o0s sujeitos vivenciem,

aprofundem e ampliem suas experiéncias em relagcdo ao conhecimento cientifico,
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histérico e cultural acumulado pelos homens, produzindo permanentes

reelaboracgdes.

Arroyo (2007), chama atengao para a necessidade de se mudar a maneira de
olhar os estudantes, enxergando-os como aprendizes, pois, a medida que isso
acontece, a escola comeca a se perceber como aquela em que seus profissionais
sao o0s responsaveis pelos processos aprendizagem, pela apreensdo dos

significados.

[...]Os alunos deixam de ser vistos apenas como atentos ou desatentos aos
conteudos condensados nos curriculos para serem vistos como sujeitos em
complexos processos de apropriacao de saberes, conhecimentos, valores,
culturas, dos instrumentos e das técnicas.

A medida que passamos a entender mais desses processos de aprender,
os curriculos, o que ensinar e como adquirem novas dimensodes. A questao
nuclear nao deixa de ser o que ensinar, como ensinar, como organizar 0s
conhecimentos, porém, tendo como parametro o0s processos de
aprendizagem dos educandos em cada tempo humano, tempo mental,
cultural. As logicas do aprender humano passam a ser as determinantes do
ordenamento dos conteudos do ensinar (ARROYO, 2007, p.35).

Se a escola de tempo integral modificar esse olhar para com os estudantes,
nao se atera em passar exercicios sem significado, mas trabalhara objetivando o
desenvolvimento dos saberes escolares: a curiosidade, o questionamento, a
observacao, o desenvolvimento de hipoteses, a descoberta, a experimentagcao, o
desafio, a identificacdo, a classificacdo, a sistematizacdo, a comparacado, as
relagdes, as conclusdes, o debate, o confronto dos pontos de vista, a revisao, o criar
e o jogar (BRASIL, 2009b).

Para desenvolver os saberes escolares, o professor, portanto, buscara
mobilizar esses recursos intelectuais, considerando o conhecimento cientifico,
cultural e artistico e os diferentes saberes produzidos historicamente pela
humanidade com os saberes produzidos na comunidade onde a escola esta

inserida.

Dessa forma, a escola necessita abrir-se para os saberes locais, ndo se
isolando enquanto a unica detentora do saber, mas promovendo o dialogo entre os
diferentes conhecimentos. Para isso, as atividades ndo podem ser isoladas,
desconectadas entre si, mas articuladas e contextualizadas com vistas ao

desenvolvimento integral dos estudantes (BRASIL, 2009b).

Cada escola, de acordo com o seu PPP e no didlogo com a sua comunidade

local, escolhe as atividades que trardo maiores contribuicbes na formagdo dos
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estudantes, articulando novos saberes com aqueles que os estudantes ja dominam,
os saberes locais com os saberes da comunidade mais globais, de outros espacgos e
de outros tempos (BRASIL, 2011).

Procurando encontrar pistas de como o PME se materializa no cotidiano
escolar, o estudo de Coelho (2012), tecido a partir das falas de estudantes de trés
municipios, buscou compreender até que ponto as diferentes atividades organizadas
e desenvolvidas pela escola poderiam ser consideradas como de Educagéo Integral

pelos alunos.

A pesquisadora, realizando inferéncias sobre os dados coletados, considera
que os estudantes, ao se referirem as atividades que realizam no periodo ampliado,
tém ideia de que essas convergem para o desempenho escolar e também na

contribuicdo dessas para o aprendizado.

Mesmo os estudantes que expressaram em suas falas frequentarem escolas
de tempo integral por estarem protegidos da rua, também trouxeram em seus
discursos a importancia desse tempo ampliado na escola para o processo ensino-
aprendizagem. Coelho (2012) denomina essa ampliagao de expansao qualitativa do
tempo, pois ha reconhecimento e valorizagdo por parte dos estudantes de
aprendizagens que nao teriam, caso ndo estivessem na escola, como por exemplo:

coral, canto, radio, reforco escolar, pintura, etc.

Considerando as proposi¢cdes de uma escola de tempo integral que almeje a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes, o Caderno Pedagdgico
da Educagao Integral - Curitiba (2012), afirma que o planejamento é condigao
fundamental para a construgdo de ambientes que possibilitem ampliacdo e

aprofundamento das aprendizagens.

As atividades que visam aprendizagens significativas necessitam, de acordo
com o documento, ser criativas e desafiadoras, indicando-se o trabalho com oficinas
enquanto encaminhamento metodologico. Nessas atividades, os jogos e a ludicidade
precisam ser considerados, uma vez que nao sao meras formas de se manter os
estudantes ocupados na escola, mas estratégias que, se devidamente exploradas
pelos professores, com intencionalidade pedagdgica, possibilitam condi¢cbes reais

para multiplas aprendizagens.
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Dessa forma, as atividades a serem propostas aos estudantes necessitam de
intencionalidade pedagégica, pois: “as praticas realizadas além do horario escolar
precisam estar sintonizadas com o curriculo e os desafios académicos [...]" (BRASIL,
2009b, p.13).

Nesse viés, o planejamento dos processos pedagogicos € essencial,
considerando que a inter-relacdo com a comunidade e com outros espagos se faz
relevante e cabe a escola a sistematizacdo dos conhecimentos socialmente
construidos. Portanto, faz-se necessario planejar os tempos da escola de forma
integrada, refletindo-se sobre os tempos de aprendizagem dos estudantes, como
também sobre os espagos — que podem ser dentro ou fora da escola — onde as

atividades serdao desenvolvidas.

De acordo com Azevedo e Betti (2014), quando escolas e pesquisadores tém
uma escuta atenta ao que os estudantes tém a dizer, concluem que eles apenas
querem ser criangas, ou seja, compreendidas no seu tempo de vida, em que a
ludicidade € uma necessidade humana e, dessa forma, o planejamento construido

pelos professores ndo pode ser alheio a essa caracteristica os estudantes.

As criangas, que foram ouvidas na pesquisa etnografica desenvolvida por
Azevedo e Betti (2014), evidenciaram que quando o professor organiza no seu
trabalho pedagdgico oportunidades nais quais a ludicidade esta presente, elas
sentem-se mais motivadas a participacao nas atividades propostas, abrindo espaco
para a melhoria do trabalho pedagdgico. Dessa forma, se ha necessidade da
ludicidade por parte dos estudantes, cabe aos professores oportunizar

encaminhamentos metodologicos que proporcionem essas vivéncias.

Na pesquisa desenvolvida por Gléria (2016), a autora questiona o valor das
atividades enviadas para casa em escolas que ofertam educagdo em tempo integral,
langando reflexdes sobre o valor dessas tarefas para as criangas pertencentes a
familias de camadas populares da sociedade, pois verificou em seu trabalho que era
gerada culpa nos pais e nos estudantes por ndo conseguirem realizarem o que lhes

fora solicitado.

Nessa pesquisa, ao serem ouvidos os estudantes que anteriormente
frequentavam apenas o turno e que passaram a frequentar também o contraturno,

as queixas sobre o tempo ampliado foram muitas, pois afirmaram que as atividades
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na escola eram pouco atrativas e com pouca escuta para as suas necessidades. No
entanto, mesmo com esses problemas, os estudantes reconheceram a importancia
de mais tempo na escola para aprenderem mais, afirmando que tém oportunidades
de assimilarem melhor os conhecimentos trabalhados. A autora, nesse sentido, faz
uma ressalva, destacando que ndo basta mais tempo na escola se ndo houver

mobilizagcdo para o aprender.

Algebaile (2009) afirma que muitas vezes o tempo maior disponibilizado aos
estudantes é perverso, pois esse tempo é disposto na légica da adaptacéo, e ndo do
planejamento de atividades que objetivem as aprendizagens, mas improvisado em
espacos fisicos inadequados e sem condicdes de proporcionar um ambiente de
aprendizagem, ocorrendo uma ampliagdo para menos, onde se busca por um
minimo de educacdo para todos os estudantes, sendo que esse patamar minimo se

materializa em patamar maximo.

Coelho e Mauricio (2016), ao se debrugcarem sobre a pesquisa de Algebaile
(2009), trouxeram reflexbes sobre a natureza do conhecimento escolar nas escolas
de tempo integral no Brasil, corroborando com o que afirmou a autora sobre o desvio
da fungdo da escola para outras atividades que n&o objetivam o trabalho com o

conhecimento.

De acordo com as duas pesquisadoras, existe uma disputa de concepcgdes de
como trabalhar para que as criangas aprendam, pois ao realizarem uma pesquisa
empirica em duas escolas, verificaram que para o desenvolvimento de atividades
extritamente curriculares, consideradas mais duras, havia o privilégio de espagos
mais amplos e organizados, ja para as atividades mais inter-relacionadas a Arte, os
espagos para aprendizagem dos estudantes eram os “puxadinhos”, os patios e as
tendas. Assim, para Coelho e Mauricio (2016), proporcionar atividades ao ar livre &
agradavel, porém, posto dessa forma, pode-se concluir que a valorizagdo de um

aspecto do desenvolvimento dos estudantes sobre outros vem se efetivando.

Segundo as pesquisadoras, outro problema da adaptacdo da escola para a
oferta da jornada ampliada sédo as atividades proporcionadas aos estudantes que
sao desvinculadas ao propésito do ensino, sendo disponibilizadas a eles apenas

para que esses permanegam na escola ocupados.
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Dessa forma, para Coelho e Mauricio (2016), quando a escola de tempo
integral promove agdes formativas que gerem aprendizagens nos estudantes, nao
limitando-se a cultura local, mas partindo dela, estara também proporcionando a eles

condigdes de serem partipes na sociedade e na cultura em que vivem.

2.8 PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES NA EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL

A crianga ndo deve ser submetida a passividade na estrutura escolar,
sujeitando-se ao que Sarmento (2003) denomina de adultocentrismo, em que o0s
tempos, os espagos e as praticas coletivas tém o adulto como centro da sua
organizagao. Nessa logica cabe apenas aos estudantes conformarem-se com o que

esta posto, sem reais condi¢cdes de participagcao.

Segundo Sarmento et al. (2007), participar € exercer uma acao influente em
um contexto real e concreto, e, dessa forma, estruturar espacos para que os
estudantes realizem esse tipo de agdo no contexto escolar. Para os autores,
participar ndo € um modismo e nem uma estratégia didatica, mas € considerar os
estudantes como sujeitos ativos, cidaddaos com direitos proprios no processo ensino-

aprendizagem e na organizag&o da escola.

O autores afirmam que em uma das poucas escolas de Portugal em que a
crianga é o centro da agao educacional, sao desenvolvidas propostas denominadas
“‘Educar para a Vida’, nas quais os estudantes sado ativos na comunidade escolar,
desde a presenca dos seus trabalhos na composicao do ambiente educativo, que
contém fotografias, desenhos e pinturas compondo a decoragdo do prédio escolar,

até a participagao no planejamento, na execugao e na avaliagao de agdes diversas.

Sarmento et al. (2007), relatam que nessa escola esta instituida a Assembleia
da Turma, na qual os estudantes tém possibilidades de propor e afirmar suas
opinidbes a respeito da organizagdo da escola, registrando em livros atas
multicoloridos as decisdes tomadas e que posteriormente sdo expostos nos murais
da instituicdo escolar, para que toda a escola tome conhecimento do que foi

proposto.

Também ha as comissdes, que segundo os autores, sdo espagos autbnomos
de gestdo, possibilitando aos representantes de cada turma, levar para os demais as
reinvidicagdes e as decisdes tomadas, construindo um modo alternativo de realizar o

trabalho pedagogico.
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Para os autores, essa escola de Portugal buscou romper com a logica
excludente, n&do se limitando a uma pedagogia da “tabula rasa”, na qual as criangas
nao tém nada com o que contribuir, pois ndo tém possibilidade de expressar o que
pensam, mas proporciona mudangas de paradigma, assumindo uma postura nao
apenas téorica, mas também pratica, institucionalizando mecanismos de

participagédo dos estudantes.

Na sequéncia, os pesquisadores destacam que a organizagdo escolar que
permite essa participagdo ativa dos estudantes, ndo permite apenas que as criangas
possam imitar os comportamentos dos adultos, mas, considerando os estudantes
como competentes, proporciona espagos para que suas vozes sejam ouvidas.
Nessa perspectiva, as criangas nao deixam de ser criangas em seus tempos de vida,

mas sao também participantes ativos da organizag&o da escola em que estudam.

Segundo Formosinho e Araujo (2008), uma pedagogia da participacao
compreende que a observagdo, a escuta e a negociagdo sao imprescindiveis no
cotidiano educativo que objetiva a superagdo da pedagogia tradicional. Essa nao
permite o dialogo e a reflexdo, muito menos a negociagdo em quaisquer dos

espagos educativos.

As pesquisadoras afirmam que muitas vezes 0 que ocorre nas escolas € a
participagdo convencionada, que traz nela circunscrita apenas a legislagdo que trata
do direito da crianga a participacéo, estando restrita apenas a existéncia tedrica do
espaco de escuta, ou seja, ouvindo, mas n&do nao reconhecendo as suas vozes nas

decisdOes a serem tomadas na escola.

Assim, para as autoras, ouvir deve ser consubistanciado em registros do que
os estudantes tém a dizer, mas sobretudo, proporcionar condi¢des para que as suas
falas sejam consideradas, pois sdo eles os protagonistas do processo de ensino-

aprendizagem.

Numa escola publica que apregoa em seu PPP que tem uma gestdo
democratica, € inconcebivel, segundo Paro (2011), que a participacdo esteja
presente apenas nos discursos, ndo garantindo os mecanismos institucionais de
participacdo (Grémio Estudantil, Conselho de Escola, Comités, Assembleia de

Estudantes, entre outros).
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Também o autor afirma que além desses mecanismos, € necessario que a
escola desenvolva nos estudantes a autonomia na pratica, exercendo-a no seu
cotidiano, pressupondo que os profissionais da escola considerem os interesses e
necessidades dos estudantes no processo ensino-aprendizagem e isso se traduz
nos procedimentos metodoldgicos realizados em sala de aula. Assim, Paro (2011)
levanta questionamentos que podem contribuir na organizagédo do trabalho

pedagdgico na educagao em tempo integral:

[...] como serdo administrados o tempo e o espago, tendo em vista o melhor
desenvolvimento do aprendizado? Como serdo organizadas as turmas ou
grupos de estudantes? Como serado dispostos o0s espacos e equipamentos?
Que tamanho e que arranjos espaciais terdo as salas de aulas e demais
ambientes de aprendizado e convivéncia? Essas e outras perguntas
relacionadas a maneira de se processar as atividades-fim da escola
precisam ser respondidas quando se sente a necessidade de romper com a
monotona sala de aula tradicional, na qual os estudantes vao, nao para
participar como sujeitos, mas apenas para receber informagbes (PARO,
2011, p.199).
Paro (2011), fundamentado em Pistrak (1981), faz alguns alertas em relagao
a participacao dos estudantes do Ensino Fundamental, para que essa aconteca com
a mediacao dos profissionais da escola e ndo de forma desmedida e espontaneista.
Assim, a autonomia dos estudantes sera resultado da mediacdo realizada pela

escola, promovendo uma participagdo mediada.

A participagédo mediada, de acordo com Pistrak (1981), é a intervengao do
adulto na medida certa, pois evita 0 esmagamento da iniciativa das criangas ao
mesmo tempo que propde, de forma organizada, possibilidades delas se
posicionarem, portanto, evitando-se também apenas a observagédo das suas agdes.
Nesse sentido, Pistrak questiona a presenga do profissional da educagao na escola,
se nao ocorrerer intervencdes, afirmando que sem essa mediagdo do adulto, ndo

haveria a necessidade do professor na escola.

As criangas, segundo Mauricio (2009), necessitam gostar da escola de tempo
integral e precisam querer estar na escola. Para isso a escola de tempo integral
deveria ser acolhedora e convidativa, um lugar de encontro entre as pessoas: entre
criangas e criangas, criangas e professores, e entre as criangas, os professores e a

comunidade.

Para a autora, esse gostar da escola por parte da crianga ndo € impossivel,

pois, além desse lugar agradavel de socializagdo e de dialogo entre as pessoas, a
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escola deve ser um lugar de laboratorio de solugdes, considerando-se que, num
tempo ampliado de convivéncia, havera conflitos, mas, esses seréo resolvidos se 0s
envolvidos no processo educativo reconhecerem e trabalharem em prol da fungao

da escola na construgao do conhecimento, tendo como base a participagao cidada.

Nesse sentido, ser pertencente, de acordo com Vaz e André (2015), remete a
cidadania, a participag&o nas decisdes e escolhas, exigindo da escola um novo olhar
de seus gestores e professores em relagdo aos estudantes e ao seu tempo na
escola, um olhar que gere mudangcas na forma de agir, propondo outras
possibilidades de trabalho com os conteudos, relacionando-os a vida em sociedade,
incentivando-os a participarem de forma ativa, reflexiva e critica do lugar em que

estudam.

Carvalho (2015) ressalta que a escola foi criada para o estudante e, dessa
forma, é necessario ouvir o que as criangas tém a dizer, considerando as condi¢cdes
e contextos em que o dialogo ocorre, pois a partir dessas agdes pode-se ampliar e
aprofundar o papel da educagdao em tempo integral, ndo ficando na superficialidade

dos discursos.

Nesse sentido, a fim de situar o lugar da pesquisa sobre a perspectiva dos
estudantes da RME sobre a educagdo em tempo integral, delineou-se uma breve

retomada desse processo historico.

2.9 EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NA RME DE CURITIBA

A primeira escola a ofertar educacdo em tempo integral em Curitiba foi o
Grupo Escolar Papa Jodo XXIIl, isso em 1956, cujo objetivo era ser um centro de
vida da comunidade localizada na antiga Vila Ledo, que era considerada muito
pobre, hoje bairro do Portdo. Para Ivo Arzua, prefeito da época, essa escola nao
ensinaria apenas a parte intelectual para os estudantes que a frequentavam, mas
também as suas familias, sendo organizada por centros de interesse. Desssa forma,
foram organizados grupos de interesse comunitarios: atividades agricolas, literatura,
recreacao e unidade sanitaria (CURITIBA, 2007).

No entanto, as discussdes sobre uma proposta de educacgéao integral para o

municipio de Curitiba iniciaram em 1985, sendo organizado a partir dessas
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discussdes o projeto Educacgao Integrada em Periodo Integral, publicado em 1986
(CURITIBA, 2006).

Nessa época, de 1986 a 1989, foram inauguradas oito (8) escolas de tempo
integral (ETls): Antonio Pietruza, Adriano Robine, Belmiro César, Jornalista Claudio
Abramo, Do Expedicionario, Erasmo Pilotto, José Lamartine de Oliveira Lyra e
Francisco Frischmann. Essas escolas foram construidas em sua maioria na regido
sul da cidade, para atender os estudantes advindos do interior do estado e de outras
regides do pais. Havia, portanto, um intenso crescimento populacional resultado do

movimento migrataorio.

As ETIs foram construidas com espagos apropriados para desenvolver
atividades diferenciadas, equipadas com cancha poliesportivas, sala de arte,

biblioteca e laboratério de ciéncias, além das salas de aula.

A proposta ampliava o tempo escolar de quatro horas diarias para nove horas,
sendo divido em dois turnos, com um turno de quatro horas para o ensino regular,

outro de quatro horas para organizagao de oficinas e uma hora para almogo.

No periodo de 1989 a 1992, segundo as DCM (2006), foram organizados os
Centros de Educacao Integral (CEls), no qual vinte e nove escolas (29) receberam
uma estrutura em anexo, denominado complexo Il, onde aconteciam as oficinas. No
anexo I, havia trés pisos: no primeiro piso aconteciam as propostas relacionadas a
Cultura Corporal; no segundo piso as atividades elaboradas para desenvolver a
Cultura Artistica; e no terceiro piso aquelas concernentes a Cultura das Midias, a
Cultura Ecolégica e uma biblioteca (CURITIBA, 2006)

Existiam duas formas de organizagao dos tempos das escolas que ofertavam
educagao em tempo integral, a das ETIls e dos CEls, tanto no que se refere ao
numero de horas ofertadas aos estudantes, pois as ETIs permaneciam com nove
horas e os CEls com oito horas, como em relagcdo a proposta pedagdgica, que
funcionava de acordo com a estrutura arquiteténica do espaco e a época em que foi

construido.

Até meados de 2003, funcionava no municipio de Curitiba, sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal da Crianga (SMC), o Programa de

Integracdo Social da Crianga e do Adolescente, denominado Projeto PIA, onde em
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espacgos de contraturno eram oferecidas atividades que objetivavam a socializagao e

a aprendizagem, tendo-se o trabalho como principio educativo.

Quando a SMC foi extinta, cada uma das unidades do Projeto PIA foi
vinculada pedagdgica e administrativamente a escola mais proxima, passando,

portanto, a ser gerida também pela SME.

Outro programa que funcionava em espacos especificos, que ndo os da
escola, era o Programa Pia Ambiental, sendo de responsabilidade da Secretaria do
Meio Ambiente. Em 2003 a proposta pedagodgica desses espagos passou a ser da
UNILIVRE (Universidade Livre do Meio Ambiente), que em parceria com a SME,
ofertava aos estudantes, que frequentavam esses espacos de contraturno,

diferentes atividades referentes a educagao ambiental.

Os programas Projeto PIA e o Programa PIA Ambiental, de acordo com as
politicas publicas para o municipio, foram se reconfigurando e, com o decorrer do
tempo, sendo absorvidos por outros 6rgaos, sendo seus espacos vinculados as
escolas mais proximas. Esses espagos foram denominados Unidades de Educacao
Integral (UEIS).

Em 2005, uma comissdo formada por representantes das escolas que
ofertavam educagcdo em tempo integral, bem como dos demais espagos aqui
discorridos, realizaram estudos e reflexdes sobre a proposta de educacgéo integral do
municipio, produzindo a escrita do documento: Diretrizes Curriculares Municipais
(DCM) — Educagao Integral (CURITIBA, 2006).

Nesse documento esta explicitada a concepcao de educacgao integral, que
concebe o ser humano em todas as suas dimensdes, afirmando que o ser humano
nao é apenas razao e que necessita ser atendido em suas necessidades individuais,

valorizando uma formac¢ao humana.

As escolas que ofertam educacdo em tempo integral, apos 2006, em um
periodo tém acesso aos componentes curriculares obrigatérios e em outro periodo,
as oficinas das Praticas Educativas: Praticas Educativas de Acompanhamento
Pedagdgico, Praticas de Movimento e de Iniciagdo Desportiva, Praticas Artisticas,
Ciéncia e Tecnologias de Informagdo e Comunicagcdo e Praticas de Educagéao

Ambiental.
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Esses periodos s&o divididos em dois turnos: um deles de quatro horas,
quando sao trabalhados os conteudos referentes ao turno, € no outro os conteudos
relacionados ao contratuno, tendo-se uma hora para almogo, higiene e atividades de
livre escolha para os estudantes, organizadas pela escola, independente da
estrutura da escola que oferta Educagédo em Tempo Integral. Dessa forma, todas as
escolas da RME que ofertam educagédo em tempo integral totalizam nove horas de

trabalho diario.

Atualmente o municipio conta com cento e oitenta e cinco escolas (185).
Destas, noventa e sete (97) ofertam educagdo em tempo integral, mesmo com
estruturas fisicas diferenciadas; apds a implementagcdo da DCM, todas ofertam a
mesma carga horaria e trabalham com as Praticas Educativas, podendo, de acordo

com o seu Projeto Politico Pedagdgico, adequar as oficinas a serem organizadas.

Em 2012, sob a consultoria da Prof.2 Dr.? Verbnica Branco, foi elaborado o
Caderno Pedagogico de Educagao Integral, que fundamenta a concepg¢édo das

Praticas Educativas, bem como indica as oficinas enquanto proposta de trabalho:

[...]Jessa forma de encaminhamento vem ao encontro de uma metodologia
diferenciada, pela qual os estudantes tém a oportunidade de colocar a mao
na massa, fazer experiéncias, levantar hipéteses e analisar resultados. O
carater exploratério das oficinas permite aos estudantes vivenciarem
situagbes de aprendizagem que possibilitardo usufruir dos reais beneficios
da educagéo no tempo ampliado. (CURITIBA, 2012, p.17).

O documento também traz proposicdes de trabalho aos professores, para que
considerem o brincar enquanto metodologia, pois possibilita as criancas reais

condicbes de aprender e a escola intencionalidade pedagdgica que favorece a

aprendizagem significativa.

Afirma que o tempo das Praticas Educativas nao pode servir de reforgo para
os conteudos trabalhados no outro turno, necessitando amplia-los, ressignifica-los,

aprofunda-los e explora-los de forma vivencial e exploratéria.

Enquanto ambientes de aprendizagem, o documento compreende nao
apenas a sala de aula, mas todos os espacos da escola, da comunidade e da cidade
em que sdo possiveis de serem realizadas mediagdes, objetivando o processo

ensino-aprendizagem.

Em 2012 também, Curitiba faz a adesdo ao PME (2007), no entanto, como ja

tem uma estrutura e uma proposta para a educacgédo integral no municipio, realizou
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apenas algumas adequacgdes, considerando a realidade local e o Projeto Politico-
Pedagogico de cada escola. Por exemplo, como todos os professores que trabalham
com os estudantes que frequentam escolas da RME que ofertam educagcdo em
tempo integral sdo concursados, ndo existe a figura do monitor, assim a verba que
seria para esse fim € destinada a escola para compra de materiais e pequenas

reformas.

Destaca-se que a contrapartida do municipio de Curitiba ao que o programa
ofertou, objetivando reforgar a unidade entre os dois turnos de trabalho, € a
presengca da articuladora da educagdo integral em cada unidade que oferta
educacao em tempo integral, desde 2013. A articuladora da educacéao integral, na
RME, deve ter formagdo em pedagogia, sendo indicada pela equipe gestora da

unidade e aprovada pelo Conselho de Escola.

De acordo com a circular elaborada pela SME em 2016, a articuladora tem
como fungao contribuir nos planejamentos das Praticas Educativas, acompanhar o
trabalho dos professores nas oficinas, participar de formagbes especificas do

contraturno e articula-las nas oficinas, como também divulgar as a¢gdes do PME.

Na pesquisa desenvolvida por Farion (2016), ao entrevistar os professores
que trabalham no contraturno da RME de Curitiba, estes afirmam que o articulador
tem dado suporte pedagogico, participando ativamente da organizagédo do trabalho
pedagogico, fazendo ponte entre a escola e a comunidade, ampliando o territério
educativo, suprindo em muitos casos a falta do pedagogo, que esta sobrecarregado

com outros afazeres.

Esse profissional tem o papel de promover a articulagdo entre a escola e a
comunidade, possibilitar e favorecer o didlogo entre ambos, como também monitorar

o programa e integra-lo ao PPP da escola (BRASIL, 2014).

Em relagdo aos macrocampos dispostos no PME, pode-se realizar uma
aproximacao com as Praticas Educativas desenvolvidas na RME, uma vez que as
escolhas realizadas pelas escolas devem produzir melhorias nas oficinas
organizadas em cada uma das instituicbes escolares que fizeram a adesdo ao

programa, conforme o quadro 4.
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QUADRO 4 - CORRELAGCAO ENTRE OS MACROCAMPOS DO PME E AS PRATICAS
EDUCATIVAS DESENVOLVIDAS NA RME

MACROCAMPOS - PME PRATICAS EDUCATIVAS

Acompanhamento Pedagdégico Pratica do Acompanhamento pedagoégico

Educagédo Ambiental Pratica de Educagcdo Ambiental

Esporte e Lazer Pratica do Movimento e Iniciagdo Desportiva

Direitos Humanos em Educagéo | Sem correspondéncia

Cultura e Artes Praticas Artisticas

Cultura Digital Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informacédo e da Comunicacao
Promocgéo da Saude Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informagao e da Comunicacéo

(quando se desenvolve uma oficina mais voltada para as Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas)

Comunicagao e Uso de Midia Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informagao e da Comunicagao
e Acompanhamento Pedagdgico

Investigagdo no Campo das Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informagao e da Comunicagéo,

Ciéncias da Natureza mais especificamente nas oficinas relacionadas a Ciéncia.

Educacdo Econbmica. Sem correspondéncia

Fonte: Fonte: A autora (2017), a partir dos documentos do PME (2007, 2009) e dos documentos da
RME (2006, 2012, 2016a).

4.9.1 Processo de atualizagdo dos Projetos Politico Pedagdégicos (PPPs) na RME

Em 2012 disparou-se na RME estudos, reflexdes e discussbes que
propunham a reeleaboragdo do PPP de todas as escolas de Curitiba. Essas acoes,
organizadas pela SME, envolveram todas as instancias, com ampla participagéo do
Departamento de Ensino Fundamental, dos Nucleos Regionais de Educagéo’’ e das

Escolas.

Assim, conforme Haddad' et al. (2015), a reelaboragdo do PPP pautou-se
por uma série de agdes articuladas, objetivando que o documento da escola fosse
construido de forma coletiva no interior de cada uma e que representasse, de fato, a
identidade e os projetos educativos de cada escola e ndo apenas o cumprir de um

protocolo burocratico.

Iniciaram-se grupos de estudos sobre a fungdo do PPP, também nas
Semanas de Estudos Pedagdgicos (SEPs) de 2012 a 2016, que trouxeram como
base para as leituras, palestras, discussdes e sistematizacdes desses debates o
proposito desse documento na escola, visando que houvesse o envolvimento de

todos, pois a gestdo democratica era um dos principios defendidos.

Dessa forma, segundo Haddad et al. (2015), a proposta da SME para a

reelaboragdo do PPP era que houvesse a participacdo dos gestores escolares, da

' A RME conta com dez (10) Nucleos Regionais de Educacdo, que tém como responsabilidade, subsidiar as
escolas municipais no que tange aos aspectos administrativo e pedagdgico.
!2 pedagoga da RME e que fazia parte da Geréncia Pedagdgica até 2016.
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equipe pedagogica, dos auxiliares de servigos escolares, dos secretarios, das
familias, dos estudantes e dos profissionais terceirizados — da limpeza e da

alimentacéo.

Segundo Haddad et al. (2015), dentre os autores que subsidiaram os estudos
e reflexdes foram: Vitor Paro, Celso Vasconcellos, llma Passos Veiga, Jamil Cury e

Soénia Kramer.

Em 2013, os estudos foram centrados no diagnéstico do PPP, reflexbes a
partir das quais a escola, em seu coletivo, iniciou também a construgdo do
instrumento de levantamento de dados sobre a comunidade escolar, para no fim do
ano letivo ser aplicado. Pois considerava-se, conforme Vasconcellos (2002), que o
diagnodstico nédo é apenas uma constatagao da realidade, mas um referencial no qual
se detectam as necessidades, verificando as possibilidades reais de agao, para se
levantar proposicdes de atuagcdo coletiva que levem a transformacdao daquele
ambiente educativo, visando garantir a aprendizagem dos estudantes, sendo esse o

foco principal do trabalho.

Em 2014, dando continuidade as reflexdes sobre o PPP, a SME propds as
escolas da RME, a discussao coletiva, e também em cada uma das unidades
educativas, sobre o que seria uma “Boa Escola”, tracando metas e estratégias de
atuacdo. O conceito de “Boa Escola” foi amplamente discutido na RME nas
Semanas de Estudos Pedagdgicos e em outros momentos de formagao continuada,
Nnos cursos € nas permanéncias na escola. O conceito refere-se ao direito do
estudante em ter ambientes propicios a aprendizagem e que todos podem aprender,
cabendo a escola, em seu plano de agéo, que é parte do PPP, organizar tempos,

espacos e atividades para que isso se efetive (CURITIBA, 2015).

Ainda em 2014, foram sendo delineados nos estudos e discussdes coletivas
os elementos constitutivos do PPP, que deram origem a um documento construido
por blocos, que balizou as escolas na escrita do documento. Em cada bloco ou
segmento, havia sugestdes de livros, revistas educativas e artigos que poderiam

subsidiar a reelaboragédo do PPP na escola.

Haddad et.al. (2015) ressaltam que a proposta para a reelaboragéo do PPP

foi processual, buscando superar a légica linear e burocratica de produgdo de um
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documento de gaveta, apenas para cumprir protocolos e prazos pré-estabelecidos

pela mantenedora.

Em 2015, no Caderno da SEP, produzido pela SME para balizar as
discussodes sobre o PPP nas escolas da RME, haviam proposi¢des sobre o curriculo
escolar, enfatizando que esse ndo € uma listagem de conteudos no PPP da escola
para automaticamente serem ensinados aos estudantes, sem considerar sua histéria

de vida, seus interesses, a comunidade em que vivem (LOUREIRO et al., 2015).

Nesse sentido, o documento organizado para a SEP 2015, fundamentado em
Arroyo, trazia a perspectiva de que faz-se necessario mudar a légica tradicional do
ensino nas escolas, trazendo para o centro do fazer educativo o estudante, com o
direito desse ter espagos e tempos organizados para aprendizagem (CURITIBA,
2015).

Também no mesmo documento havia a proposta para que as escolas, tendo
em vista todo o processo de estudos no decorrer de 2012 a 2015, propusessem em
seu PPP um plano de agéo, considerando as condi¢des socioculturais e econdmicas
da comunidade, a organizagao do espagco fisico, o entorno da escola, as concepgdes
de ensino e de aprendizagem, a avaliagdo de ensino, a avaliagdo de aprendizagem,
a avaliagdo de sistema e o0s projetos e programas desenvolvidos pela escola e

aqueles desenvolvidos em parceria com a SME (LOUREIRO et al., 2015).

De acordo com o documento da SEP (2015), a proposta da RME né&o era ditar
um modelo de documento a ser construido em cada escola, pois para que o PPP
seja vivo, € necessario que considere o contexto em que esta inserido, mas que
fosse o plano global da escola que abarca os demais planejamentos, cabendo ao
Conselho de Escola sua aprovacéo (CURITIBA, 2015).

Em 2016 a proposta de discussédo foi a organizagdo dos espagos e tempos
educativos, quando as escolas realizaram, além de estudos sobre essas tematicas,
um diagndstico de como os ambientes da escola estavam dispostos,
fundamentando-se em Forneiro (1998), que argumenta que para os estudantes o
espaco nao é apenas fisico, a sala com mobiliarios dispostos, mas € o ambiente de
vida. Para a crianga, de acordo com Forneiro, o ambiente de aprendizagem é cores,

som, formas, odores € movimento (CURITIBA, 2016b).
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Dessa forma, coube a escola em seu PPP, de acordo com o documento da
SEP 2016, analisar a qualidade desses espagos educativos, pois esses necessitam

ser planejados tendo em vista as possibilidades de interagdo, visto que:
[...]é preciso que a organizagao de todos os espagos escolares se
constituam em ambientes de aprendizagem, pois considera-se que nao é
apenas em sala que a crianga/estudante aprende. Assim, a quadra, a
biblioteca, o laboratério de informatica e o parque necessitam ser
planejados para que se constituam em ambientes de aprendizagem.
(CURITIBA, 2016b, p. 6).

Assim, tendo como pressuposto que as agdes revelam as concepcdes de
ensino e de aprendizagem, a SME, segundo o mesmo caderno, propds que as
escolas da RME descortinassem quais eram suas agdes educativas cotidianas,
analisando se elas estavam contribuindo ou n&o para que os estudantes tivessem
maiores oportunidades de aprender. A partir dessa analise real, fundamentada em
estudos e debates coletivos, as escolas verificariam o que estava ao alcance para
melhorar, ndo sistematizando em seu PPP apenas pressupostos tedricos, mas
possibilidades de acdo e a responsabilidade do coletivo da escola em participar da

elaboragdo do documento, como também de coloca-lo em agéo.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida teve cunho qualitativo, que segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013), permite a busca da compreensédo do ponto de vista dos
participantes da investigacao, tendo um enfoque exploratério, pois essa ainda € uma

tematica pouco explorada pelos pesquisadores.

De acordo com Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa utiliza-se da
descricdo pela interpretacdo dos significados dos dados obtidos, considerando o
contexto em que a pesquisa esta sendo desenvolvida. Nesse sentido, ao investigar a
perspectiva dos estudantes sobre o tempo, os espacos, as atividades, as oficinas e
os materiais em escolas de tempo integral na RME de Curitiba, no PPP das escolas
onde ocorreu a pesquisa, buscou-se situar de que lugar esses estudantes falaram,

ambientando as suas afirmacdes.

Fundamentando-se em Flick (2009), que afirma permitir a pesquisa qualitativa
a hibridagdo, ndo comportando apenas um discurso metodologico e sim o transitar
entre diferentes formas de levantamento de dados e de suas analises, buscou-se
identificar a natureza do fenbmeno estudado, compreendendo e descrevendo o0s
significados de frequentar a escola de tempo integral no ponto de vista dos

estudantes.

Nesse sentido, a pesquisadora utilizou diferentes formas para desvelar o
fendbmeno investigado: a perspectiva dos estudantes da RME, confrotando com os
registros postos no PPP, por meio da flmagem das rodas de conversa, de registros

das observagdes, do estudo dos documentos oficiais e da pesquisa bibliografica.

Destaca-se que a pesquisa ndo seguiu uma sequéncia tao rigida nas etapas,
entre coleta de dados, revisao de literatura e aprofundamento nas questdes teodricas,
e fundamentando-se em Trivinos (1987), a medida que os fendmenos iam sendo
estudados, surgiam outros que nao estavam previstos. Dessa forma, a pesquisadora

retomou seu planejamento de pesquisa em diferentes momentos do trabalho.

Dessa forma, o objeto de estudo foi descrito de forma dialégica, que,
conforme Denzin (2006), permite ao pesquisador considerar a sua propria autoria
diante do processo, como também a realidade social do individuo ou grupo
pesquisado. Destaca-se, assim, o protagonismo de ambos: do pesquisador e dos

estudantes ouvidos.



82

7

Segundo André (2010), a pesquisa qualitativa é caracterizada pelo grande
numero de dados descritivos, pois, ao ter contato com o fendmeno no contexto em
que ocorre, o pesquisador vai acumulando informacgdes sobre as formas de agir do
individuo ou do grupo estudado: linguagem, local, agdes e interagdes, o que vai
configurando um quadro que possibilita ao pesquisador realizar suas categorizagdes

e discussoes com o referencial teodrico.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Bussab e Santos (2009), é holistica e
microscopica, pois permite ao pesquisador familiarizar-se com as questbes do
cotidiano do fenbmeno estudado, descrevendo-as e interpretando-as de forma

minuciosa.

Segundo os autores, a pesquisa qualitativa € geradora de teoria, e nesse
sentido, fez-se necessario buscar um equilibrio entre as questdes a serem
respondidas pelo problema de pesquisa e o0 que surgia no campo, como por
exemplo, quando os estudantes relataram sobre os esparsos momentos de
participagdo na escola de tempo integral, inclinou a pesquisadora a retomar os
referenciais tedricos sobre a participagcéo dos estudantes, trazendo novas questdes

a serem discutidas e exploradas.

Corsaro (2009) destaca a importancia de se fazer pesquisa n&do sobre as
criangas, mas com as criangas e, nesse sentido, a pesquisa qualitativa contribuiu
para que o pesquisador fosse melhor aceito pelos participantes, pois, no didlogo, na
interacdo e na proximidade entre pesquisadores e estudantes, pode-se ter dados
mais fidedignos, uma vez que o pesquisador ndo teve o papel de autoridade, que é

comum nas outras formas de pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisadora buscou, por meio das rodas de conversa,
aproximar-se dos estudantes, buscando interagir com eles, captando os seus pontos

de vista, sem perder de vista os objetivos da investigagao.

De acordo com Méllo et al. (2007), a roda de conversa € uma metodologia
interativa, na qual se discutem assuntos relacionados a uma determinada tematica,
incentivados pelo pesquisador, que instiga os participantes a relatarem seus

posicionamentos e a ouvirem o que os outros tém a dizer sobre 0 assunto abordado.

Assim, o levantamento de dados aconteceu em cinco escolas que ofertam

educagcao em tempo integral selecionadas para o desenvolvimento da pesquisa



83

pelos seguintes critérios: trés CEls e duas escolas que ofertam educagdo em tempo
integral em UEIls. Todos pertencentes a regido sul da cidade. Foram escolhidas
escolas dessa regidao de Curitiba para desenvolver a pesquisa, devido a raiz
historica do lugar, pois as primeiras escolas de tempo integral foram ali construidas
a fim de combater a evasao escolar, os altos indices da retencdo da RME, e superar

as altas taxa de analfabetismo dessa regido da cidade.

Os participantes da pesquisa foram estudantes preferencialmente do 5.° ano
do Ensino Fundamental que frequentavam o contraturno e, no caso da UEI externa,
onde nao foi possivel completar o numero necessario para a roda de conversa,
foram convidados os estudantes do 4.° ano e posteriormente do 3.° ano, desde que

fizessem parte do grupo que permaneciam na escola em periodo integral.

Destaca-se que o projeto dessa pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica
da UFPR, tendo o parecer consubstanciado sob registro n.° 1.654.369, em julho de
2016.

Para selecionar os estudantes que participaram das rodas de conversa,
primeiramente a pesquisadora explicitou para um grupo maior de estudantes o
objetivo do estudo, como aconteceria, quando e em qual espago. Aos interessados
foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — apéndice B —
aos pais, que continha a proposta de trabalho e espago para assinatura, se

houvesse o aceite da familia.

Destaca-se que no TCLE consta o aceite do Comité de Etica em Pesquisa
em saude (CEP/SD), que autoriza as pesquisas com seres humanos, havendo por
parte da pesquisadora, procedimentos éticos para que as escolas e os estudantes
nao sejam de nenhuma forma expostos, salvaguardando o direito dos participantes

da pesquisa.

Utilizou-se como critério de selegao para as rodas de conversa de sete (7) a
nove (9) estudantes que primeiramente entregaram o TCLE devidamente assinado

em cada uma das escolas onde aconteceu o levantamento de dados.

Em cada uma das cinco escolas, nas quais foi desenvolvida a pesquisa
qualitativa, previu-se inicialmente um momento de trinta a quarenta minutos com

cada grupo, mas quando as conversas fluiam e os estudantes demonstravam-se
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interessados na tematica, elas tiveram a duragdo de aproximadamente uma hora e

meia cada uma.

Com essa estratégia para levantamento de dados em grupos, pode-se,
segundo Gaskell (2015), captar a interagdo entre os individuos pesquisados, a
dindmica das atitudes, opinides, mudancas de opinides e envolvimento emocional
que raramente pode ser verificada em formas de entrevistas individuais, o que de

fato ocorreu no dialogo com os estudantes.

Nesse sentido, foram utilizadas pela pesquisadora questdes
desencadeadoras para estimular o didlogo. Essas questdes anteriormente previstas,
dispostas no apéndice A, permitiram — segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013) —
uma maior liberdade para os pesquisados responderem, nao necessitando se deter

a uma ou outra alternativa.

Essas rodas de conversa foram organizados em periodo contrario ao periodo
referente ao turno, em que sdo ministrados os Componentes Curriculares
obrigatorios. Nesse sentido, em contato com cada uma das cinco escolas onde
aconteceu a pesquisa, foi discutido anteriormente com a direcdo, o melhor horario

para ser realizada a roda de conversa, bem como o espago disponivel.

Objetivando considerar todos aqueles que participaram do processo de
pesquisa com seus diferentes pontos de vista e vivéncias, utilizou-se como registro o
recurso da filmagem, que posteriormente teve seus dados transcritos o que
possibilitou uma analise detalhada, com multiplas reflexdes e retomadas sobre as

acdes do grupo de discussao.

Objetivando ajustar da organizagédo das rodas de conversa anteriormente, a
pesquisadora utilizou-se da estratégia metodoldgica do grupo piloto, verificando se o
namero de estudantes proposto no projeto de pesquisa estava adequado,
analisando a estruturagédo das perguntas, a forma de condugao pelo pesquisador, o
tempo destinado para as rodas, os espacos, o tempo de duragcdo da proposta com
as criangas, sendo possivel realizar modificagbes a fim de adequar a estratégia de

levantamento de dados para as fases posteriores da pesquisa.

Como afirma Yin (2005), um grupo piloto contribui com o pesquisador no
aprimoramento do seu planejamento ao levantar os dados empiricos, podendo se

rever, retomar e acrescentar procedimentos para a préoxima etapa da pesquisa,
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sendo, portanto, um momento formativo, o que de fato ocorreu nesta pesquisa, pois,
possibilitou a vivéncia da pesquisadora ao campo e o primeiro dialogo com os

participantes.

Com a finalidade de ajustar, avaliar e replanejar a organizagéo das rodas de
conversa, foi realizado um grupo piloto com oito estudante do 5.° ano em uma escola
que oferta educagao em tempo integral, denominada Escola P. A partir das andlises
realizadas com esse grupo, o pesquisador pode readequar perguntas, acrescentar
outras e apropriar-se da linguagem de acordo com as caracteristicas dos estudantes
dessa etapa do ensino, indo ao encontro do que afirma Manzini (2003), que esse
procedimento € de grande valia para adequar as questdes a serem realizadas com

os participantes da pesquisa.

A observacgao foi uma constante, sendo registrados imprevistos e informacdes
sobre o grupo que nao foram possiveis de serem captados pela flmagem, como por
exemplo as expressdes de todos os estudantes quando dialogavam sobre a escola
que frequentam, a falta de segurancga verificada em uma das escolas em que
ocorreu a pesquisa, com portdes abertos e muros destruidos e as dificuldades
estruturais apontadas pelos estudantes em relagdo aos prédios escolares com

rachaduras.

Segundo Trivifios (1987), quando o pesquisador faz registros escritos sobre o
que observa no campo, quanto a agdes dos sujeitos, suas expressdes e
caracteristicas, primeiramente de forma descritiva e posteriormente tecendo
reflexdes sobre o que observou, esta se colocando na pesquisa, assumindo também

o seu olhar sobre o fendbmeno.

Dessa forma, os registros, foram de natureza reflexiva, pois, de acordo com
Trivinos (1987), permitiram sugerir novas hipoteses, reformular questionamentos,
retomar e ampliar a fundamentagao tedrica, como ocorreu no percurso da pesquisa,
pois, a medida que se refletia sobre os dados obtidos na pesquisa empirica por meio
dos registros, a pesquisadora verificou a necessidade de retornar as bases de
dados da CAPES, Scielo e Google Académico a fim de buscar mais referenciais
tedricos que pudessem explicar o fendbmeno estudado: a perspectiva dos estudantes
sobre os tempos, 0s espacgos, as atividades, as oficinas e os materiais na escola de

tempo integral.
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Para responder as perguntas levantadas nesta pesquisa, considerou-se
também de grande valia, o estudo dos documentos oficiais que balizam o trabalho
com a educagdo em tempo integral, na otica da educacgao integral, pois esses
permitiram desvelar outros aspectos do fenbmeno pesquisado, contextualizando-o,
segundo Ludke e André (1986).

Assim, foram realizadas reflexdes fundamentadas no Caderno Pedagogico da
Educacado Integral — Curitiba, bem como nos documentos oficiais do PME,
destacando-se: Passo a Passo, Rede de Saberes, Gestéo Intersetorial no Territorio,
Texto Referéncia para o Debate Nacional e o PPP de cada escola nas quais

aconteceram as rodas de conversa.
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4 APRESENTAGAO, ANALISE E DUSCUSSAO DOS DADOS

4.1 APROXIMANDO OS RELATOS DOS ESTUDANTES AOS DISCURSOS DOS
PPPs

Quando o pesquisador vai a campo e se aproxima do fendbmeno estudado no
ambiente em que ocorre, como acontece na pesquisa qualitativa, ha uma base
tedrica que o referencia, essa base que fundamenta a pesquisa de campo é de
grande importancia para a realizagdo das categorizagbes e analises dos dados

levantados.

De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013), apds a coleta de dados o
pesquisador precisa prepara-los para realizar analise e interpretacao. Quando trata-
se de pesquisa qualitativa, muitas vezes as etapas se inter-relacionam e outros
fendbmenos podem ser observados em meio as primeiras transcricbes e
categorizagdes. Dessa forma, novos delineamentos podem ocorrer.

Quanto a analise dos dados empiricos, segundo Duarte (2004), pode-se ter a
tendéncia de extrair elementos que venham apenas confirmar as hipoteses do
pesquisador. Nesse sentido, € necessario que o investigador assuma a sua
subjetividade como parte do processo de investigagdo e tenha, sobretudo, uma
postura técnica e rigorosa, trabalhando com os dados de forma sistematica, evitando

essa tendéncia.

Dessa forma, a medida que as fiimagens das rodas de conversa foram
acontecendo, o pesquisador as assistiu, realizando transcricbes de pontos
essenciais que contribuiram com a pesquisa, separando-as por possiveis categorias

de analise, que no decorrer do processo se confirmaram ou se modificaram.

Ressalta-se que o uso da estratégia da filmagem permitiu, baseando-se em
Loisos (2015), registrar ndo apenas as falas dos estudantes, mas também seus
comportamentos, suas interacdes, o ambiente em que estavam inseridos,
possibilitando a pesquisadora, ao descrever e ao analisar os dados, um retomar

constante sobre o contexto em que se deu a pesquisa.

A retomada ao referencial tedrico foi realizada de forma também constante,
servindo de base para as categorizagbes e analise dos dados coletados. Dessa

forma, o planejamento inicial da pesquisa foi essencial, mas sempre houve abertura
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para uma certa flexibilizagdo, uma vez que os dados empiricos trouxeram novos

dados e diferentes delineamentos.

Destaca-se que os dados levantados nas transcrigdes das rodas de conversa,
foram discutidos embasando-se no referencial tedrico e na reflexdo fundamentada

nos documentos oficiais.

Para balizar a tomada de decisdes, bem como a analise e o tratamento dos
dados empiricos obtidos nas rodas de conversa, foi utilizada a analise de conteudo
fundamentada em Bardin (2011), estabelecendo etapas processuais para a

metodologia: pré-analise, exploragdo do matérial e tratamento dos resultados.

Segundo Bardin (2011), na pré-andlise acontece a organizagao propriamente
dita, em que o pesquisador tem contato com a gama de documentos a serem
analisados e realiza a leitura flutuante. Nesse primeiro momento pode-se deixar
levar pelas impressbes em fungdo das hipéteses levantadas. Também na pré-
analise acontece a escolha dos documentos que serédo estudados e sistematizacao

de algumas ideias iniciais.

Na etapa da exploragdo do material, de acordo com a autora, ndo €
necessario analisa-lo na sua totalidade, podendo o pesquisador selecionar uma
amostra, desde que essa seja parte representativa do universo inicial. Nessa etapa
também, apds exploracdo do material, acontece a codificagcdo e categorizagéo,

diante da saturagao da leitura e releituras da amostra.

Portanto, nesse momento, a pesquisadora realizou uma sele¢cao do material
da roda de conversa transcrito, eliminando da amostra, o que considerou nao fazer
parte do contexto do objeto de estudo: foi analisada a perspectiva dos estudantes
sobre o tempo, os espacgos, as oficinas, atividades, os materiais e a participagado dos

estudantes no contexto escolar, tendo em vista a aprendizagem.

Também nessa etapa a pesquisadora aprimorou as codificagdes do material
das rodas de conversa, verificando nos PPPs da escola de origem se as
perspectivas dos estudantes sobre aquele aspecto relatado estava de fato descrito
pela escola no documento, buscando uma inter-relagédo entre o relato dos

estudantes e o discurso da instituicao.
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Assim, para realizar a analise das rodas de conversa, a pesquisadora utilizou
as mesmas categorias de analise nos PPPs das escolas onde ocorreram a
estratégia para a busca dos dados empiricos, verificando como as Escolas: A, B, C,
D e E traziam nos seus documentos a concepgéo e a organizagao dos tempos, dos
espacos, das atividades, dos materiais e das oficinas e se em algum momento era

citada a participagao dos estudantes na escola.

A ultima etapa da analise, de acordo com Bardin (2011), € o tratamento dos
resultados, que sdo examinados de maneira a serem significativos e validos,
traduzidos de forma que ponham em relevo as informagdes obtidas, sendo também
possivel realizar inferéncias e interpretagcbes que podem gerar novas dimensdes

teodricas.

Nessa fase da pesquisa, os dados levantados foram discutidos embasando-
se na revisao de literatura realizada e na reflexdo pautada pelos documentos
oficiais, inter-relacionando as categorias de analise levantadas nas rodas de

conversa e nos PPPs.

Destaca-se que a retomada a revisdo de literatura e ao referencial tedrico
aconteceu nao apenas anteriormente a pesquisa empirica, mas também a medida
que os dados foram sendo levantados e transcritos, como também apds a analise,
uma vez que apods este levantamento observou-se que havia a necessidade de
aprofundar e ampliar questdes como: a aprendizagem e a participagdo dos

estudantes nas escolas de tempo integral.

Dessa forma o planejamento do delineamento da pesquisa foi essencial na
categorizagdo e na interpretacdo dos dados, porém, sendo puramente qualitativa,
exigiu da pesquisadora uma postura flexivel e subjetiva, mas ao mesmo tempo,
sistematica, que, conforme Campo (2004), permitiu idas e vindas a teoria e aos
dados levantados, buscando o rigor em todas as etapas do trabalho, como indica
André (2001).

A fim de subsidiar o trabalho de analise dos PPPs, foi utilizado o software de
pesquisa qualitativa Atlas Tl, que segundo Walter e Bach (2015), contribui para que

0 pesquisador obtenha maior transparéncia na analise dos dados, porém sem
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automatizar esse processo, tendo apenas como funcao facilitar a codificacdo e a

interpretacao dos dados.

Esse software que € composto de ferramentas que contribuiram na
organizagdo, € no agrupamento dos assuntos registrados nos documentos das
escolas, para realizar a analise sistematica dos dados levantados nos textos dos

PPPs e nas transcricdes dos videos.

Para a realizagdo das transcricao realizada pela pesquisadora a partir dos
videos nao foi utilizado o software de pesquisa qualitativa e nem mesmo na leitura
flutuante das descrigbes das rodas de conversa e dos PPPs, pois, ainda ndo havia
profundidade na analise dos dados e nem mesmo a descricdo dos dados. Ja nas
demais etapas subsequentes, em que ocorreu uma maior sistematizagao, o software
facilitou a codificagéo, categorizacao, bem como uma melhor analise e interpretacao

dos resultados.

Dessa forma, anteriormente a analise propriamente dita, foi organizada a
contextualizagdo de cada uma das escolas, na qual se faz um breve relato da
estrutura de cada uma das escolas investigadas, seu entorno, sua concepgao de
educagao, de estudante e de formagao humana, conforme constou em cada um dos

PPPs analisados.

Ressalta-se que a utilizacdo das letras do alfabeto se deu para preservar o
anonimato das escolas e de seus estudantes, conforme acordado com o Comité de
Etica, sendo nomeadas assim como Escolas A, B, C, D e E, como também os

estudantes sucessivamente, segundo o quadro 5 .

QUADRO 5 - RELAGAO DAS ESCOLAS E DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DAS RODAS
DE CONVERSA

Escola | N° de estudantes na roda de conversa | Identificagao dos estudantes
A 07 1a, 2a, 34, 44, 53, 63, 7a
B 09 1b, 2b, 3b, 4b, 5b, 6b, 7b, 8b, 9b
C 08 1c, 2¢, 3c, 4c, 5¢, 6¢, 7c, 8¢
D 07 1d, 2d, 3d, 4d, 5d, 6d, 7d
E 09 1e, 2e, 3¢, 4e, 5e¢, be, 7e, 8¢, 9¢e

Fonte: A autora (2017), a partir da descrigao das rodas de conversa.

Conforme se pode observar no quadro 5, quarenta (40) estudantes

participaram da roda de conversa, 0s quais expressaram suas perspectivas sobre 0s
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tempos, os espacos, as atividades, as oficinas, os materiais disponiveis ou
indisponiveis na escola em que frequentavam, bem como a sua participagcdo no

ambiente escolar.

A pesquisadora buscou, na perspectiva dos estudantes, nas rodas de
conversa, pontos em comum entre o que eles afirmavam sobre a organizagao e dos
tempos, dos espacos, das atividades e dos materiais vivenciados na escola de
tempo integral e o que se firmou enquanto compromisso da comunidade educativa

em relagcido a esses mesmos elementos descritos no PPP.

Para realizar esse contraponto, entre 0 que as criangas percebiam em seu
cotidiano escolar e o que estava proposto no documento, a pesquisadora comparou
os relatos das vivéncias e experiéncias dos estudantes das escolas de tempo
integral, garantido a elas o direito a livre expressao, sobre a vida escolar a partir de
questdes disparadoras para o dialogo e as afirmacgdes sobre os tempos, 0s espagos,

as oficinas, as atividades e os materiais, dispostos no PPP.

4.2 CARACTERIZAGCAO DAS ESCOLAS INVESTIGADAS CONFORME OS PPPs

Com vistas a organizagao das analises sobre o objeto de estudo investigado:
a perspectiva dos estudantes sobre a organizagdo dos tempos, dos espagos, das
oficinas, das atividades, dos materiais e da participagcdo dos estudantes, decidiu-se
descrever a partir do PPP de cada uma das escolas onde ocorreu a pesquisa, a
concepgao e a forma com que o documento descreve esses elementos do trabalho
escolar, a fim de posteriormente refletir sobre os dados obtidos a partir das

transcrigcdes dos videos e realizar a analise dos dados obtidos.

4.2 .1 Contextualizacao da Escola A

A Escola A é um CEIl construido na década de oitenta com projeto
arquitetdonico especifico para o funcionamento de uma escola de tempo integral,

tendo a estrutura de uma ETI.

Dessa forma, como todas as demais ETls estruturadas nessa época, segundo
as Diretrizes Curriculares Municipais (2006), tinham uma sala para o setor
administrativo-pedagogico, uma cozinha industrial e um refeitorio, banheiros para
estudantes e professores, chuveiros, uma cancha poliesportiva e salas especificas

para as oficinas de Literatura, Matematica, Histéria, Geografia, Arte, um
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almoxarifado para Educagao Fisica, um Laboratério Fotografico, um Laboratério de

Ciéncias e uma biblioteca.

A Escola A é uma das oito escolas construidas nesse formato e uma das
quatro construidas na regiao sul, seguindo a proposta de trabalho denominada de

Educac&o Integrada em Periodo Integral.™

Em 1989, a proposta pedagdgica foi modificada e, conforme o PPP da Escola
A, as oficinas foram substituidas pelos encaminhamentos relacionados ao reforgco
escolar e atividades orientadas em relagdo aos conteudos trabalhados no periodo do

turno.

A escola afirma em seu PPP, que em meados de 1991 a SME procura
superar a dicotomia existente entre turno e contraturno, resgatando a proposta com
as oficinas onde eram distribuidas entre os Componentes Curriculares, pois o
objetivo dessa metodologia de trabalho era aprofundar e ampliar os conteudos

propostos no curriculo escolar.

No final da década de 1990, com base em amplas discussées com o
colegiado, a Escola A, envia uma proposta a SME, que de acordo com o PPP,
sugeria a diminuigcdo da carga horaria trabalhada com os estudantes de nove para
sete horas. A justificativa era de que a comunidade escolar solicitava essa nova
forma de organizar o trabalho, com as oficinas ndo sendo mais obrigatorias, com
excecao do tempo destinado a recuperacao dos estudos, pois é obrigatorio por lei,
destacando-se que a familia tinha a opcao de manter o estudante matriculado nove

horas por dia.

A partir de 2016, tendo em vista a novas demandas da comunidade
percebidas na reelaboragdo do PPP da instituicdo, a escola passou a ofertar a todos
os estudantes educagdo em tempo integral, mas, se a familia justificar a

necessidade de meio periodo para o estudante, € atendida a solicitacao.

A renda das familias atendidas pela escola Escola A, de acordo com o
documento, varia de um a dez salarios minimos, sendo que 14% ganham até um
salario minimo, 46% de um a dois salarios minimos e 34% de trés a quatro salarios

minimos, ndo estando descrito no PPP, se os 6% restantes sdo os que ganham até

" Essa proposta, de acordo com as Diretrizes Curriculares Municipais (2006), tinha como finalidade a ampliag3o
do tempo em oito escolas municipais, que funcionavam como projeto piloto, contendo espacgos adequados
para organizacdo de oficinas (CURITIBA, 2006).
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dez salarios minimos. Também n&o houve descricdo do numero de familias que
recebem bolsa familia ou outro auxilio complementar a renda para aquelas que

ganham menos de um salario ou estdo desempregadas.

Quanto ao acesso ao lazer realizado nos finais de semana entre pais e os
estudantes, afirmaram que 21% ficam assistindo tv nos finais de semana, 10%
permitem que seus filhos fiquem navegando na internet e 8% em jogos eletrénicos,
dificilmente saindo de casa com seus filhos. Ja aqueles que vao a outros lugares
afirmaram que 18% visitam parentes, 18% vao a alguma igreja nas proximidades da
residéncia, 16% realizam passeios em parques ou pragas e 8% viajam para lugares

proximos, 1% néao respondeu a questao.

Destaca-se que 39% das familias da Escola A afirmaram na pesquisa
realizada para a constru¢cdo do PPP, que s&o necessarios um maior numero de
espacos culturais na redondeza e 34% solicitam mais areas de lazer, as demais
detiveram-se a questdes de infraestrutura no entorno da escola, como calgamento e

saneamento basico

A escola propés em seu questionario as familias uma pergunta sobre a
escolaridade dos pais e das maes dos estudantes. Desse universo, 56% cursaram
educacao basica e 15% ensino superior. Ressalta-se que ndo € possivel analisar no
grafico em anexo ao PPP, qual é a porcentagem relativa aos pais que nao tem

escolaridade alguma e aqueles que n&o tem a educagéao basica completa.

O PPP justifica que pela formagao dos pais, esses compreendem o papel da
escola na vida dos estudantes, pois na resposta de uma questéo referente a fungao
social da instituicdo as familias destacaram que o objetivo maior da escola é
garantir a aprendizagem dos estudantes, como também que ela € um instrumento
que permite a construgao de um futuro melhor para seus filhos, como também é uma

ferramenta essencial na socializacao e no acesso a cultura dos estudantes.

A escola reafirma em varios momentos do seu PPP que é a sua funcgéo,
garantir aos estudantes a oferta de tempos, espacos e atividades, com multiplas
possibilidades de acesso e de estratégias para que as criangas se desenvolvam em

todas as suas potencialidades.
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4.2.2 Tempos da Escola A

De acordo com o documento da instituicdo, o tempo em que os estudantes
estdo na escola de tempo integral necessita ser prazeroso, devendo ser organizado
de modo a ofertar diferentes aprendizagens. Nesse sentido, a Escola A afirma a
importancia também de espacos e atividades que permitam aulas atrativas e

motivadoras.

A Escola A, de acordo com o mesmo documento, afirma que organiza as
atividades referentes ao turno no periodo da manhd e as relacionadas ao

contraturno, no periodo da tarde.

O contraturno escolar é organizado por meio de reagrupamento dos
estudantes, ndo se mantendo os mesmos alunos do periodo do turno, pois o
contraturno é organizado com base em avaliagbes periodicas, principalmente em

relacdo a Lingua Portuguesa e a Matematica.

Para realizar a integragdo dos tempos da escola, que sdo organizados em
turno e contraturno, a Escola A garante em seu calendario quatro reuniées para a
organizagao do trabalho pedagdgico, os Conselhos de Classe, Permanéncias

Concentradas e um quadro compartilhado de planejamentos.

Semanalmente os professores tém permanéncia de 20% do tempo trabalhado
para estudos e planejamento de forma concentrada e mais 13% distribuido ao longo
da semana. A escola afirma em seu PPP que esse tempo para o professor é o
momento dele também revisar sua prépria pratica educativa, pois ndo basta avaliar
os estudantes, € preciso avaliar seu proprio trabalho, para redimensionar

encaminhamentos metodoldgicos tendo em vista a aprendizagem dos estudantes.

A Escola A tem 68% dos estudantes matriculadas em periodo integral, os
demais, segundo o PPP, por meio de uma justificativa da familia na secretaria da

escola, permanecem apenas no periodo do turno.

Dessa forma, os estudantes que frequentam o periodo integral tém acesso a
oitocentas horas anuais no periodo do turno, duzentas horas anuais para o almogo e
mais oitocentas horas anuais para as atividades referentes ao contraturno. Para os
estudantes que frequentam apenas o turno, realizam oitocentas horas anuais para

as atividades relacionadas aos conteudos do turno.
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Quanto ao horario do almogo, organizado pela equipe gestora e
acompanhado pelos auxiliares de servigos escolares, sdo proporcionados, apos a
refeicdo, momentos de livre escolha aos estudantes, que podem optar, sob a
supervisdo dos auxiliares de servigos escolares, entre o descanso ou a participagéo
em diferentes oficinas: jogos, xadrez, brincadeiras cantadas, canto da danga, entre
outras. Segundo o documento, esse também é um tempo pedagdgico, pois ha

planejamento e propostas que visam o desenvolvimento dos estudantes.

Nesse sentido, o planejamento é ressaltado como essencial na organizagao
dos diferentes tempos da escola, tanto no tempo do turno como no tempo do

contraturno.

Outro ponto importante que o PPP da Escola destaca € o tempo que os
estudantes necessitam para aprender os conceitos trabalhados pelo professor,
demandando um planejamento coletivo que considere as caracteristicas de todo o
grupo de estudantes, adequando os espagos e as atividades de acordo com as

caracteristicas bioldgicas e culturais de todos, mas também de cada um.

4.2.3 Espacgos da Escola A

Segundo o croqui disposto no anexo do PPP, a escola tem dois pavimentos:
inferior e superior. No pavimento inferior ha seis salas, onde as atividades
relacionadas ao turno sao realizadas no periodo da manha e no periodo da tarde
sdo organizadas as atividades das Praticas Educativas, ou seja, as oficinas do
contraturno. Ja no pavimento superior ha oito salas que tém seus arranjos dispostos

dessa mesma forma.

A Escola A justifica em seu documento que devido a essa estruturagdo nao
ha possibilidade de todas as salas funcionarem permanentemente como salas
ambiente, e para que as oficinas acontegam no contraturno que ocorrem no periodo
da tarde, ha materiais disponiveis nas salas. Ou seja, nas salas em que ha turno e
contraturno, ha armarios com os materiais guardados, para que no momento da

Pratica Educativa possam ser organizadas as oficinas.

No pavimento inferior ha ainda uma sala de multimeios, um laboratério de
informatica, uma sala ambiente permanente ndo constando descricdo no PPP de

sua fungcao, uma biblioteca, um laboratério de Ciéncias para o trabalho do turno,
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onde no contraturno é organizado um dos grupos de trabalho. Também nesse
pavimento estdo localizadas a sala da direcdo, a secretaria e a coordenacao
pedagdgica, um refeitério, um patio interno, um almoxarifado, um banheiro para os
professores e trés para os estudantes. A quadra coberta € anexa aos pavimentos

superior e inferior.

No pavimento superior também ha uma sala de Arte, que no periodo do
contraturno funciona como oficina para as Praticas Artisticas e uma outra sala
ambiente organizada de forma permanente para o Componente Curricular de Arte.

Também ha um almoxarifado e dois banheiros para os estudantes.

No entorno da escola, ha alguns estabelecimentos comerciais e duas
unidades de saude. Quanto a mobilidade pela cidade, existem duas linhas de 6nibus
que fazem conexdo em diferentes terminais. Também ¢é importante destacar, que
nao ha bosques ou parques na proximidades da escola, existindo um codrrego, que,

segundo o PPP, é bastante poluido.

Ressalta-se que a escola também registra em seu PPP, a preocupagao das
familias em relagéo ao aumento da violéncia na regido, sendo crescente nos ultimos
anos o numero de assaltos, roubos, trafico de drogas e assassinatos. As familias
também demonstram-se apreensivas em relagdo a segurangca de seus filhos no
transito, pois ha pouca sinalizacao nas ruas asfaltadas e com uma circulacao
consideravel de automoveis nas vias. Conforme o PPP, esse € o motivo das

criangas em sua maioria brincarem apenas no quintal de suas casas.

Em relacédo a onde os estudantes residem, o PPP aponta que 63% moram no
mesmo bairro da escola, 27% num outro bairro bem proximo a instituicdo e 3% em
uma vila do Bairro Tatuquara distante da escola. O PPP afirma que essas familias
que residem distante da instituicido matriculam seus filhos na Escola A, mesmo
havendo escolas mais proximas as suas casas, por acreditarem no projeto

pedagodgico da instituicio.

A escola também destaca no documento, que todas as atividades propostas
nos diferentes tempos e espagos expressam o compromisso pedagdgico que seus
profissionais tém em relagdo ao processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido,

existe uma busca continua do professor em criar possibilidades para que os
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estudantes convivam de uma melhor forma em sociedade, como também sejam

criativos e reflexivos.
4.2.4 Oficinas, atividades e materiais da Escola A

Objetivando uma escola onde o ambiente educativo seja de ensino e por meio
desse ensino ocorram de fato aprendizagens, o PPP da escola propde que as a¢des
da instituicdo sejam planejadas. Dessa forma, enfatiza o valor do planejamento no
trabalho pedagdgico, investindo em atividades que incentivem o desenvolvimento

das potencialidades dos estudantes.

A Escola A propde em seus pressupostos pedagdgicos que o trabalho com a
construgao do conhecimento nao seja isolado, dividido em disciplinas, como se elas
nao convergissem entre si. A escola explicita, nesse sentido, que o curriculo néo

deve ser fechado, mas que haja didlogo permanente entre os conteudos.

Conforme o PPP, a escola tem a fungdo de transmitir conhecimentos
historicamente acumulados pela sociedade, como também cabe a instituicdo escolar
desenvolver a inteligéncia dos estudantes, trabalhando com informacdes,
classificando-as e analisando-as, portanto, configura-se num trabalho pedagdgico

critico e reflexivo sobre os conteudos.

Esse trabalho pedagdgico critico e reflexivo sobre os conteudos demanda um
trabalho sistematico por parte do professor, ndo ignorando os saberes dos
estudantes, mas propondo encaminhamentos metodoldgicos que lhes permitam
ultrapassar o que ja conhecem. Para isso, todas as atividades necessitam de

planejamento e intervengao do professor.

A escola também enfatiza em seu documento a necessidade de atividades
culturais para além das realizadas no interior da escola: visitas a museus,

apreciacao de espetaculos teatrais, de exposicdes de arte e de musica, entre outros.

A instituicdo afirma que dispde dos materiais e equipamentos para ambos os
turnos, pois, segundo ela, objetivando uma educagdo integral numa escola que
oferta educagdo em tempo integral, o acesso dos estudantes a aulas criativas e

motivadoras necessita acontecer nos dois turnos.

A participagao dos estudantes nas diferentes oficinas ofertadas pela escola é

garantida por meio de projetos especificos para cada uma delas e pela rotatividade
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dos grupos de estudantes, porém, conforme o documento da escola, todos os

estudantes participam durante o ano de todas as oficinas organizadas pela Escola A.

A escola ressalta que desenvolve um trabalho integrado com outros setores
da PME, como a Fundagéao de Acao Social (FAS) e a Fundagao Cultural e mantém

parcerias com universidades, com a Gazeta do Povo e com um quartel general.

O PPP nao explicita quais trabalhos em parceria a escola vem desenvolvendo
com esses setores, porém com a Gazeta do Povo', a instituicdo, como outras da
RME, vem desenvolvendo um trabalho de leitura e escrita utilizando-se do jornal,

denominado projeto Ler e Pensar.

O Projeto Ler e Pensar, segundo o site da Gazeta do Povo, € um projeto que
trabalha com leitura e informagdo, possibilitando aos professores formagao
continuada em relagdo a concepg¢ao do material enviado as escolas para se utilizar
com os estudantes e a metodologia de trabalho com o jornal. Inicialmente o jornal
enviado as escolas que participavam do projeto era impresso, porém, atualmente

acontece na modalidade digital.

A Escola A organiza alguns projetos internos, que s&o ofertados nas praticas
do contraturno da escola: atletismo, ginastica, xadrez e coral, que sao

acompanhados pela SME por meio do sistema Moodle.

Quanto as Praticas Educativas e a oferta de oficinas no contraturno, séo

organizadas da seguinte forma, de acordo com o seu PPP:

¢ Acompanhamento Pedagogico: Oficina de textos com reestruturagéo,
pesquisa, producao de livros, atividades de leitura, de desenvolvimento
do raciocinio légico e jogos.

e Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informagdo e Comunicagao:
atividades no laboratério de informatica, oficina de midias (Radio e
Jornal), Uso do video e DVDs, entre outras.

e Praticas Artisticas: flauta, coral, teatro, danca, sdo oficinas que sao
disponibilizadas aos estudantes uma vez por semana, de acordo com o

horario estabelecido.

14 P . . .. . . . ;.
A Gazeta do Povo é um dos principais jornais paranaenses cediado em Curitiba, que traz noticias sobre
esportes, lazer, politica, cultura, saude, comportamento e classificados, dentre outros assuntos.
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e Praticas de Educacdo Ambiental: atividades relacionadas a horta, aos
jardins da escola, terrarios e aquarios, entre outras propostas, de
acordo com o projeto de trabalho.

e Praticas de Movimento e de Iniciagdo Esportiva: xadrez, ginastica
circense, vOlei, futebol, atletismo, dentre outras atividades. De acordo

com o documento, essa pratica € ofertada duas vezes na semana.

A escola afirma em seu PPP ter um projeto claro de formagdo no qual os
conteudos objetivam mediar o desenvolvimento dos estudantes, sendo que para isso
os profissionais da instituicdo necessitam ter uma visdo interdisciplinar, ndo apenas
olhando areas do conhecimento ou disciplinas, mas com um olhar abrangente sobre
como acontece a aprendizagem, que nao acontece de forma fragmentada, mas nas

relagdes.

Nesse sentido, a escola defende em seu documento a importancia da
interacdo professor-estudante nas relagbes constantes de construcdo do
conhecimento, em que o estudante ndo apenas receba as informacgdes disponiveis
na sociedade, mas que essa escola, segundo o PPP, seja viva e proponha
discussbes e reflexdes sobre os assuntos efervescentes no mundo, como por
exemplo: a violéncia, as novas tecnologias, a sexualidade, o mundo do trabalho,

entre outros.

Por meio dessa metodologia de trabalho, o professor, enquanto articulador do
processo ensino-aprendizagem, € responsavel por transformar os estudantes em

cidadaos criticos e reflexivos, chamando-os a participacdo no processo de

construcao de conhecimento.

4.2.5 Participagao na Escola A

A Escola A, ao expor em seu PPP sobre o que € uma Boa Escola, afirma que
para que essa possa se consolidar, deve primar para que o direito a educagéao se
efetive. Uma Boa Escola, conforme o PPP da instituicdo escolar, € aquela em que
todos se envolvem no processo educativo. Que a equipe gestora, os professores,
pais, familias e estudantes participem nao apenas na execugao de politicas publicas,

mas também em sua formulacao.
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Dessa forma, a democracia é apontada nos registros do PPP como principio e
método de trabalho na escola, a fim de concretizar agdes no interior da escola que
nao sejam apenas planejadas ou executadas pelos professores, mas que o
envolvimento seja de todos os segmentos escolares e em todos os momentos das
acdes educativas. Portanto, o trabalho coletivo € uma premissa para que todos

sintam-se pertencentes a escola.

No levantamento de dados realizado com as familias para a construgéo do
PPP da Escola A, foi questionado em relag&o a participagcdo delas nas reunides da
escola, sendo que 49% responderam que comparecem em todas as convocagodes
realizadas pela instituicdo, 20% reagendam datas e horarios para que possam se
inteirar dos assuntos pertinentes a vida escolar de seus filhos e 25% comparecem
naquelas que sao possiveis, sem remarcar as datas naquelas que nao podem estar
presentes. Nao é possivel verificar a que se referem os 6% restantes registrados no

grafico apresentado no documento da escola.

Também no mesmo questionario as familias foi indagado sobre quais os
principais assuntos dos quais procuram se inteirar, sendo possivel constatar nos
graficos dispostos no PPP que 32% procuram conversar com o0s professores
regentes para se inteirar do processo de aprendizagem dos seus filhos, 9% buscam
saber do funcionamento e dos resultados das avaliagbes externas e 4% buscam
saber da formacdo dos professores. E importante destacar que os graficos ndo

permitem leitura e analise dos 55% restantes.

A escola afirma que prima pelo modelo gestdo participativa, garantindo o
envolvimento de todos os funcionarios nos processos decisérios de uma

organizagéo, centrando as agdes em ideias e nao em pessoas.

4.2.6 Aprendizagem na Escola A

A Escola A enfatiza no seu documento a importédncia da mediagdo no
processo ensino-aprendizagem, trazendo no capitulo que discorre sobre o0s
fundamentos psicolégicos da aprendizagem, a importancia da interacdo dos
estudantes com o mundo social e também busca ampliar o universo dos estudantes,
organizando atividades em que aquele que é mais experiente (o professor ou outro
estudante que domine um determinado conhecimento) possa contribuir para o

avango daquele que nao consolidou determinadas aprendizagens.
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O professor, também segundo o PPP, & o responsavel pela transposicao
didatica, planejando encaminhamentos metodoldgicos com a finalidade de intervir no
processo de aprendizagem dos estudantes, reconhecendo o que a crianga ja traz de
experiéncias do seu cotidiano € no convivio com outros grupos sociais, para que o
estudante possa construir conhecimentos de forma mais sistematica. Afirma-se,
dessa forma, que a escola é a responsavel por sistematizar o conhecimento

socialmente construido pela humanidade.

De acordo com o PPP, a psicologia contribui para que os processos em que
ocorrem a formagao humana sejam explicitados e assim as diferentes dimensdes do
estudante — como a histdrica, a cultural e a biolégica — possam ser consideradas no

processo ensino-aprendizagem.

Ao reconhecer que o estudante tem diferentes dimensdes a serem
desenvolvidas, o conhecimento ndo sera organizado de forma fechada em fungéo de
uma lista de conteudos a serem ensinados em determinado periodo de tempo, sem
questionamentos, cabendo aos professores realizar essas reflexdes, revendo
constantemente sua pratica pedagdgica, tendo em vista o avanco da aprendizagem

dos estudantes.

Citando tedricos como Vygotsky e Piaget, a escola em seu documento afirma
que a mediagao realizada pelo professor precisa considerar em sua metodologia o
pensar, o sentir e o fazer de forma reflexiva, onde os conteudos surgem a partir de
problematizagdes sobre situagdes do cotidiano, ndo ignorando a histéria, a politica, a

arte e a ciéncia, dando significado ao processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o espago escolar, segundo o PPP, necessita garantir que
professores e estudantes uma relagdo de parceria no processo de construcdo do
conhecimento, em que a classificacao, a analise e a contextualizagdo dos conteudos

leve ao desenvolvimento da inteligéncia dos estudantes.

Destaca-se que o professor € considerado, no PPP, um profissional reflexivo,
mas que muitas vezes ndo se utiliza dessa capacidade para transformar a sua

pratica pedagdgica, necessitando de tempos e espagos para a formagéo continuada.
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4.2.7 Contextualizacao da Escola B

A escola que aqui sera denominada de Escola B, foi inaugurada na década de
oitenta, porém nessa época ainda n&o ofertava educagao em tempo integral. Foi na
década noventa, com a construcdo de um outro prédio dentro do mesmo terreno da
escola, denominado pela RME de complexo Il, que a instituicdo passa a ofertar o

tempo ampliado.

O prédio escolar construido na década de oitenta passou a ser denominado
complexo I, onde eram ofertadas as atividades referentes ao turno escolar e no
complexo Il, as atividades relacionadas ao contraturno. O complexo Il, construido
com trés andares denominados de pisos, seguia a proposta da RME para os CEls:
no primeiro piso eram ofertadas atividades referentes a Cultura Corporal, no
segundo piso aquelas direcionadas a Cultura Artistica e no terceiro piso aquelas
relacionadas a Cultura das Midias e uma Biblioteca.

A escola B, segundo o PPP, situa-se a beira de um rio, e muitos dos
estudantes que frequentam a escola moram em casas que foram instaladas também
as margens desse rio. Boa parte dessas casas e barracos nado tém a minima
estrutura para uma habitag&o digna ou condi¢gdes de saneamento basico.

Proximo a escola ha dois postos de saude, pequenos estabelecimentos
comerciais € um ponto de 6nibus, onde ha uma linha que vai até um terminal em que
é possivel fazer ligagdes entre outras linhas, possibilitando a circulagao pela cidade.

De acordo com o documento, os estudantes sao oriundos de familias que
sobrevivem de rendas pertinentes a subempregos, sendo que grande parte delas
trabalha com o recolhimento e a venda de materiais reciclaveis. Essas familias tém
pouco acesso a bens culturais, tendo baixos niveis de escolarizagdo. Dessa forma,
além dos seus filhos virem a escola para que essa cumpra com a sua fungao no
processo ensino-aprendizagem, também necessitam receber da instituigao:
alimentagcdo, material escolar, roupas, calgados, encaminhamentos meédicos,
odontologicos, fonoaudioldgicos e psicopedagdgicos.

Segundo o questionario respondido pelas familias a escola em 2015, para
reelaboragao do PPP da instituicdo, 19% sobrevivem com menos de um salario
minimo, 28% recebem de um a dois salarios minimos e 53% de dois a trés salarios

minimos. Também é importante destacar que 43% das familias que responderam o
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questionario recebem bolsas do governo para completarem a renda ou mesmo como
a unica forma de sustento.

As familias justificam o pouco acesso aos bens culturais da cidade, como
cinemas, teatros e museus ao baixo poder aquisitivo. Dos que responderam o
questionario, 39% disseram ir a parques como forma de lazer, 35% em shoppings,

17% em cinemas, 6% em museus e 3% em teatros.

Também no documento oficial da escola afirma-se que ha uma alta
rotatividade de estudantes, devido ao grande numero de familias que tém imoveis
alugados, como também realocadas para outros lugares da cidade por estarem em
areas de invasao, gerando muitas transferéncias de estudantes para outras escolas

do municipio ou o retorno para suas cidades de origem.

Diante desse contexto e do diagnostico realizado para a elaboragéo do
documento, a escola se propde a realizar um plano de agcao considerando quem € a
comunidade que frequenta a instituicdo e suas necessidades reais e obijetivos,
afirmando que a partir dessas necessidades e desses objetivos readequara tempos

e espagos escolares.

4.2.8 Tempos da escola B

A Escola B oferta educagdo em tempo integral para todos os estudantes que
a frequentam, da Educacéao Infantil ao 5.° ano, sendo nove horas de funcionamento
diario, das 08h as 17h, com uma hora para o intervalo de almogo. Sao oitocentas
horas anuais para os componentes curriculares obrigatérios, oitocentas para o

trabalho com as Praticas Educativas e duzentas horas anuais para o almogo.

Para organizar o tempo do ensino, a escola proporciona em um periodo 0s
conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncias,
Educacdo Fisica, Arte e Ensino Religioso e no outro periodo, no contraturno, o
trabalho com as Praticas Educativas. Ha tanto estudantes que frequentam o turno
pela manha e o contraturno a tarde, como ha estudantes que estdo no contraturno

pela manha e frequentam o turno a tarde

No calendario escolar estdo previstas quatro reunides de organizagado do
trabalho pedagdgico para que a escola discuta questdes referentes a proposta da
educacao em tempo integral e realize troca de experiéncias entre os professores dos

complexos | e Il.
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Para a garantia da aprendizagem, o PPP afirma a importancia da formagéao
continuada do professor, que acontece em diferentes momentos, ou seja, ha
organizagao de tempos diferenciados, em que os profissionais tém a oportunidade
de se atualizar e aprofundarem seus conhecimentos sobre o processo ensino-
aprendizagem. Esses tempos séo a SEP organizada pela SME, e também a garantia
em participagcdo em cursos nos dias de permanéncia do professor e estudos

organizados pela prépria escola.

Em relagcédo aos tempos dos estudantes, o mesmo documento declara que é
necessario perceber seus tempos de vida, a fim de que os espacos para a

aprendizagem, se necessario, sejam reestruturados.

4.2.9 Espacos da Escola B

A escola afirma em seu PPP que é importante rever a organizagdo dos
espacos de aprendizagem de acordo com as expectativas da comunidade escolar,
sendo esses um dos elementos fundamentais para a garantia do direito a educagéao

dos estudantes.

Para organizar os ambientes de aprendizagem, os profissionais da escola se
empenham em organizar os espagos, de modo que proporcionem aos estudantes
possibilidades de aprendizagens efetivas, em que nao se faga apenas o uso do

quadro de giz, mas de diferentes recursos.

Para o trabalho com as oficinas das Praticas Educativas, a proposta da escola
€ a organizagdo de salas ambiente, nas quais com materiais didatico-pedagdgicos
especificos — adquiridos por meio do PME desde 2014 — os professores tém
condi¢des, afirma o PPP, de organizar atividades que proporcionem aos estudantes

relagcdes entre o conhecimento sistematizado na escola e a sua vida.

Segundo o mesmo documento, ao se planejar um ambiente é necessario nao
apenas dividir o espago de acordo com o objetivo a ser atingido, mas também &
preciso refletir como serdo os arranjos dos moveis e dos demais objetos, pois

transmitem uma concepgao aqueles que usufruem dessa organizagao.

Atualmente no complexo | existem oito salas de aula, a biblioteca, uma sala
de computadores, uma sala para a diregéo, uma sala para uso do setor pedagadgico,

uma sala dos professores, uma cozinha e um refeitério, além de dois banheiros para
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os estudantes e dois banheiros para os profissionais da escola. No complexo |,

ainda permanece a organizagao das atividades direcionadas ao trabalho do turno.

E no complexo Il sdo organizados o trabalho das oficinas relacionadas as
Praticas Educativas, sendo o espago dividido em salas, com exceg¢éo do primeiro
piso, em que o ambiente permanece amplo para o desenvolvimento de atividades

relacionadas a Pratica do Movimento e Iniciagdo Desportiva.

Para o desenvolvimento de atividades referentes as Praticas do Movimento e
Iniciagdo Esportiva, mantém-se o primeiro piso livre de divisérias e um almoxarifado
especifico para materiais dessa pratica. No segundo piso ha uma divisdo em quatro
salas ambientes, onde sdo organizadas as oficinas para a Pratica de Educagao
Ambiental, para a Pratica de Acompanhamento Pedagogico, para as Praticas
Artisticas e para as Praticas de Ciéncia e Tecnologias. No terceiro piso também ha
quatro salas organizadas para o trabalho com a Pratica de Educacdao Ambiental,
outra para a Pratica Artistica Arte Visual, e outra para Pratica Artistica Musica, além

mde outra para a Pratica de Ciéncia e Tecnologias.

Em todos os pisos ha um almoxarifado onde constam materiais de uso
comum e materiais de consumo, como também dois banheiros que sao utilizados

pelos professores e estudantes.

Destaca-se que a biblioteca, que anteriormente (na antiga proposta) era
organizada no complexo Il, esta atualmente no complexo |, e, segundo o PPP, tem
pouco espago para um atendimento de qualidade aos estudantes, impedindo
trabalhos com as turmas, de contacao de histérias e rodas de leitura, detendo-se em

propostas de empréstimo e devolugao.

O patio da Escola B tem uma ampla area livre, porém com pouca area verde
em que as criangas, no tempo do recreio e apos o0 almogo, podem circular e brincar
sob a supervisdo dos auxiliares dos servigos escolares, anteriormente denominados

de inspetores.

A escola dispde de duas quadras, sendo uma coberta e outra aberta. A
quadra aberta, de acordo com o mesmo documento, tém condigbes precarias de

uso, devido a falta de manutencao e a erosao acarretada pela agao do tempo.

A instituicao propde no plano de acao do PPP uma meta especifica para o

problema da falta de manutencdo da escola, objetivando viabilizar reformas e
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melhorias no espaco da unidade e, para isso, propde reunides com o Conselho de
Escola e com a APPF a fim de viabilizar e reivindicar junto a PMC aquilo que é de
sua competéncia. Ou seja, prover recursos e condi¢des para que 0 espago escolar

esteja adequado para que o processo ensino-aprendizagem se efetive.

A Escola B se propde, dessa forma, a planejar e colocar em agéo tempos e
espacos de aprendizagem, propondo no PPP que as atividades propostas nas
diferentes oficinas promovam desafios aos estudantes, para que nao se limitem ao
que ja sabem, mas que por meio de atividades significativas avancem no seu

desenvolvimento.

4.2 .10 Oficinas, atividades e materiais na Escola B

A escola em seu PPP afirma que ao ampliar o tempo em que as criangas
frequentam a instituicdo, é necessario qualifica-lo por meio do acesso a espagos
organizados, onde os professores propdem atividades pedagdgicas que levem a

aprendizagem.

Considerando que os estudantes permanecem nove horas na escola e que
almogam também no espaco escolar, a escola ressalta em seu documento que o
almogo também & uma atividade pedagogica, havendo incentivo a uma alimentagéo

saudavel e conscientizagdo a fim de evitar o desperdicio.

Ap6s o0 almogo saem para o intervalo, quando ha acompanhamento das
auxiliares de servigos escolares. Conforme o PPP, nesse momento os estudantes
podem escolher as atividades que desejam realizar, entre jogos, brincadeiras e o
descanso. Dessa forma, além das Praticas Educativas organizadas em forma de
oficinas, a escola também considera em seu documento as atividades de rotina

como atividades pedagogicas.

De acordo com o mesmo documento, a escola declara que proporciona
atividades relacionadas as oficinas de acordo com cada Pratica Educativa, além de
ofertar aos estudantes oportunidades de participacdo em projetos e programas que

sao desenvolvidos em parceria com a SME, como também com outras instituicdes:

e PROERD: Programa Educacional de Resisténcia as Drogas,

desenvolvido em conjunto com a Policia Militar do Parana.
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e Projeto Ler e Pensar: objetivando o incentivo a leitura e a cidadania,
utiliza o jornal como ferramenta pedagdgica, parceria entre a Gazeta
do Povo e a SME.

e Conhecer para Prevenir: os estudantes recebem noc¢des de conceitos
e capacitagdes praticas a respeito de conceitos de defesa civil. E uma
proposta de trabalho desenvolvida por meio do suporte técnico
oferecido pela equipe de Protecao e Defesa Civil Municipal e o
acompanhamento do Nucleo Regional da Educagdo e da Defesa

Social.

Como uma das metas financeiras dispostas no PPP, a escola estabelece a
necessidade de priorizar verbas para que adquiram materiais adequados ao trabalho
pedagogico, que ao serem utilizados contribuam para o desenvolvimento dos

estudantes no processo de aprendizagem.

Outra meta colocada pela escola € a promogao de atividades em conjunto
com as familias, que desenvolvam nos estudantes habitos e atitudes e a melhoria da
disciplina escolar. Para isso, indica a elaboragcao gincanas, jogos e brincadeiras que

promovam melhorias no ambiente escolar.

Também é uma proposta a comunidade escolar, conforme o PPP, de que os
profissionais da instituicdo, os estudantes e as familias tenham vez e voz na
organizagao da escola, afirmando que, para que isso seja possivel, € necessario
criar mecanismos para que seja realizado um permanente dialogo a ser considerado

nas decisdes da escola.

4.2.11 Participacao na Escola B

A democracia é declarada como um dos principios fundamentais a serem
vivenciados no interior da escola para que cada um dos envolvidos no processo

educativo, sinta-se pertencente e participe do processo educativo.

Dessa forma, conforme o PPP, cabe a equipe gestora da escola promover um
ambiente propicio a democracia, onde os profissionais, as criangas e suas familias
reconhegam sobretudo qual € a proposta pedagdgica da escola, discutam sobre ela

e a coloquem em acao.
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Para colocar em ag&o o principio da democracia, sao tragcadas algumas metas

e estratégias, registradas no PPP, dentre elas destacam-se:

e A defesa de uma escola publica, gratuita e de qualidade: para isso séo
propostos estudos do PPP com a comunidade educativa, reunides de
integracdo entre os professores, as familias e os estudantes, como
também fazer cumprir as normas da escola.

e Buscar a participagao de todos para construir um colegiado consciente:
utiizando como estratégia a participacdo de representantes dos
professores, das familias e dos estudantes no Conselho de Escola e na
APPF, e também a promocgcdo de reunides formativas com essas
instancias representativas e do Clube de Maes e da Associagado dos
Moradores, tendo como pauta melhorias na estrutura escolar e a

organizagéao do trabalho pedagdgico.

Dessa forma, o documento da escola destaca a importancia dos orgaos
colegiados, contando com a participagdo de todos na tomada de decisdes e na
busca de solugbes para os problemas do cotidiano escolar, a fim de que a qualidade
do ensino seja efetivo e as mediagdes realizadas no interior da escola garantam a
aprendizagem. Portanto, todas as ag¢bes realizadas pelos orgaos colegiados,

necessitam promover o direito dos estudantes a se desenvolverem de forma integral.

4.2.12 Aprendizagem na Escola B

Objetivando que seus estudantes tenham uma formagao na qual adquiram
instrumentos para nao apenas viver em sociedade, mas agir sobre ela,
transformando-a, a Escola B propde, em seu PPP, que as interagbes que acontecem

no seu espago produzam aprendizagens significativas.

Dessa forma, afirma que uma educacgao para a cidadania oferta uma visao
critica do conhecimento socialmente construido e ndo se detém na quantidade de
conteudos a serem ensinados, mas considera quem sio os estudantes, os seus
conhecimentos a respeito do mundo, a fim de avangar no processo ensino-

aprendizagem.

Para realizar esses avangos, segundo o PPP, o professor necessita

confrontar os pontos de vista dos estudantes diante do conhecimento cientifico,
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cultural, artistico, histérico, etc., ampliando a visdo de mundo que esses tém,

proporcionando oportunidades para o pleno desenvolvimento das criangas.

As oportunidades que a escola organiza para que as aprendizagens
acontecam, precisam favorecer a potencialidade dos estudantes, sendo esses o
centro do fazer pedagogico. Assim, aponta em seu documento que faz-se
necessario que o professor considere os tempos de vida dos estudantes, quem de

fato sado, as suas formas de pensar e de aprender.

O professor é o mediador, afirma o PPP, pois é aquele que promovera o
desenvolvimento dos estudantes por meio da aprendizagem. E para que a sua
funcdo enquanto mediador se efetive, precisa estar atualizado por meio de

formacgdes continuadas que considerem quem é o estudante e suas necessidades.

4.2.13 Contextualizagao da Escola C

A Escola C situa-se na regiao sul e foi inaugurada em 1981 com dezesseis
turmas. A oferta da educagdo em tempo integral iniciou em 2006, quando uma
unidade do Projeto PIA™, situada ao lado da escola, é incorporada a instituicao

escolar e passa a funcionar como espaco de contraturno.

Quando a estrutura fisica do projeto foi incorporada a Escola C, com a
extincdo da SMC, de onde o Projeto PIA era pertencente, o espaco torna-se
vinculado a instituicdo escolar e passa a ofertar educagdo em tempo integral para

parte dos seus estudantes, pois ndo comporta o atendimento a todos.

Sendo uma UEI pertencente a uma escola da RME, passa a ser lotada na
SME e seguir suas orientagdes em relagdo ao trabalho a ser desenvolvido com os
estudantes no contraturno, com o foco nas oficinas relacionadas as diferentes

Praticas Educativas.

B Segundo as Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba (2006), o Projeto PIA era ofertado a criangas de
sete a quatorze anos. Havia um total de vinte e nove unidades na cidade. Foi um projeto de contraturno que
era integrado a SMC (Secretaria Municipal da Crianga) e pretendia contribuir para o desenvolvimento integral
dos estudantes com uma proposta pedagdgica que tinha como fundamento o trabalho como principio
educativo e utilizava-se de uma metodologia em que a ludicidade se fazia presente. A proposta era organizada
por meio de oficinas sem a obrigacdo de um trabalho sequencial com os conteudos do curriculo escolar
(CURITIBA, 2006).
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No entorno da Escola C ha, segundo o PPP da Escola, atualizado em 2016,
uma unidade de saude, um Centro de Educacao Infantil e uma escola de educagao

especial, sendo os equipamentos publicos unidos por portdes laterais.

De acordo com o PPP da Escola C, em 2005 a maioria das familias tinha uma
renda média de dois a trés salarios minimos e daqueles que responderam as
questdes para atualizagdo do PPP da escola, 40% com trabalho informal (diaristas,
trabalho na construgao civil, coletores de material reciclavel, etc.), 35% estavam

desempregados e 25% com trabalho registrado em carteira.

Ja na pesquisa realizada com as familias para atualizagédo do PPP em 2016,
nao foram efetuados calculos percentuais, mas de forma geral afirma-se que a renda
familiar situa-se principalmente no patamar de até dois salarios minimos para a
familia, aparecendo em segundo lugar os que recebem até um salario e por ultimo
0s que recebem mais de trés salarios-minimos. A escola tem 38,3% familias que s&o

beneficiarios do Bolsa Familia.

Segundo o mesmo documento, a taxa de analfabetismo na regido é de 4% ,
sendo duas vezes mais do que o bairro todo em que a escola pertence. No entanto,
em relagcdo as familias dos estudantes, conforme a pesquisa realizada para a
reelaboracdo do PPP em 2016, a maioria tém o Ensino Médio completo, em
segundo lugar aquelas que tem o Ensino Fundamental e em terceiro lugar, um
nuamero muito pequeno de familias com o Ensino Superior. Nao houve registro de

familias com membros ndo alfabetizados.

De acordo com o PPP, ao perguntarem as familias sobre a tarefa de casa,
todas declararam-se a favor de serem enviadas e afirmam ser possivel contribuir na

sua realizagao.

A escola atende atualmente quatrocentos e sessenta alunos (460), sendo que
deste numero, cento e sessenta criangas (160) estdo matriculadas em tempo
integral, ou seja, esses alunos em um periodo tém acesso aos encaminhamentos
referentes aos conteudos do turno e no outro periodo o acesso as oficinas do

contraturno.

O PPP destaca que no decorrer de 2016 houve realocagcao de muitas familias
do entorno da escola, gerando muitas transferéncias de estudantes para outras

escolas da cidade.
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Conforme o PPP da Escola C, em 2016 grande parte das familias dos
estudantes mora em casa propria, residindo préximo a escola ha mais de vinte anos,
e uma parte das familias mora em casas com condigdes precarias, a margem de um

rio e de uma linha férrea.

O PPP expressa, além das concepg¢des de educagcdo que embasam todas as
acbes do cotidiano escolar, a organizacdo e a efetivacdo do processo ensino-
aprendizagem, que se sucedem no planejamento dos tempos, dos espacos e dos

encaminhamentos metodoldgicos que ocorrem na escola.

4.2.14 Tempos da Escola C

Os estudantes da Escola C que estdo matriculados na educagdo em tempo
integral sdo organizados em quatro turmas, distribuidos por faixas etarias nas

oficinas da UEI.

Para esses estudantes que frequentam a escola em tempo integral séo
ofertadas oitocentas horas para o turno, oitocentas horas para a oferta do
contraturno, onde funciona, na UEI, as oficinas das Praticas Educativas e duzentas

horas para o almogo nesse mesmo espago.

Dessa forma, da acordo com o PPP da Escola C, os estudantes que
frequentam o contraturno no periodo da manha realizam as oficinas relacionadas as
Praticas Educativas nesse momento do dia, com os conteudos relativos aos
componentes curriculares do turno no periodo da tarde; e os estudantes que
frequentam o contraturno no periodo da tarde tém acesso as oficinas do contraturno

no periodo da tarde. O almogo é realizado no espago da UEI.

Segundo o PPP da instituicdo, para organizar o tempo escolar deve-se
discutir e refletir coletivamente sobre quem é o estudante da escola, buscando
compreender como ele constroi seu conhecimento de mundo, respeitando suas

caracteristicas individuais e seu desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Assim, conforme o PPP, o planejamento do professor precisa considerar os
tempos previstos em calendario, para que o estudante tenha acesso aos conteudos
a serem ensinados nas diferentes oficinas, como também considerar os tempos dos

estudantes, suas vivéncias e experiéncias.
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Com a finalidade de organizar o trabalho pedagdgico, o professor tem a sua
permanéncia, que corresponde a 33% do tempo semanal de vinte (20) horas, em

que se pode planejar, estudar, organizar materiais e atividades para os estudantes.

Para integrar os turnos escolares, o PPP aponta como instrumentos as quatro
reunides de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico previstas em calendario escolar,
os Conselhos de Classe e os murais com planejamentos compartilhados entre o

turno da manha e o turno da tarde.

4.2.15 Espacgos da Escola C

Os espagos da escola necessitam ser aconchegantes e agradaveis,
possibilitando aos estudantes, e segundo o PPP de 2016, um ambiente propicio as
aprendizagens, pois € sua funcdo social organizar o acesso dos estudantes ao
conhecimento socialmente construido e leva-los a compreender e atuar no mundo
em que vivem, de forma que os alunos nado obtenham apenas informagdes sobre a

sociedade, mas atuem e modifiquem o ambiente que os cerca.

Destaca-se que a construgdo onde esta organizado o turno ha dez salas de
aula, uma sala para a direcdo, uma secretaria, um banheiro para funcionarios e
outro para estudantes (feminino e masculino), uma sala para dire¢géo, uma sala para
o setor pedagdgico, uma espago pequeno para o almoxarifado e outra sala para
planejamento e estudo dos professores. Em uma outra construgdo na lateral dessa
construgdo em que funciona uma sala de aula, o Laboratério de Informatica e uma
sala para as auxiliares de servicos escolares. Ha ainda uma constru¢gédo denominada
pela escola de anexo, na qual existe uma biblioteca, uma sala pequena onde

funciona a Classe Especial e uma sala para os professores.

Ja no prédio em que funciona a UEI, ha quatro salas para o trabalho com as
Praticas Educativas, dois banheiros para os estudantes (masculino e feminino), um
almoxarifado, um espago para o mochilario (um local organizado para que os
estudantes guardem suas mochilas, uma cozinha para uso da empresa terceirizada
pela alimentagdo dos estudantes) e uma sala para articuladora da Educagdo em

Tempo Integral.

Ha uma quadra poliesportiva coberta para as atividades relacionadas a

Educacéao Fisica e a Pratica de Movimento e Iniciagdo Desportiva, e também ha uma
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cancha de areia sem cobertura. No patio da Escola C também existe um espacgo
arborizado, contendo mesas e bancos de concreto para que os estudantes possam

descansar no recreio € no tempo livre apds o almogo.

E importante destacar que o PPP afirma que todas as salas s&o apropriadas
para o desenvolvimento das atividades, sendo ventiladas, iluminadas e com os
materiais necessarios ao trabalho pedagodgico. No entanto, a escola ressalta no
mesmo documento a necessidade de reformas no prédio escolar e que cabe a

mantenedora, a RME, realiza-las.

Todas as salas de aula, segundo o documento, tem armarios para os
materiais dos estudantes e dos professores, televisdo, quadro de giz, cortinas,

espelhos, relogio, filtro de agua e cadeira para o professor.

A biblioteca, segundo o PPP, tem um espago proprio e adequado onde os
estudantes podem realizar empréstimo, ouvir historias contadas pelo professor e

realizar leituras.

O atendimento aos estudantes € organizado semanalmente por meio de um
horario estabelecido por turma e o atendimento a comunidade ocorre sempre que €
solicitado. Nos intervalos do almogo e do recreio a biblioteca permanece aberta para

que os estudantes e professores que desejem frequenta-la possam fazé-lo.

Quando, em 2005, foi realizada uma pesquisa com as familias dos estudantes
para a elaboracdo do PPP a ser entregque em 2006, elas relataram que
consideravam a regido proximo a suas casas muito perigosa, nao havendo lugares
apropriados para o lazer e temiam que seus filhos fossem desacompanhados ao rio
e a linha férrea, também proximos a escola. Por esse motivo, segundo o PPP, as
familias encontravam na escola um lugar de fundamental importancia para a
socializagao da comunidade. No PPP realizado em 2016, ha ainda preocupacao das
familias em relagdo a areas de lazer nas proximidades, sendo apontada uma cancha

poliesportiva situada no bairro e a escola como os unicos lugares de encontro.

Dessa forma, as familias informam que lhes restam como atividades de lazer
e cultura o uso da televisdo, visita a familiares, o uso do computador e algumas

citam também passeio a lugares publicos, sem deixar claro quais lugares sdo esses.

Destaca-se que até 2015 funcionava nos finais de Semana o Programa

Comunidade Escola, que oferecia as familias da comunidade e aos estudantes
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diversas atividades educativas, no entanto, apés mudangas na forma de gestdo do
municipio, o programa acabou sendo reduzido a um numero menor de escolas e a

Escola C passou ndo mais a ofertar a proposta.

4.2 .16 Oficinas, atividades e materiais da Escola C

A Escola C afirma, em seu documento, que educar integralmente € o objetivo
fundamental de todas as escolas, independente de sua carga horaria, se oferta
educagao em tempo integral ou ndo. No entanto, para que essa educagao integral

se consolide, o tempo ampliado faz-se necessario.

Dessa forma, a Escola C destaca que educar integralmente faz parte do seu
desafio, pois objetiva e propde acdes para que os estudantes se desenvolvam em

todas as dimensdes humanas, ou seja na sua integralidade.

Na UEI, onde ocorrem as atividades referentes ao contraturno, os estudantes,
segundo o mesmo documento, participam de atividades praticas, em que a
experimentagcdo, o jogo, a manipulagdo, a construcdo e os jogos, possibilitam a

ressignificagcdo do conhecimento.

A escola, portanto, ressalta em seu documento que as atividades do
contraturno sao organizadas por meio de oficinas, pois possibilitam um maior
envolvimento dos estudantes no processo ensino-aprendizagem, com atividades

praticas e envolventes.

Nos almoxarifados estdo guardados os materiais a serem utilizados pelos

professores com os estudantes e devem ser solicitados com antecedéncia.

Também, segundo o PPP, ha materiais didaticos e pedagogicos na biblioteca
da escola, nas salas de aula, na UEI e na sala dos professores, sendo utilizados de

acordo com o planejamento dos profissionais da escola.

De acordo com o PPP, apés o horario do almogo dos estudantes que
permanecem o dia todo na escola, ha um tempo de livre escolha das atividades,
quando as criangas optam entre o descanso, leitura na biblioteca, brincadeiras no
patio da UEI ou conversar com os colegas, sempre com a supervisao de um adulto:
a articuladora da Educacao Integral, um professor ou um auxiliar de servigos

escolares.
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O planejamento é considerado de maxima importancia, pois por meio dele
tempos e espacos podem ser revisitados e, portanto, replanejados, dependendo dos

projetos, das atividades e do grupo de estudantes a ser atendido.

Para planejar as oficinas das Praticas Educativas, a escola as articula aos
conteudos e saberes trabalhados no periodo do turno, possibilitando, segundo o
PPP, propostas mais articuladas de trabalho pedagdgico. Dessa forma, as Préticas
de Acompanhamento Pedagodgico estdo interligadas a Lingua Portuguesa e
Matematica; as Praticas Artisticas, as Praticas de Educacdo Ambiental a Historia e

Geografia; e as Praticas de Ciéncia e Tecnologias a Ciéncias.

A escola também destaca, no mesmo documento, que esse pareamento &
apenas um norte para o planejamento dos professores, mas nao ha impedimentos

para que projetos interdisciplinares ocorram, ao contrario, eles sdo estimulados.

Quanto aos projetos que as escola oferta para os estudantes sao citados no
PPP, tem-se:

e Lebes do VOllei: que atende os estudantes de 4.° e 5.° ano em
contraturno.

e Projeto Bullying ndo é brincadeira: em parceria com a SME, trabalhado
em todas as turmas da escola.

e Projeto Ler e Pensar. desenvolvido pela parceria entre Instituto
GRPCOM, Gazeta do Povo e SME, e trata-se de um projeto de
incentivo a leitura e cidadania, fazendo uso do jornal como ferramenta
para agregar o trabalho desenvolvido pelos professores que se
interessam pela proposta. Portanto, ndo € realizado para todos os
estudantes da instituicao escolar.

e Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil: destinado a estudantes
do 4.° ano para prevenir o trabalho infantil. O material de trabalho do
professor € disponibilizado pela SME. Parceria com o Tribunal

Regional do Trabalho.

A escola se propbe a oportunizar aos estudantes novas formas de
compreender a sua realidade imediata, propondo atividades que considerem as

experiéncias dos estudantes, mas também permitem problematizacbes em que o
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aluno avance em seu desenvolvimento, indo além do seu contexto local e do que ja

conhece.

O PPP ainda reafirma que, para a escola cumprir a sua fungdo social de
proporcionar aos estudantes melhores condigbes para que as aprendizagens
ocorram, a gestdo democratica € um principio fundamental a ser seguido, pois

garante condi¢cdes de participacao nas decisdes da escola.

4.2.17 Participacao na Escola C

Ao defender uma gestdo democratica, a Escola C se propde, de acordo com o
PPP, a garantir a participagcédo efetiva de todos os profissionais da escola e das
familias por meio da representatividade desses diferentes segmentos nas decisdes

da instituicao.

Essas decisdes, realizadas coletivamente, necessitam contribuir com o
compromisso de melhoria continua do desempenho dos estudantes no processo de
aprendizagem e, nesse sentido, afirma buscar constantemente o desenvolvimento
de uma postura democratica para com os estudantes. Nesse viés, eles sao
estimulados a autonomia e ao dialogo permanente, pois assim exercem seus direitos
a cidadania, buscando melhorias continuas no seu ambiente, contribuindo na sua

prépria formagao humana como também dos seus colegas.

Para que a gestdo democratica se efetive, a Escola C conta com o Conselho
de Escola — considerado o 6érgdo maximo dentro da instituicdo escolar — funcionando
por meio da representatividade dos profissionais da escola, das familias e dos
estudantes maiores de dezesseis anos que frequentam a EJA (Educacao de Jovens
e Adultos). Também ha a APPF, que é uma pessoa juridica que é constituida
também representacédo dos diferentes segmentos da instituicdo escolar, cuja fungao

€ a administragao do destino das verbas da instituicdo, tendo um estatuto proprio.

Conforme o PPP, os recursos financeiros depositados trimestralmente na
conta da APPF, por meio das verbas da descentralizagdo, sdo destinados as
pequenas reformas do prédio escolar, aquisicdo de material pedagdgico e de
expediente. Como material de expediente compreende-se aqueles materiais mais

utilizados no cotidiano escolar como: clips, papéis, canetas, lapis, cadernos, etc.
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Anualmente também ha um recurso do PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola), destinado a compra de material pedagogico, de expediente e a aquisigao de
um bem permanente, de acordo com a necessidade da escola, decido em reunido
de Conselho de Escola, com a participagdo dos diferentes segmentos: profissionais
da instituicdo escolar, familias e estudantes pertencentes a EJA (Educagdo de

Jovens e Adultos).

Realizando também prestacbes de conta regularmente com os diferentes
segmentos da APPF e do Conselho de Classe, a escola afirma que um dos seus
pressupostos é a transparéncia na utilizagdo dos recursos, pois uma gestao escolar
estabelecida nesse principio contribui para a democratizacdo dos processos
pedagodgicos, fortalecendo o compromisso coletivo da comunidade escolar com o

processo de ensino-aprendizagem.

A Escola C também ressalta em seu documento que a participacao de toda a
comunidade escolar € essencial para o enriqguecimento do processo educacional,
pois, dessa forma, as diferencas entre os individuos sado respeitadas e sao

ampliadas as oportunidades de aprendizagem no espago escolar.

Para isso, o documento afirma a importancia de que todos manifestem seus
pontos de vista, tendo voz ativa na gestdo escolar, mas o fagcam de forma
organizada, cujas regras produzidas coletivamente sejam seguidas pelos diferentes
segmentos e cada um sinta-se pertencente a instituicdo, garantindo a igualdade e a

representatividade.

Dessa forma, também a transparéncia é citada pela Escola C como um
principio a ser seguido, pois por meio dela as informac¢des pertinentes a organizagao
do trabalho pedagodgico circulam pela comunidade escolar sendo, portanto,
publicadas. Ainda conforme o documento, a transparéncia dos fatos gera
participagao, pois a comunidade se sentira pertencente e néo alheia as decisdes da

gestao escolar.

A escola ainda destaca o principio de que tem um carater publico e gratuito e,
dessa forma, os interesses privados ndo devem prevalecer na gestado educacional e
devem ser preteridos pelo interesse publico, cabendo aos 6rgaos colegiados zelar
para que a fungao social da escola seja cumprida, garantindo condigdes para que as

aprendizagens dos estudantes avancem.



118

Nesse sentido, o didlogo entre todos os sujeitos e entre todas as instancias
representativas dos 6rgaos colegiados € uma premissa defendida pela Escola C em
seu PPP, afirmando que nessa busca por um projeto comum de escola e no
compartilhamento de pontos de vista, nas propostas de agbes, nas

responsabilidades é que se da o sentido de pertencimento com o coletivo.

4.2.18 Aprendizagem na Escola C

No processo de escolarizagdo é essencial que os professores proponham
metodologias que contribuam para o avango da aprendizagem, considerando o que
os estudantes ja dominam e problematizem questbes para que os estudantes nao
estacionem no que eles ja sabem, mas ultrapassem, segundo o PPP, o saber que ja

possuem.

A escola reconhece no mesmo documento, que ndo é o unico local onde os
estudantes aprendem, no entanto, destaca que é por meio dela que saberes e
praticas do cotidiano séo ressignificadas, pois a mediagéo realizada pelo professor
promove a interacdao entre os saberes populares e os saberes cientificos

historicamente construidos pela humanidade.

Dessa forma, a escola contribuira, de acordo com o PPP, com o movimento
de transformagado da sociedade, cumprindo sua fungdo no planejamento e na
sistematizacdo dos saberes historicamente construidos, realizando mediagdes no
cotidiano da instituicdo para que os avangos sejam continuos no processo de

aprendizagem dos estudantes.

Uma agao pedagodgica eficaz contribuira para a formagao de individuos livres,
criativos e autdbnomos, pois, segundo o PPP, promovera desafios cognitivos que

levarao os estudantes a avangarem em suas aprendizagens.

4.2 .19 Contextualizacdo da Escola D

A Escola D iniciou suas atividades em 1976, iniciando a oferta de educacao
em tempo integral apenas em 2012, quando uma UEI situada a aproximadamente
dois quildmetros de distancia foi anexada a escola, objetivando, segundo o PPP,

atender as novas demandas da comunidade local.
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Antes de ser anexada ao espacgo da escola, a UEIl externa, inaugurada no
inicio da década de noventa, funcionava como uma unidade do projeto ECOS
(Espaco de Contraturno Sociambiental), com uma proposta de trabalho orientada
pela UNILIVRE, em parceria com a SME. O foco do trabalho, segundo o Caderno
Tempos, Espacos e Numeros da PME (2016), eram informagdes sobre saude,
higiene pessoal e conservagdo da natureza, cujo objetivo era contribuir para o
combate a pobreza da regido, exemplificada pelo contato direto com a falta de

saneamento basico e pela fome.

Atualmente, segundo o PPP, a Escola D atende aproximadamente
quatrocentos (400) estudante, sendo sessenta (60) desses em periodo integral, com
uma turma de trinta (30) estudantes no periodo da manha e trinta (30) estudantes no
periodo da tarde, ndo contemplando, portanto, a oferta de educagéo integral para

todos os estudantes da instituicdo escolar.

Um ©6nibus faz o transporte dos estudantes que frequentam o contraturno,
sendo que para aqueles que participam do contraturno no periodo da manha na UEI,
o transporte os leva até a escola apdés o almogo, higiene e tempo livre, e para os
estudantes que frequentam o contraturno no periodo da tarde, o énibus escolar faz o
transporte da escola até a UEIl apds a participagdo das atividades referentes ao

turno no periodo da manha.

Destaca-se que ao reelaborar seu PPP, a escola consultou os dados do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), e conforme esses, o bairro em que a
escola esta localizada tem uma concentracdo de familias em situacao de extrema

pobreza, que recebem Bolsa Familia e renda per capita de até R$70,00.

Também de acordo com essa consulta da escola, o bairro tem em
comparagao aos demais bairros da cidade, o pior indice em relacao a exposi¢cédo do
esgoto a céu aberto e também ha um percentual consideravel de domicilios com a

presenca de lixo acumulado em seu entorno.

Outros problemas relatados no PPP da Escola D, a partir da consulta aos
dados do IBGE, é a caréncia da populacao em relacdo aos servigos publicos na
regidao, também com alta incidéncia de atividades Iilicitas, como o uso de

entorpecentes e a prostituicao.
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Conforme pesquisa realizada com as familias em 2015 para reelaboragao do
PPP, aproximadamente 33,23% tem rendimento de um a dois salarios minimos e
5,29% das residéncias ndo estéo ligadas a rede de esgoto e ndo tem fossa séptica,

sendo preocupante, portanto, as questdes de saneamento basico dessa populagéo.

Segundo o PPP, ha um grande numero de familias que residem em
ocupagdes informais, que sdo proximas as margens de um rio, com risco de
ocorréncia de inundagdes nessas localidades, no entanto, a escola destaca que nao
atende apenas os estudantes que moram nessas condigdes, mas também advindos

de outros bairros.

A escola destaca ainda em seu PPP que diante dessa realidade, faz-se
necessario o compromisso de todos os profissionais da instituicdo em resolver os
conflitos decorrentes de tantas dificuldades sécioecondmicas, primando para que a
qualidade no processo ensino-aprendizagem seja garantida. Nesse sentido, busca-
se uma reflexao continua sobre os tempos, os espagos, as formas de ensinar e

demais agdes sobre a pratica pedagogica.

4.2.20 Tempos da Escola D

Para proporcionar aos estudantes melhores condi¢des de aprendizagem, é
preciso ndo apenas o alargamento do tempo, mas também, emprega-lo de forma
eficaz, de tal maneira que isso reverbere em novas organizagdes das praticas de

sala de aula.

Dessa forma, segundo o PPP, a ampliagdo do tempo sera aliada do processo
ensino-aprendizagem, propiciando condigdes para que o estudante desenvolva suas

fungdes psicoldgicas superiores, como a memoria, a atengédo e a imaginagao.

A organizagdo do tempo escolar, que é uma construgado cultural, afirma o
mesmo documento que também precisa considerar o tempo de vida dos estudantes,

suas transformagdes corporais, seus sentimentos e seus anseios.

Dessa forma, o PPP afirma que cabe a instituicdo escolar no tempo que lhe é
concedido, efetivar a sua fungado, revendo suas praticas educativas, tornando-as
dindmicas e contextualizadas, organizando o trabalho pedagdgico de forma que os

estudantes aprendam.
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Com a finalidade de organizar as agbes educativas a Escola D dispde de
oitocentas horas anuais, com o minimo de duzentos dias letivos, conforme
legislacdo, para os estudantes que realizam apenas as atividades do turno.
Entretanto, para os sessenta estudantes que frequentam a escola em tempo
integral, além das oitocentas horas para o turno, ha duzentas horas anuais para o
almogo e o tempo livre e mais oitocentas horas anuais para a participacdao de

atividades de contraturno.

Objetivando organizar e refletir sobre a organizagdo dos tempos da escola,
sao instituidas em calendarios quatro reunides de organizacdao do trabalho
pedagogico distribuidas ao longo do ano letivo, com dispensa dos estudantes, a fim
de que os profissionais da UEI possam participar efetivamente. Para os professores
que trabalham na UEI no periodo da manh3, participam da reunido das oito as dez
horas, dessa forma os estudantes chegam a unidade as dez horas, e para os
profissionais que trabalham na UEI no periodo da tarde, a reunido € organizada das

quinze as dezessete horas, com dispensa dos estudantes as quinze horas.

Os professores que trabalham na UEI realizam também a permanéncia
semanal de 33% do seu tempo de trabalho, quando tém a oportunidade de estudar,
realizar seu planejamento e a avaliagdo dos estudantes, organizar seu material para

a semana de trabalho e participarem de cursos ofertados pela SME.

Também todos os professores, independentemente se trabalham com o turno
e o contraturno, participam anualmente da SEP, considerando que dos cinco dias de
quatro horas, a tematica € escolhida pela escola, podendo ser uma palestra ou

oficina, sendo realizada num sabado.

Os demais dias, como nas demais escolas da RME, os professores tém
outros quatro dias ja organizados pela SME, com palestras e materiais para estudos

no interior da escola e participagdo em momentos culturais.

A Escola D, ainda destaca em seu PPP que todos esses tempos em que os
professores planejam e efetivam agdes pedagdgicas, no espago da escola ou nos
espacos de formagéo continuada organizados pela SME, necessitam funcionar em
prol do desenvolvimento dos estudantes, considerando que a aprendizagem precede

o desenvolvimento.
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Também afirma no mesmo documento a importancia dos profissionais
planejarem intervengdes pedagogicas, nais quais o contexto social, econémico e
cultural dos estudantes seja valorizado nos planejamentos, mas que nao os
impecam de se desenvolverem, pois a fungcdo da escola € atuar para que
independentemente da origem dos estudantes, eles avancem no processo de

aprendizagem.

Dessa forma, de acordo com o PPP, os espagos escolares necessitam
também refletir essa concepgao de aprendizagem, havendo possibilidades de serem

repensados, revisitados de acordo com os objetivos de ensino.

4.2.21 Espacgos da Escola D

Os espacgos da instituicdo escolar, independente do lugar em que acontecem
as atividades relacionadas ao turno ou as de contraturno, devem ser espacos de
convivio coletivo, em que o acolhimento, o aconchego e o bem-estar das criangas

sejam privilegiados.

Nesse sentido, segundo seu PPP, a Escola D enfatiza que os espagos
escolares precisam ser também planejados, para que o0 ensino e a aprendizagem
sejam funcionais, ou seja, 0 ensino gere aprendizagens em espagos que permitam

essa acao.

A Escola D, de acordo com o documento, no seu espago onde acontecem as
atividades relacionadas ao turno ha nove salas de aula, com mobiliario adequado,
carteiras, cadeiras, armarios para guardar os materiais e murais para exposi¢cao de

atividades.

Nesse espago ha uma sala ambiente para a realizagdo das atividades de
Ciéncias, outra para as atividades relacionadas a Arte, um almoxarifado para
guardar materiais de Educagédo Fisica, uma sala para organizar os materiais da
banda marcial da escola, uma sala de informatica, uma sala para reunido e
planejamento dos professores, uma sala para os pedagogos e uma sala para a

diregcéo da escola.

Ainda conta com uma sala para a secretaria da escola, uma sala para os

auxiliares de servigos escolares, uma cozinha e dois almoxarifados, um com
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materiais didaticos e outro com materiais eletroeletrénicos. Ha também os banheiros

para estudantes e profissionais da escola.

Na darea externa ha uma quadra poliesportiva coberta onde, sob a
responsabilidade dos auxiliares de servigos escolares na hora do recreio séo

propostas varias atividades a escolha dos estudantes.

Anexada a escola ha uma biblioteca que além de atender os estudantes,
também faz atendimento a comunidade. A diferengca é que para os estudantes e
profissionais da instituicdo escolar existe uma entrada interna, ja para os usuarios da

comunidade a entrada é externa ao espaco da escola.

Para os estudantes sdo organizadas rodas de leitura, contacao de histérias,
como também empréstimo de livros, sob a supervisdo sempre de um profissional da

escola.

O espaco da UEI, onde acontecem as atividades de contraturno, dispde de
uma sala com quatro mesas e bancos coletivos, onde s&o desenvolvidas as oficinas
das diferentes Praticas Educativas, como também ¢é servido o almogo, pois nao ha

refeitorio.

Também de acordo com o PPP, ha nessa sala um espago organizado para

que os estudantes realizem leituras, com almofadas e alguns livros a disposigao.

Ha uma sala para uso dos professores que trabalham na UEI, uma sala para
a articuladora da Educacgéo Integral, uma cozinha para uso da empresa terceirizada
que serve a alimentacdo aos estudantes e dois banheiros, um masculino e um

feminino, para uso dos profissionais e dos estudantes.

Na area externa ha uma cancha de areia e um parque infantil. Nesse espaco,
segundo o PPP, os estudantes realizam as atividades relacionadas a Pratica do
Movimento e da Iniciagdo Desportiva, como também aquelas concernentes ao
tempo do recreio e ao tempo livre, apés o almogo, com jogos e brincadeiras.

Também na area externa é destinado um espaco para a organizagao da horta.

O documento também enfatiza que os espagos sempre devem ser seguros
para aqueles que participam do processo ensino-aprendizagem, com boa estrutura,
permitindo aos estudantes um ambiente propicio ao desenvolvimento por meio de

atividades desafiantes e criativas.
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4.2.22 Oficinas, atividades e materiais da Escola D

As atividades propostas no contraturno sao realizadas por meio da
metodologia de oficinas, objetivando, segundo o PPP, contribuir para a formagéao
integral dos estudantes, pois de acordo com essa metodologia as atividades sao

realizadas de forma pratica e experiencial.

Dessa forma, com base nos documentos da RME para a Educagdo em
Tempo Integral no municipio de Curitiba, a Escola D, realiza destaques em seu PPP
sobre a importancia do planejamento dessas oficinas, garantindo que sejam préticas
que busquem o desenvolvimento intelectual, emocional, cognitivo e social dos

estudantes.

Para organizar as turmas do contraturno, a escola afirma que fundamentam-
se nas Diretrizes Curriculares Municipais (2006), a qual registra que se deve ter um
critério Unico para organizacdo, mas que seja realizada de acordo com as
necessidades dos estudantes, suas caracteristicas e suas diferengcas, néo

mantendo, portanto, critérios homogéneos de turma de turno de referéncia.

Para realizar a organizagdo das turmas de contraturno é possivel verificar,
em seu PPP, que a escola teve como critério o ciclo e a etapa em que os estudantes
se encontram, pois os estudantes do primeiro e segundo ano realizam atividades de
contraturno no periodo da manhéa e os estudantes de terceiro, quarto e quinto ano

realizam as atividades de contraturno no espag¢o da UEI no periodo da tarde.

Em seu PPP a escola destaca a importancia de que as atividades
organizadas para as duas turmas devem proporcionar aos estudantes o exercicio da
autonomia, o desenvolvimento da criatividade, da memodria, da atencdo, do
raciocinio logico, sendo habilidades que contribuem para o desenvolvimento do

estudante na sua integralidade como para o desempenho escolar.

Conforme o PPP da Escola D a escola oferta a Oficina de Literatura para os
estudantes que frequentam o contraturno no periodo da manh& e no periodo da
tarde; a Oficina de Jogos apenas para aqueles que realizam o contraturno no
periodo da tarde. As demais oficinas ndo estdo descritas no documento, tendo a
indicacdo de horarios para o desenvolvimento das Praticas Educativas, sem

especificacao dos projetos ou atividades a serem desenvolvidas.
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Também segundo o documento, a escola organiza para todos os estudantes
que a frequentam, independente se eles realizam as atividades do contraturno ou
nao, um projeto de Leitura e Producao de Textos, realizado na biblioteca ao lado do

espaco onde acontecem as atividades referentes ao turno.

No horario do recreio, no periodo do turno, os estudantes tém acesso a
diferentes materiais e, de acordo com o PPP, jogos e brincadeiras sdo organizadas
sob a supervisdo dos auxiliares de servigos escolares. Sendo respeitado o desejo
daqueles estudantes que ndo querem participar dessas atividades, utilizando o
tempo para o dialogo com os demais colegas e descanso, sempre sob o olhar atento

dos profissionais da escola.

Conforme o PPP, apés o almocgo realizado no espago da UEIl ha também
atividades livres para os estudantes, sendo organizadas na cancha de areia sob a
supervisao da articuladora da Educacao Integral e um auxiliar de servigos escolares.

O recreio, para os estudantes no periodo da UEI, tem essa mesma disposicao.

Dessa forma, a escola afirma em seu documento, que objetiva ofertar aos
estudantes momentos ludicos de aprendizagem, pois por meio de jogos e
brincadeiras € possivel o desenvolvimento da socializagdo, do respeito ao outro e

outros valores humanos tais como: amizade, solidariedade e cooperagao.

Quanto aos materiais disponibilizados no espago em que acontecem as
atividades referentes ao turno, o PPP aponta que no laboratério de informatica ha
vinte e um computadores e ha também alguns netbooks com acesso a internet. A
Escola D também disponibiliza alguns materiais eletroeletrénicos para o uso dos

professores no aprimoramento do planejamento.

Também segundo o documento, a Escola D afirma que participa de projetos e

programas em parceria com outros 6rgaos publicos e empresas:

e Projeto Conhecer para Prevenir: os participantes sao treinados a agir
corretamente em casos de acidentes, incéndios, evitando ou
minimizando danos, em parceria com a SME e a Defesa Civil.

e Projeto Ler e Pensar: em parceria com a SME e a RPC, realizando
atividades de leitura e escrita tendo como material de trabalho o jornal.

e Projeto Fanfarra: procura estimular por meio da musica a organizagao,

a disciplina, o respeito mutuo e a solidariedade, indispensaveis para a
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concretizagao da fanfarra. Nao sendo explicitado no PPP, como ocorre

a selegao dos estudantes participantes do projeto.

4.2.23 Participagcao na Escola D

O PPP da escola reforga, em diferentes pontos do documento, a primazia
pela parceria e pela participagdo da familia nos espagos e nas atividades escolares,
enfatizando a responsabilidade daquela na formacao integral dos estudantes, assim

familia e escola nesse processo sao coparticipantes.

A escola de educagao basica que prioriza a gestdo democratica, considera
em seu cotidiano os multiplos sujeitos que estdo interagindo no seu espaco,
realizando uma troca de saberes entre as diferentes pessoas que ali estdo, com

diferenciados contextos socioculturais, crencgas, valores, formacdes, etc.

Dessa forma, a Escola D argumenta em seu PPP sobre o seu compromisso
em realizar uma gestao que considere essas diferengas, primando pela participagao
de todos os segmentos da escola nas decisbes e promovendo um ambiente

educacional onde adultos e criangas sejam valorizados.

Nesse sentido, uma gestdo que compartilha as decisbes a serem tomadas,
em que a familia e os estudantes tém participacdo assegurada na construgdo de um
projeto educativo de uma escola publica, gratuita, que promove a permanéncia e a

aprendizagem dos estudantes, é defendida no documento da escola.

Para que a articulagcdo entre a escola e as familias se consolide, 0 mesmo
documento ressalta que assegura o funcionamento do Conselho de Escola
garantindo a participacdo de todos os segmentos do 6rgao, direcionando a sua
atuagdo no acompanhamento das agdes pedagodgicas, na avaliagcao institucional e

em intervengdes do processo pedagogico.

Também destaca que todos os pais, participantes do Conselho de Classe ou
n&o, sao convocados pela escola a acompanharem o desenvolvimento educativo de
seus filhos e que as familias sdo chamadas a integrarem-se a equipe escolar a fim
de promoverem agdes que visem a permanéncia do aluno na escola e o seu de

desenvolvimento.

Na APPF da Escola D, segundo o PPP, também ha representatividade dos

diferentes segmentos da comunidade escolar, portanto, as familias estdo inseridas
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nessa associagdo, cujo objetivo € a integragdo da comunidade ao contexto escolar,

visando sempre a melhoria de ensino.

Também o mesmo 6rgao tem a fungédo de juntamente com o Conselho de
Escola, acompanhar o desenvolvimento do PPP da escola, indicando mudangas, se
necessario. Dessa forma os dois 6rgaos, ndo se limitam a gestdo financeira da

instituicdo escolar, mas tém como foco principal a gestdo pedagogica da Escola.

Conforme o PPP, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico acontece em
rede, com a participacdo da diregdo, dos professores e demais profissionais da
instituicdo escolar que trabalham visando garantir a viabilidade e a aplicagdo dos
planejamentos, objetivando a efetivagcdo das aprendizagens dos estudantes e a

formacgao para a cidadania.

4.2.24 Aprendizagem na Escola D

A fungéo da escola, segundo o PPP da Escola D, é promover um ambiente
desafiador, a fim de que os estudantes avancem em suas aprendizagens. Dessa
forma, o ato educativo ndo pode basear-se apenas na transmisséo do professor e na
assimilagdo dos estudantes em relagcdo aos saberes a serem ensinados, dispostos

no curriculo da escola.

Nesse sentido, o documento afirma a necessidade da escola organizar um
ambiente educativo que promova problematizagdes, seja prazeroso por meio da
ludicidade e onde os estudantes aprendam de forma ativa, superando a concepgao

tradicional de ensino conteudista.

Para isso, de acordo com o PPP, é necessario que ocorra planejamento de
todas as agbes educativas, pois sem essa agcao nao € possivel se consolidar um
trabalho pedagdgico que resulte em aprendizagens. Desta forma, a escola também
ressalta que faz-se necessario promover a participagéo de todos os professores da
escola no planejamento e na sua execugado, pois todo o coletivo deve estar

envolvido para que o PPP da instituicéo seja efetivado.

Conforme o documento, a participagdo da familia no processo ensino-
aprendizagem ¢é de fundamental importancia e para isso a escola necessita propiciar
espacos e tempos em que as responsabilidades sejam compartilhadas, pois o

objetivo é formar para o exercicio da cidadania.
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4.2.25 Contextualizacdo da Escola E

A Escola E foi inaugurada em 1978, mas foi em 1988, apds a construgéo de
um outro prédio nos moldes de uma ETI, que passou a ofertar educagédo em tempo

integral.

Nesse outro prédio, dentro do mesmo terreno onde funcionava a escola
inaugurada na década de setenta, foram construidos, segundo o PPP, espacos de
salas de aula e para oficinas, uma sala para funcionamento da equipe
administrativo-pedagogico, uma cozinha industrial e um refeitério, um laboratoério

fotografico, um laboratdrio de ciéncias e cancha poliesportiva.

Essa ampliagdo de tempos e espacos visava o combate a alta evasao escolar
e a diminuicdo da alta taxa de analfabetismo na regido sul da cidade, assim também

como a Escola B.

A Escola E, assim como as demais ETlIs estruturadas nesse periodo, tinha
como foco, segundo o Caderno Memoarias da Rede (2010), a educacao por periodos
inteiros, em que o estudante teria mais tempo para desenvolver-se, nao havendo
fragmentagdo entre um periodo mais formal (turno) e outro menos informal
(contraturno). A escola era organizada para funcionar em tempo integral, seguindo a

proposta denominada Educacé&o Integrada em Periodo Integral (CURITIBA, 2010).

Em 1996, apds a publicacdo das Diretrizes Curriculares Municipais, em que o
volume 1V, trata da Educacdo em Tempo Integral em Curitiba, a Escola E
implementou, conforme as orientagdes desse documento, o trabalho com as

Praticas Educativas, dividindo o tempo em turno e em contraturno.

A Escola E atualmente, segundo o seu PPP, oferta educagcdo em tempo
integral para dezessete turmas (17) e organiza treze (13) turmas em periodo parcial,

ou seja, apenas um turno.

Na pesquisa realizada com as familias em 2015, para atualizagdo do seu
PPP, verificou-se que 34% daquelas que responderam o questionario tem uma
renda de trés a quatro salarios minimos, 22% de um a dois salarios minimos, 10%
até um salario minimo, 13% ganham acima de quatro salarios minimos e 21% néo
responderam a questdo. Nao ha registro no documento se ha familias que recebem

auxilios financeiros do governo para complemento de renda.
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Em relacdo a moradia das familias, foi constatado na mesma pesquisa que
todas possuem em sua infraestrutura rede de esgoto, agua encanada, luz elétrica e

coleta de lixo.

Quanto a escolaridade das familias, conforme o mesmo documento, verificou-
se que 41% tem Ensino Médio, 51% tém o Ensino Fundamental e 7% o Ensino

Superior e 2% nao responderam a questao.

Considerando as caracteristicas dessa comunidade, a Escola E afirma
assumir em seu PPP um compromisso com a comunidade escolar, proporcionando
tempos e espagos organizados que promovam avangos no processo de

aprendizagem.

4.2.26 Tempos da Escola E

De acordo com o PPP, o tempo que os estudantes permanecem na escola de
tempo integral necessita ser de qualidade e prazeroso e o planejamento € essencial

para que isso ocorra.

Dessa forma, a Escola E afirma em seu PPP a importancia dos professores
planejarem e refletirem sobre suas estratégias no tempo de permanéncia, para que
quando estiverem com os estudantes em sala em sala de aula (no turno) ou nas
oficinas (no contraturno), ndo se limitem a transmitir informagdes, mas realizem

mediagdes para que as aprendizagens se consolidem.

Os professores tém 33% do tempo para se debrucarem sobre seus
planejamentos, sobre a avaliagdo de aprendizagem, a confecgdo de materiais e
realizarem cursos ofertados pela SME. E reservado no minimo uma permanéncia ao
més para realizarem estudos e reflexdes, com a presenga do pedagogo, de temas

pertinentes a educagao escolar.

No inicio do ano letivo é realizado um planejamento anual, dividindo os
conteudos a serem trabalhados em trés trimestres, organizando de forma geral
algumas estratégias a serem aplicadas com os estudantes. No inicio de cada
trimestre esse planejamento é revisitado, verificando se os conteudos necessitam
ser retomados, ou pode-se avancar. Nas permanéncias, os planos de aula sao

construidos tendo-se como base o planejamento anual e o plano de cada trimestre.
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Os professores, de acordo com o PPP, precisam ter tempo para sua prépria
formagao e isso implica além do tempo de permanéncia na escola, também no uso
desse tempo na participagdo de cursos ofertados pela SME. Além disso, os
professores participam anualmente da SEP e aqueles que trabalham com as turmas
de contraturno participam das quatro reunides de organizacao do trabalho

pedagogico previstas em calendario.

Quanto a organizagdo do tempo do estudante que frequenta a escola por
nove horas diarias, segundo o mesmo documento, em um dos periodos realiza as
atividades referentes ao turno e no outro periodo as oficinas relacionadas ao

contraturno, com uma hora destinado ao almogo.

A escola tem uma carga anual de oitocentas horas para o turno, duzentas
horas para o almogo e oitocentas horas para o contraturno. Para os estudantes que
nado frequentam a escola em tempo integral, realizam apenas as atividades

referentes ao turno, ou no periodo da manha ou no periodo da tarde.

A escola afirma em seu PPP a importancia dos professores olharem para os
tempos da crianga, para suas caracteristicas e necessidades, ndo como um vir a ser,

mas como cidada que ja €, no tempo presente.

4.2.27 Espagos da Escola E

Com as inumeras mudancas ocorridas no decorrer do tempo nas propostas
pedagodgicas realizadas pelas diferentes gestbes ao longo do tempo e também
devido as adequagbes do espago considerando as necessidades da comunidade
educativa, a Escola E utiliza principalmente um dos prédios para o funcionamento do
turno, e aquele construido na década de oitenta para o funcionamento do

contraturno.

No prédio onde funcionam as atividades do turno, ha dezesseis salas de aula,
duas salas para pedagogas, uma sala menor para atividades de recuperagcao de
estudos, um almoxarifado para as turmas de Educacéao Infantil, dois banheiros para

os estudantes.

No prédio em que ocorrem as atividades do contraturno, onde funcionam as
oficinas no segundo andar, ha trés salas para as Praticas de Acompanhamento

Pedagdgico, uma sala para xadrez/Inglés, uma sala para o Teatro, uma sala de
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Musica, uma sala para o trabalho com o Lego, uma sala para o desenvolvimento da
Pratica de Educagdo Ambiental, uma sala para o trabalho com jogos, uma sala para
o trabalho com o Projeto Ler e Pensar, uma sala para o trabalho com histéria em
quadrinhos, uma sala para a pedagoga da Educagédo em Tempo Integral e uma sala
denominada de “malédromo”, onde ficam as malas dos estudantes no momento em

que estao nas oficinas.

Ja no primeiro andar desse mesmo prédio ha uma sala para o trabalho com a
informatica, uma sala para reunido dos professores, uma sala para a dire¢do, uma
sala para os auxiliares de servigos escolares, o refeitorio, uma sala onde funciona a
oficina de matematica, uma sala ampla para o trabalho com Artes Visuais contendo
materiais e mobiliarios adequados a oficina, sala de oficina de brinquedos e
brincadeiras, uma pequena cozinha da escola e outra cozinha para uso da empresa

terceirizada que fornece a alimentagao.

Também ha, nesse andar, uma sala para o grupo que trabalha com a limpeza
da escola, dois banheiros para estudantes e um para professores e uma biblioteca.
A biblioteca, segundo o PPP, é um ambiente adequado para leitura, contagdo de
histérias e empréstimos, servindo aos estudantes e aos profissionais da escola,
contendo um acervo de livros de literatura, de pesquisa, e também livros técnicos

referentes a Histéria da Educagéo, Psicologia Educacional, Didatica, entre outros.

A Escola E tem um amplo espacgo fisico, que segundo seu PPP, tem trés
quadras para a pratica de atividades fisicas, espaco para o trabalho com a horta e

dois parquinhos.

Ha murais nos corredores das escolas e também no refeitério. A equipe
gestora faz uma escala para que constantemente ocorra alternancia na exposigcao

das atividades dos estudantes, a fim de valorizar as suas produgdes.

Quanto a participagcdo em atividades para além do espago escolar,
propiciadas pelas familias, essas informaram, por meio das respostas ao
questionario de atualizacao do PPP em 2015, que ha opgdes, assim a maioria afirma
que nos momentos de lazer participam de atividades religiosas, visitam parentes,

vao a shoppings e citam também uma praga da regiao.

Dessa forma, a Escola E destaca a necessidade de divulgar os eventos

organizados no seu espago, como também aqueles na proximidade, pois, conforme
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o PPP, os estudantes e as suas necessidades devem ser o centro de todas as

acdes da escola.

4 .2.28 Oficinas, Atividades e materiais da Escola E

Considerando a premissa de que os estudantes estdo o dia todo na escola e,
portanto, devem ter o acesso nao apenas a uma forma de ensino, a Escola E afirma

em seu documento o compromisso de ofertar no contraturno o trabalho com oficinas.

Em todas as oficinas os estudantes tém a oportunidade de, por meio do jogo,
das brincadeiras e atividades diversificadas, desenvolverem suas diferentes

dimensdes humanas: fisicas, motoras, histéricas, espirituais, artisticas, entre outras.

Na Pratica de Acompanhamento Pedagogico ha uma oficina especifica para o
trabalho com jogos matematicos em sala propria, contendo materiais especificos
para seu funcionamento, e outra oficina na qual sdo propostas atividades nas quais
a resolucdo de problemas e o uso de materiais manipulativos sdo essenciais para

desenvolver o trabalho.

Também na Pratica de Acompanhamento Pedagdégico ha uma oficina em que
funciona o Projeto Ler e Pensar, parceria entre a SME e a RPC, cujos
encaminhamentos metodolégicos de trabalho com a Lingua Portuguesa, sao
baseados no jornal, que até meados de 2016 era impresso e passou este ano a ser
on-line.

Na Pratica de Ciéncia e Tecnologias da Informagédo e da Comunicagéo ha a
oficina de Lego, onde o fundamento tedrico &, de acordo com o PPP, o
Construtivismo, possibilitando situagdes desafiadoras aos estudantes, a fim de que
realizem invencdes, reinventem informacdes de forma criativa e auténoma,

proporcionando avango nas aprendizagens das criangas.

Ja a oficina de Teatro proporciona aos estudantes a possibilidade de vivenciar
tanto o papel de ator, como de diretor, de cendgrafo, de iluminador, pois por meio da
metodologia trabalhada as criangas aprendem, de forma ludica, a reinventarem de
forma estética suas experiéncias socioculturais. Dessa forma, de acordo com o PPP,

o aluno pode exercer o papel de criador como também o de critico.

A oficina de musica, que também esta relacionada as Praticas Artisticas,

promove experiéncias com materiais sonoros, onde os estudantes podem tocar,
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cantar e experimentar sons diferenciados. O professor, ao planejar, afirma o PPP,
pode definir se o foco do trabalho com as criangcas estara em uma oficina de
apreciagao musical, numa oficina de execugdo — em que o estudante canta,
experimenta sons e improvisa — ou de criagdo, com possibilidade do estudante criar

trechos e participar de jogos musicais.

Ha oficina de Artes Plasticas, que funciona em sala propria, onde o professor,
segundo o PPP, necessita trabalhar de forma ludica com os elementos das Artes
Visuais, possibilitando aos estudantes o uso de diferentes materiais e o acesso a
obras de diferentes artistas, ampliando o repertério histérico e cultural dessas

criangas.

Na oficina de xadrez os estudantes aprendem as regras do jogo e também a
jogar, proporcionando a eles o desenvolvimento da concentragcao, da criatividade,
do respeito aos outros, da socializagdo, da autonomia na tomada de decisdes, entre
outros beneficios. Na mesma sala e com a mesma professora que orienta a oficina
de xadrez é trabalhada também a Lingua Inglesa, promovendo a valorizagdo de
outras culturas, respeito as diferencas nas formas de expressdo e de

comportamento.

A oficina do meio ambiente, relacionada a Pratica de Educagdo Ambiental
necessita propor atividades para os estudantes onde esses desenvolvam uma
consciéncia ética sobre a natureza e as interferéncias humanas no meio ambiente.
Também nessa Pratica Educativa ha uma oficina em que os estudantes participam

da horta escolar.

A Escola E organiza anualmente uma Feira do Conhecimento, na qual os
estudantes expéem de forma dinamica seus trabalhos para toda a comunidade
escolar, como também h34, durante o ano letivo, os Jogos Internos, com o objetivo de
integrar todos os professores e estudantes em diferentes modalidades de jogos, e a
Gincana Escolar, em que os estudantes e seus professores participam de diferentes

atividades competitivas, organizadas pelos profissionais de Educagéao Fisica.

Conforme o PPP, a escola tem como concepcao que os profissionais que
trabalham nela, necessitam buscar dinamicidade e inovagado continua, percebendo
seus alunos com potencial para aprender independente da situagdo econémica e

social em que se encontram, ha possibilidades de desenvolvimento.
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Destaca-se que toda a escola assume a necessidade de romper com a
concepgao transmissiva do processo ensino-aprendizagem, e dessa forma, os
conteudos trabalhados pelos professores nédo devem ser apresentados por meio de

atividades prontas, realizadas pelos estudantes sem reflexdo e sem desafios.

Ao contrario, as atividades propostas nas oficinas da Escola E, segundo o
PPP, permitem que os estudantes aprendam fazendo, pois podem experienciar,
manipular objetos, pesquisar e construir conhecimentos de forma pratica, gerando
proximidade com os colegas e com os professores, possibilitando um trabalho
cooperativo. Dessa forma, todo o conhecimento ¢é construido de forma
contextualizada, pois, conforme o PPP, a criangca aprende participando, vivenciando

e se posicionando.

Nesse sentido, a instituicao escolar defende em seu PPP agbes educativas
que oportunizem aos estudantes o acesso a construgcdo do conhecimento,
estabelecendo relagdes entre o que os estudantes estdo aprendendo e a vida em
sociedade. Sendo assim, o diagnéstico realizado para a reelaboracdo do PPP
necessita ser considerado pela escola na elaboragdo de seus planejamentos, pois
por meio dele, segundo o0 mesmo documento, pode-se tracar metas e estratégias
que venham contribuir de forma eficaz para a melhoria do processo ensino-

aprendizagem.

Dentre essas estratégias, a escola destaca a necessidade de considerar os
estudantes como agentes atuantes do processo educativo e ndo meros receptores.
E, para que isso seja possivel, a gestdo democratica precisa ser a forma de buscar
solugbes para os problemas do cotidiano escolar, com a descentralizagdo do poder

e o dialogo constante.

4.2.29 Participacao na Escola E

Compreendendo a gestdo democratica como principio constitucional
imprescindivel no exercicio da sua funcao, a Escola E afirma em seu PPP que faz-
se necessario proporcionar a participacao dos alunos, dos pais, dos professores e

da direcéo escolar em todas as instancias.

Assim, busca-se uma pedagogia voltada para os interesses da populagao,

com amplas oportunidades para que a comunidade escolar e principalmente os
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estudantes questionem e opinem sobre as condigbes estruturais da sociedade e

busquem transformagdes.

Em relacdo ao papel da escola na sociedade, conforme o PPP, ndo ha
autonomia absoluta e nem mesmo possibilidades de a escola por si sé transformar a
sociedade, mas reconhece que, sem exercer de forma democratica a sua funcao na
oferta e na construcao de condi¢gdes para que os estudantes aprendam e avancem
no processo de conhecimento, ndo havera transformagdes. Nesse sentido, a
democracia de fato se efetiva quando a fungdo social da escola em relacdo ao

processo ensino-aprendizagem se efetiva.

Para concretizar a gestdo democratica, segundo o0 mesmo documento, é
necessaria a criagao de espagos para que ela seja exercida, a fim de que o dialogo
permanente entre os diferentes segmentos da comunidade escolar seja
estabelecido. Dessa forma, € essencial a atuacdo permanente do Conselho de
Escola e APPF, que conta com a participagcado de representantes dos professores,
pedagogos, diregao escolar, secretarios escolares, auxiliares de servigos escolares

e as familias.

4.2.30 Aprendizagem na Escola E

O ser humano aprende durante toda a sua vida e na interagdo com os
outros, sendo necessario que os professores considerem o que os estudantes ja
sabem, para que possam planejar atividades que os desafiem e assim avancem nas

aprendizagens.

Fundamentada na concepgdo socio-interacionista de aprendizagem, a
escola destaca em seu PPP que o planejamento do professor deve considerar as
informacdes sobre os estudantes referentes ao seu desenvolvimento, sua vida
familiar e social, para que possa organizar estratégias que envolvam e motivem os

estudantes a aprender.

A escola, dessa forma, assume em seu PPP a concepcdo socio-
interacionista da aprendizagem, fundamentanda em Vygotsky, segundo a qual o
professor, que € o sujeito mais experiente, faz intervengdes planejadas tendo em
vista que o estudante, que é o sujeito menos experiente, de forma ativa, aprenda e

se desenvolva.
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Para a Escola E, professores e estudantes tém um papel ativo no processo
ensino-aprendizagem, pois aprender envolve a mediagdo e essa se consolida na
relacdo com o outro e ndo de forma isolada. A escola destaca que nessa concepgao,
aprendizagem, ensino e desenvolvimento sao processos diferenciados e inter-
relacionados, pois a aprendizagem gera desenvolvimento e para que ocorra

aprendizagem € necessario o ensino.

A escola também reconhece, no mesmo documento, que ndo é apenas
nesse espago que as criangas aprendem, mas quando passam a frequenta-la
trazem aprendizagens que foram construidas em outros espagos sociais e
institucionais. Contudo, cabe a instituicao escolar cumprir sua fungdo em organizar o
trabalho pedagdgico, planejando e efetivando intervengdes para que os estudantes

se desenvolvam.

Nesse sentido, a Escola E, ao trabalhar os conteudos do curriculo escolar,
busca contextualiza-los, fazendo relacdes com o cotidiano dos estudantes e de suas
familias, pois dessa forma, segundo o PPP, promove-se a reflexdo e a agao sobre

os problemas sociais, ndo separando a escola da vida.

As aprendizagens escolares precisam contribuir para formar sujeitos
autébnomos e participantes de um mundo que esta em permanentes transformacgodes
e, portanto, cabe a escola oportunizar o acesso dos estudantes ao conhecimento, a
sua construcdo e a sua reconstrugcdo, permitindo uma constante relacdo entre a
teoria e a pratica, reconhecendo a realidade dos alunos, as suas vivéncias, 0s seus

saberes e sua cultura.

4.3 CONFRONTANDO OS DISCURSOS E A PRATICA: A ANALISE
PROPRIAMENTE DITA

O discurso recorrente nos PPPs das cinco escolas que ofertam educagao
em tempo integral é a garantia do direito do estudante em frequentar uma escola em
que a democracia seja balizadora de todas ag¢bes educativas, sendo um dos
principios indispensaveis para que o processo ensino-aprendizagem se efetive,

buscando a superacdo de mecanismos autoritarios em todas as instancias.

Nesse sentido, propde-se levantar reflexdes sobre o processo de elaboragéao

dos PPPs, a luz das afirmagdes dispostas nesses documentos, bem como do
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referencial tedrico levantado para fundamentar a pesquisa e das transcricdes das
rodas de conversa. A partir desses elementos, pode-se confrontar o que cada uma
das unidades educativas tem enquanto proposta e o que vem se efetivando no olhar
dos estudantes a respeito dos tempos, dos espacos, das oficinas, das atividades,

dos materiais e de sua participag&o nos processos de aprendizagem.

4.3.1 Participacao anunciada nos PPPs das escolas investigadas

Cada uma das escolas investigas registrou a sua viséo de “Boa Escola”, as
quais, de acordo com as orientacdes da SME, apdés uma discussao com o coletivo
escolar, entrariam em consenso sobre esse conceito, levantando agées de como
agiriam para que esse conceito se consolidasse. Porém, n&o ha registros nos PPPs
de como o processo de reelaboracdo ocorreu, se houve ou nao participacdo de

todos os profissionais da escola e de toda a comunidade escolar.

Os documentos das escolas investigadas citam tedricos, como Veiga, Kramer,
Vasconcellos — cuja defesa é o PPP enquanto identidade de uma comunidade
educativa, construido coletivamente, sendo o planejamento global da escola. Porém,
fatos que ocorreram durante o processo de coleta de dados nas escolas
investigadas trazem indicios de que a reelaboragdo da proposta da escola nao

ocorreu da forma como foi orientada pela SME.

A SME desde 2013, orientou as escolas a realizarem a reescrita do PPP em
etapas, para que em 2016 n&o o fizessem de forma apressada e sem relagdo com
as praticas educativas realizadas nas escolas. Assim, disseminou nas formagdes e
orientagcbes encaminhamentos as equipes escolares para estudos e reflexdes nos
diferentes momentos formativos: permanéncias, SEP, cursos, oficinas, que a medida
que houvessem essas discussdes, concomitantemente ocorrecem os registros

desse percurso de trabalho e esses ja compusessem o PPP, plano maior da escola.

Quando a pesquisadora solicitou dialogar com alguém da equipe pedagogico-
administrativa da Escola A, para marcar data e horario para desenvolver a estratégia
de levantamento de dados, a secretaria escolar informou que as pedagogas naquela
semana estariam incomunicaveis, pois estariam escrevendo o PPP, que deveria ser

logo enviado a SME para apreciagao.
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Ja na Escola B, a pesquisadora verificou trechos de um documento
pertencente a outra escola, contendo inclusive 0 nome dessa outra instituicao
escolar, demonstrando que nao houve o cuidado da comunidade educativa nem
mesmo de realizar uma leitura cuidadosa do PPP que deveria, como afirma Veiga

(2003), imprimir coeréncia e unidade ao processo educativo.

Na Escola C o diagndéstico da comunidade educativa néo foi realizado, sendo
possivel verificar que a escola copiou dados do IBGE no PPP, sem uma
preocupacdao em compreender quem sdo os estudantes e quais as suas

necessidades educativas.

Também em relacao a escola C, a articuladora da UEI afirmou que nédo tinha
o PPP para enviar por e-mail para a pesquisadora, porém, estava disponivel na
pagina da escola, no Portal Cidade do Conhecimento™. No entanto, quando a
pesquisadora o acessou, verificou que o documento era de 2006, portanto, com

dados desatualizados para contextualizar a escola e a sua proposta educativa.

Ao retomar o contato, solicitando o documento atualizado, a articuladora
argumentou que nao tinha a proposta da escola, que era para se fazer uma
solicitagcdo do documento junto as pedagogas da escola. Ao buscar didlogo com
uma das pedagogas, esta afirmou que estavam extremamente ocupadas, que
naquele dia ndo poderiam enviar o PPP a pesquisadora, mas que assim que fosse
possivel iriam fazé-lo. A pesquisadora aguardou por trés dias, quando voltou a entrar
em contato, porém o secretario escolar afirmou que as pedagogas estavam em uma
reunido, que nado poderia naquele momento interromper, mas que iria transmitir o
recado. Apos aguardar mais alguns dias, a pesquisadora solicitou o PPP da escola a

SME, que o enviou prontamente para analise nesta pesquisa.

Quando em conversa com a articuladora da educacao integral da Escola D,
ao solicitar o PPP para que fosse possivel realizar a contextualizacdo da unidade
educativa, a profissional responsavel afirmou que nao tinha o documento como um
todo, pois tinha escrito a sua parte sobre educagdo em tempo integral e enviado a

diretora da escola. Quando a pesquisadora solicitou a parte referente a educacao

'® A SME organizou no Portal Cidade do Conhecimento, uma pagina para cada escola da RME disponibilize ao
acesso publico o PPP e o regimento escolar. As escolas também podem nesse espago virtual divulgar a
comunidade suas praticas educativas.
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em tempo integral, afirmou que também nao tinha. Ressalta-se que a pesquisadora

teve acesso ao documento por inteiro, solicitando-o junto 8 SME.

Na Escola E, ndo havia registro de que o PPP tivesse sido construido
coletivamente ou nao, e também n&o houve alguma situagcdo que ocorreu no
processo de levantamento de dados, que a pesquisadora possa realizar alguma

afirmagao nesse sentido.

Dessa forma, pode-se afirmar que as escolas em questdo nao
compreenderam ainda que o PPP, mesmo utilizando autores que defendem a
gestao democratica e o direito do estudante a ambientes de aprendizagem, nao é
para ser uma tarefa a ser entregue a um outro setor, ndo é fragmento de textos de
diferentes autores; ndao € documento Unico para todas as escolas, por isso era
necessario um diagnostico real do contexto de cada uma delas. Questiona-se,

portanto:

Se no primeiro caso relatado — Escola A — houve de fato uma construgcao
coletiva, ou apenas alguns especialistas ficaram responsaveis em produzir um
documento de gaveta, como afirma Veiga (2003), sem compromisso com o coletivo

da escola.

Na terceira (Escola B) e na quarta situagéo (Escola C) verificadas pela
pesquisadora, onde percebeu-se partes de um PPP pertencente a outra rede de
ensino e a outra com elementos do diagnodstico que ndo expressa a realidade da
escola, questiona-se se de fato essas vém preparando os filhos dos trabalhadores
com uma visdo critica da realidade, a fim de ultrapassa-la, 139odifica-la, como
afirmam em seu documento, se trazem indicios que de esse nao retrata as
caracteristicas da comunidade e muito menos suas necessidades, portanto,

inviabiliza que o PPP torne-se um plano para a instituigcao.

Ja no quarto caso (Escola D), a articuladora sem acesso ao PPP, o
desconhecia na sua totalidade, sendo claro também que esse ndo tem a funcao de
ser, como diz Vasconcellos (2002), o instrumento de intervengao na escola, pois néo

estava nem mesmo disponivel a uma das gestoras da escola.

Em relacdo ao conceito de Boa Escola discutido amplamente na RME a partir
de 2012, todas as escolas pesquisadas foram unanimes em registrar em seu PPP

que ela seria de fato boa se ofertasse a todos os estudantes oportunidades de
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aprendizagem, e para isso haveria necessidade de que os espagos e tempos
fossem planejados, tendo em vista o acesso a conhecimentos cientificos, historicos,
culturais e artisticos, proporcionando também a  aquisicdo de habilidades,

competéncias e valores indispensaveis a formagéao cidada.

A defesa da cidadania € comum a todos os PPPs, nos quais o principio da
gestdo democratica € enfatizado como condigado essencial para que todos sejam

participes das decisdes da escola.

No entanto, verificou-se que se partem do principio da gestdo democratica,
defendendo em seus PPPs que deveriam assegurar a participagao ativa de todos os
interessados e que também que o que € publico deveria ser tratado como tal e nao
como algo privado, os documentos das escolas C e D deveriam circular nas maos
de todos os profissionais da escola, ndo apenas estar em posse da diretora da
escola ou dos pedagogos, uma vez que as duas articuladoras nao tinham os

documentos nas UEls.

A educacdo, como afirmava Anisio Teixeira (1958), ndo é privilégio e a
democracia deve ser a base para organizar a escola publica. No entanto, parece que
a apropriagcao de um discurso sem relagdo com a pratica educativa tem tomado

conta de algumas escolas.

Para Teixeira (1958), escola e comunidade nao deveriam ser separadas, e
para Dewey (2008), educar é tecer relagbes em sociedade. Nessa perspectiva, o
PPP da escola ndo deveria ser também construido por alguns profissionais das
escolas, mas com a representatividade de todos os envolvidos no processo
educativo e também como afirmam em seus documentos, conforme destaques no

quadro 6.
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QUADRO 6 — PARTICIPAGAO NAS ESCOLAS INVESTIGADAS CONFORME O PPP

A O PPP reflete a sintese das reflexdes e discussodes realizadas no coletivo da escola. A
importancia de todos se envolverem no processo educativo: pais, estudantes e
profissionais da escola.

B O PPP como plano da escola e como instrumento de participagao plena dos profissionais,
alunos e familias no processo escolar. Essa participagdo promove cidadania.

Cc Se propde a ser uma escola que promova a transparéncia nas informagdes, para uma
comunidade educativa que é consciente dos seus direitos e deveres e que participa
ativamente das decisdes da escola.

D O PPP afirma que assume o principio do trabalho coletivo, e que, portanto, todas as
decisdes da escola precisam se fundamentar nesse principio. Dessa forma, todos devem
envolver-se a fim de garantir a melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

E O PPP contribui para assegurar a gestdo democratica, por meio da participagéo coletiva
de todos: gestéo escolar, professores e funcionarios, pais e estudantes.
Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da analise dos PPPs investigados.

Como pode ser observado, todas as escolas pressupdem em seus
documentos que o PPP é esse instrumento que, construido de forma democratica,
contribui para assegurar a democracia e, portanto, a participagdo. Nesse sentido,
como afirma Vasconcellos (2002), € instrumento tedrico-metodolégico a ser utilizado
pelas escolas, onde todos sao convidados a participar enquanto sujeitos do
processo. Ndo apenas de forma representativa, mas de forma direta, podendo-se
decidir e formular metas e estratégias que definam os rumos da escola, a fim de

garantir uma gestao verdadeiramente democratica.

Também Veiga (2003) descreve a fungdo do PPP nessa mesma diregao,
argumentando que esse deve considerar as inumeras necessidades da comunidade
escolar. No entanto, conforme verificado nos documentos das escolas investigadas,
nao se fez uma correlagéo entre o diagndéstico da comunidade escolar e um plano de
acao da escola. Nesse sentido, todos os PPPs das escolas investigadas tém uma
estrutura e uma organizagéo, conforme indicado pelos textos enviados pela SME,
porém, sem uma relacdo entre o levantamento dos dados realizados junto as
familias e possibilidades de metas e estratégias coletivas objetivando a melhoria dos

processos de aprendizagem.

Como Haddad et al. (2015) afirmam, a proposta de construgédo do PPP de
cada escola deveria ser gradual e coletiva, fundamentando-se teoricamente para
que ele nado fosse um documento de gaveta. Por certo, com as formagdes e estudos

orientados pela SME desde 2012, o PPP poderia ter contado com a participagédo dos
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diferentes segmentos em todos os momentos, garantindo que o principio da gestao

democratica fosse base para todas as agdes da escola, ndo apenas no discurso.

Verificou-se que as escolas que realizaram um diagnéstico, a partir do
questionario enviado aos pais para reelaboracdo do PPP, n&o o fizeram de forma a
utilizar esses dados para, no coletivo da escola, organizar um plano de agao, onde
houvesse uma atuagao da escola considerando o que foi levantado, com exceg¢ao da
escola B, que buscou no fim da proposta organizar algumas metas. As demais
descrevem as condi¢cdes da escola, os principios e pressupostos teoricos, porém,

nao articularam esses a estratégias e a prazos de execugao.

A pesquisadora buscou nos PPPs das cinco escolas estudadas se havia
proposicdes a respeito da relacdo entre o documento revisto desde 2012, pelo

coletivo escolar, e o PME, uma vez que todas elas faziam parte do programa.

Nenhuma das escolas onde a pesquisa se desenvolveu, remeteu-se, em seu
PPP, a concepcédo proposta pelo PME, que Cavaliere (2010) identifica como
multissetorial, destacando-se que apenas a Escola B citou o auxilio financeiro do
programa para comprar os materiais para o funcionamento das oficinas do

contraturno, porém sem o registro de quem participa da escolha desses materiais.

Como ja citado, Leclerc e Moll (2012) ressaltam a importancia do PPP da
escola que aderiu ao PME articular o planejamento de suas oficinas com a proposta
pedagogica do programa, pois esse nao limita-se a manutengdo financeira da
educacao em tempo integral, mas sobretudo ao reconhecimento de que os tempos e
0s espagos escolares necessitam de replanejamento, no qual a aprendizagem seja

o seu foco principal.

Segundo Gadotti (2006) a democracia ndo € apenas discurso, mas também
método, e a participagao incide diretamente sobre a aprendizagem. Nesse sentido,
faz-se necessario captar no olhar das criangas como elas percebem a organizagao
da escola e se tém ou nao, nos seus pontos de vista, espacos e tempos para serem

ouvidos.

4.3.2 Concepgao de educagado em tempo integral no olhar dos estudantes

Para que a pesquisadora levantasse elementos de verificagcdo sobre a

perspectiva dos estudantes em relacao aos motivos de permanecerem na escola o
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dia todo, foi questionado sobre o porqué de estarem frequentando a escola de

tempo integral e para que serve uma escola de tempo integral.

A partir das respostas dos quarenta (40) estudantes das cinco escolas de
tempo integral da regiao sul de Curitiba pesquisadas, foi organizada a tabela 3 para
melhor visualizar um recorte de como as criangas percebem a fungao da escola de
tempo integral.

TABELA 3 — NUMERO DE CITACOES DOS ESTUDANTES SOBRE OS MOTIVOS DE
FREQUENTAREM A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Escola N.° de estudantes O trabalho Cuidado/ Aprendizagem Outros motivos
na roda de conversa da familia protegao
A 07 04 02 03 01 Amizade

01 Falta de
dinheiro em casa

B 09 06 03 02
00
C 08 06 04 00 01 amizade
D 07 03 00 01 04 atividades de
recorte e pintura
E 09 05 02 02

00

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir das descricdes das rodas de conversa

participaram das rodas de conversa, das cinco escolas, vinte e quatro (24)
destacaram que o motivo primeiro de frequentarem a escola de tempo integral era
porque seus pais trabalham, e onze (11) afirmaram que se sentiam cuidados e em
segurancga pela presenga de adultos e por ndo terem com quem ficar em casa.
Apenas oito (8) citaram de alguma forma a aprendizagem, o desenvolvimento e o

maior tempo para estudar.

Destaca-se que na Escola D houve um numero significativo de estudantes
que responderam que vao para a escola para recortar e pintar, citaram que
aprenderam sobre Jesus, manjedoura e pinheirinho nas oficinas. E quando a
pesquisadora procurava questionar um pouco mais sobre o assunto, os estudantes

afirmavam que ndo sabiam o que responder.

Nesse sentido, a pesquisadora entrou em contato com a Escola E e solicitou
a equipe gestora a participagéo de estudantes também pertencentes ao terceiro ano
do Ensino Fundamental, o que foi prontamente aceito pelos profissionais da escola.
Os nove (9) estudantes da Escola E (todos do 3° ano), demonstraram envolvimento,

ainda que, devido a fase de desenvolvimento em que estavam, as vezes se
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dispersavam, porém com a mediagcdo da pesquisadora as questdes eram retomadas
e conseguiam expressar de forma clara os motivos de frequentarem a educagdo em
tempo integral, como também as demais proposi¢cbes levantadas na roda de
conversa, pela pesquisadora, remetendo-se as aprendizagens que tém na educagéao

em tempo integral, como aquilo que gostavam ou ndo gostavam no espaco escolar.

Dessa forma, € imprescindivel ouvir o que os estudantes tém a dizer, para
que o PPP da escola ndo seja um documento morto, mas o retrato mais fiel possivel
de quem é a comunidade escolar, seus problemas, suas dificuldades, seus sonhos,
para, a partir desse diagnostico, atuar de forma intencional, garantindo uma escola
de tempo integral que ndo apenas proporcione 0 acesso a conteudos, mas também
a formacao humana. Nesse sentido, destacam-se as falas dos estudantes sobre a

fungao da escola de tempo integral:

(1) E que ajuda os pais, d4 uma forcinha pra eles porque os pais que nao
tem dinheiro ai botam os filhos na escola integral e dai eles ficam sob a
protecao dos professores. Eu estou aqui porque ninguém cuida de mim
e do meu irmé&o. (Estudante n.° 22)

(2) Meu pai colocou eu na escola integral, ai eu tenho que vir pra escola.
Ele trabalha a noite ai ndo consegue ficar comigo, ele fica dormindo.
Ele ndo levanta (Estudante n.° 7b)

(3) Para a gente aprender mais e para os pais ficarem trabalhando em paz,
sem se preocupar com a gente. (Estudante n.° 4e)

E possivel verificar que os estudantes de todas as cinco escolas trouxeram
elementos da concepcao assistencialista de educagdo em tempo integral, ao
encontro do que afirma Cavaliere (2010), que verificou em suas pesquisas que a
visdo de cunho assistencialista € a predominante no Brasil. Para essa visdo, os
estudantes estdo frequentando a escola de tempo integral para prioritariamente

receberem cuidados e protecido e nao pela aprendizagem.

Todas as falas aqui destacadas estdao direcionadas para essa visao
compensatoria de educagdo em tempo integral, pois, tem-se a impressao de que a
escola esta prestando um favor e ndo cumprindo o seu dever para com eles, os

estudantes, que deveriam ser os protagonistas do processo educativo.

Verificou-se que, independente do tipo de espago que as criangas
frequentam, se CEI, ETI, UEI interna ou UEI externa, os estudantes trazem a
concepcao de que estdo o dia todo na escola, ndo por ser um direito a terem mais
tempo e oportunidades de aprendizagem, mas para estarem sob os cuidados de um

adulto guardador.
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No entanto, alguns estudantes fizeram meng¢des a aprendizagem, mas em
segundo plano, ndo sendo citado como o motivo primeiro de estarem na escola de

tempo integral, como afirmam os estudantes:

(1) Meus pais estédo o dia todo trabalhando e eu gosto de ficar aqui porque
também ajuda no meu desenvolvimento. (Estudante n.° 42)

(2) Tem a questado de seguranga também, minha mae e meu pai trabalham
o dia inteiro e também meu pai acha que quanto mais estudar, mais
inteligente vocé vai ser, por isso eu estudo o dia inteiro (Estudante n.°
1b)

(3) As vezes os pais trabalham muito e ndo podem cuidar. A escola integral
€ pra estudar mais, o dia inteiro, assim aprende mais. (Estudante n.° 4c)

O PME em seus documentos afirma que a escola de tempo integral é lugar de
acesso aos conhecimentos cientificos, historicos, culturais e artisticos, mas também
deve proporcionar aos estudantes uma educagdo em uma perspectiva integral e
integradora, ndo devendo, dessa forma, deter-se em um ou outro aspecto do

desenvolvimento humano.

Pelas expressdes dos estudantes, foi possivel perceber que outras questdes
vém em primeiro lugar, mesmo que tragam a importancia da escola para o seu
desenvolvimento, do estudar para ficar mais inteligente e para aprenderem, nao
configurando em seus pontos de vista, a escola de tempo integral, como afirma

Lecler e Moll (2012), em um lugar com multiplas oportunidades de aprendizagem.

O que se afirma aqui ndo é dizer que a escola € a unica responsavel pela
formacdo dos estudantes, mas que necessita considerar quem sao eles, seus
desejos, suas origens, suas culturas e suas historias, para que possa exercer de

forma eficaz o trabalho pedagdgico.

Anisio Teixeira (1928) ja defendia uma escola publica de tempo integral que
fosse regional, integrada a comunidade e a vida. O PME também fundamentado
nesse importante pensador, traz a proposi¢do de uma escola em que o dialogo e a

interacao sejam uma premissa do trabalho pedagogico.

Ao observar o PPP das escolas em que as rodas de conversa foram efetivadas,
a comunidade educativa — professores, funcionarios, pais e estudantes — ¢
referenciada como essencial para que 0O processo ensino-aprendizagem seja
efetivado com qualidade. No entanto, ao se contrapor essas afirmagbes dos
documentos as afirmacgdes das criangas, temos muitas contradigées, conforme pode

ser observado no quadro 7 .
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QUADRO 7 — COMPARATIVO ENTRE AS AFIRMACOES DO PPP E A PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES

ESCOLA

AFIRMAGOES DO PPP

PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES

A

Enfatiza a participagdo da equipe
gestora, o0s professores, pais,
familias e estudantes nos
processos de decisao

Tem vezes que eles chamam os pais para
conversar sobre o aluno (risos), sobre mau
comportamento [...].(Estudante n.° 3%)

Para o professor falar se o aluno ta bem no estudo,
se esta se comportando, conversando muito.
(Estudante n.° 47)

Argumenta sobre a promoc¢ao de
um ambiente propicio a
democracia, onde toda a
comunidade educativa reconhecga
sobretudo qual é a proposta
pedagdgica da escola, discuta
sobre ela e a coloque em agao.

Eles ndo querem (a presenca dos pais), sabe por
que, né professora? Porque eles baguncam ai
chamam os pais deles. (Estudante n.° 2b)

Eu queria que meus pais fossem chamados para
dar ideia. Eles vem s6 pra pegar o boletim.
(Estudante n.° 3b)

Vem revendo de forma continua
seu PPP, pois ele ¢é a
sistematizagdo — que nunca é
definitva - do planejamento
coletivo realizado pela comunidade
escolar.

A minha mae conhece aqui (a UEI), ela ja veio em
reuniées para pegar o boletim. (Estudante n.°1 c)
E... os pais vem quando tem reunido e também
quando a professora avisa...avisa... E o aluno nao
se comporta. Ai chamam pra conversar.
(Estudante n.° 6¢)

Prima pela participacao de todos os
segmentos da  escola nas
decisbese promove um ambiente
educacional em que adultos e
criangas sejam valorizados.

Quando a gente bate nos outros, xinga, ai a mae é
chamada. (Estudante n.° 7d)

Quando déro risada (os alunos) da cara dos
outros, beliscam e o professor diz: “ Por que vocé
fez isso?” E eles respondem: “Porque eu quis.”
(Estudante n.° 2d)

E necessaria a criagdo de espagos
para que a democracia seja
exercida, para que o dialogo
permanente entre os diferentes
segmentos da comunidade escolar
seja estabelecido

Quando a gente se machuca é pra levar no médico
(Estudante n.° 5e)
Quando eu fago bagunga,
(Estudante n.° 4e)

meus pais veém.

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da descricdo das rodas de conversa e da
analise dos PPPs

Assim, faz-se necessario questionar em que medida as escolas que ofertam

educagao em tempo integral tém procurado organizar espagos de participagado para

a comunidade escolar, como vém afirmando em suas propostas pedagdgicas, pois,

no olhar dos estudantes, suas familias vém a escola em momentos pontuais,

quando convocados, ndo como participantes efetivos do projeto educativo, como

também indica o PME.

Destaca-se que embora fagcam afirmagdes sobre a importancia da presenca

da comunidade educativa na escola para a tomada de decisdes, no olhar dos

estudantes o mau comportamento € o motivo principal de convocacao das familias,

e nesse sentido, quando por exemplo a escola A ressalta em seu PPP que tem

como pressuposto a participacado de todos os envolvidos nos processos decisoérios

da escola, € possivel verificar que nem no documento da escola ha indicativos de
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como isso possa ocorrer € nem ha na fala dos estudantes da roda de conversa

indicios de que eles ou as familias participem desse processo.

Nas demais escolas verifica-se que o mesmo fendmeno ocorreu. A questao
do mau comportamento é citada pelos estudantes como um dos motivos principais
da presenca das familias na escola, ndo havendo em nenhum dos PPPs analisados
um plano de acdo de como aconteceria efetivamente essa relagdo entre a
comunidade e a escola de forma mais democratica, que ndo seja apenas a
participagdo em festas, em entrega de pareceres e convocagao das familias pelo

grupo gestor.

Todas as escolas colocaram como essencial em seus PPPs a importancia
da participagéo do Conselho de Escola, como 6rgao maximo de gestao colegiada e
enfatizam a necessidade de participagéo de todos os segmentos a fim de que a toda
a comunidade escolar seja participe no processo educativo e, portanto, nas decisdes

da escola.

No entanto, mesmo que as familias estejam citadas como um segmento
essencial nas decisdes da escola, verifica-se que, na pratica, as mesmas limitam-se
a serem convocadas em momentos esparsos e as criangas percebem essa situagao,

como se pode verificar em seus relatos.

Nesse sentido, a maioria dos estudantes, quando questionados, afirmaram
que néo gostariam que as familias viessem mais a escola, pois demonstraram saber
que quando isso ocorre, salvo em reunides gerais para entrega de avaliagbes, €&
para que a escola apresente queixas sobre o comportamento apresentado na

escola.

Os pais vém até a escola ndo como participes da organizagao escolar, mas
convocados para serem comunicados sobre assuntos que dizem respeito ao que ja
foi anteriormente decidido, mesmo aqueles que fazem parte do Conselho de Escola
ou da APPF: muitas vezes acabam apenas tomando conhecimento, nas reunides,
sobre aquilo que ja foi adquirido pela escola, cabendo a eles apenas um olhar e uma

assinatura nos documentos relacionados a prestagédo de contas.

Dessa forma, ao nos remetermos aos indicativos do PME comentados por
Coelho (2009), de que a educagao em tempo integral na perspectiva do programa

objetiva a participagao cidada da comunidade educativa, pode-se ponderar que néo
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ha elementos, tanto no PPP como na fala dos estudantes, que tragam indicios de
participagao efetiva dessas familias nos processos educativos e de decisdao da

escola.

Ao ouvir os estudantes e suas perspectivas, pode-se verificar que eles
sabem que a escola € um lugar de aprendizagem, no entanto, ao que tudo indica,
né&o ha mecanismos de escuta reais para as suas necessidades, seus saberes, suas

experiéncias, seus modos e tempos de vida.

4.3.3 Organizagao dos tempos nas escolas pesquisadas

Muitos pesquisadores como Coelho (1997, 2012), Cavaliere (2009), Torales
(2012) e Branco (2012) tém questionado a contradicdo existente em muitas escolas
de tempo integral, onde o tempo n&o é inteiro, integral para estudantes e nem para
os professores, nas quais a fragmentagao entre turno e contraturno ainda € uma

realidade.

Nas escolas que ofertam educagdo em tempo integral na RME de Curitiba
essa organizagao entre turno e contraturno também ocorre de forma diferente das
escolas do municipio de Apucarana descritas por Torales (2012), onde houve uma
preocupacao da gestdo, e também das escola, em superar essa fragmentagao

organizando o tempo em turno unico.

Dessa forma, em Curitiba, independentemente se a escola é de tempo
integral para todos os estudantes ou algumas turmas sao de tempo integral, ou se
apenas alguns alunos permanecem em tempo integral, todas as escolas da RME
que ofertam educagdo em tempo integral tém o tempo dividido em turno e
contraturno. Essa divisdo, instituida na RME de Curitiba em determinado momento
historico, € a que permanece na atualidade. O tempo ainda é visto, como afirma

Coelho (1997), ndo como um tempo continuum.

Verificou-se, portanto, que as cinco escolas investigadas tém o tempo
fragmentado, mas cada uma delas, de acordo com seu PPP, tem sua forma de
estrutura-lo. Para melhor visualizar os pontos em comum, como também as
diferencas na organizagao das escolas onde ocorreu a pesquisa, foi sistematizado o

quadro 8, a partir das informagdes dispostas nos PPPs.
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QUADRO 8 - ORGANIZACAO DO TEMPO E O ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES NAS
ESCOLAS PESQUISADAS

Informagées
dispostas no PPP Escola A Escola B Escola C EscolaD Escola E
Carga horaria para os | 1600 horas 1600 horas | 1600 horas 1600 horas 1600 horas
estudantes de tempo | anuais + 200 anuais + anuais + 200 | anuais + 200 | anuais + 200
integral horas anuais 200 horas horas anuais | horas anuais | horas anuais
para o almogo | anuais para | para o para o para o
0 almogo almogo almogo almogo
Estudantes atendidos 306 390 240 60 570
em periodo integral
Média dos estudantes 68% 100% 52,17% 15% 52,3%
atendidos em periodo
integral
Informagoées
dispostas no PPP Escola A Escola B EscolaC EscolaD Escola E
Numero de 94 0 220 400 520
estudantes
atendidos apenas no
turno
Turmas atendidas Agrupamentos Escola Alunos Uma turma Ha turmas
com oferta de por série, de totalmente | integrais, de trinta de periodo
contraturno acordo com as integral. sao estudantes parcial e
decisdes do organizados | pela manha, | integral de
Conselho de em turmas e outra turma | todos os
Classe. por idade no periodo anos, com
aproximada da tarde. excessao do
no Alunos quinto ano,
contraturno. integrais, em que nao
organizados | ha oferta em
em turmas, tempo
por idade integral.
aproximada.

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da analise dos PPPs.

E possivel observar que todos os estudantes matriculados em qualquer uma

das cinco escolas onde ocorreu a investigacdo tém a mesma carga horaria, porém,

nem todas as escolas ofertam a todos os estudantes da sua comunidade a

oportunidade de frequentarem a escola em tempo integral.

A Escola A afirma que caso a familia tenha uma

justifiva plausivel no

momento da matricula ou da rematricula, o estudante é desobrigado de frequentar o

contraturno, tendo aproximadamente 32% dos estudantes da escola nessa situagao,

ou seja participando no turno da manha ou da tarde das atividades referentes

apenas ao turno.
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A Escola E, assim como a Escola A, tem o formato de ETI, também n&o oferta
para todos os seus estudantes educagdo em tempo integral, tendo 47,7% dos
estudantes matriculados no periodo referente ao turno, embora haja espago fisico

para atender mais alunos.

Como nao constava no PPP o motivo dessa organizagdo da Escola E, a
pesquisadora questionou a equipe gestora sobre a razdo dessa estruturagdo. A
equipe afirmou que nao é de interesse de todas as familias matricularem seus filhos
o dia todo na escola. No entanto, admitiram que em determinados momentos faltam
vagas para estudantes que desejam migrar de uma vaga de meio periodo para uma

vaga em turma que frequente o turno e o contraturno.

Escola C n&o oferta educagdo em tempo integral para todos os estudantes
que a frequentam, por nao ter espaco suficiente para realiza-lo. Ao analisar no PPP
o contexto socioecondmico das familias da regido, verifica-se que € uma area de
grande vulnerabilidade social, com 38,3% de beneficiarios do Bolsa Familia. Dessa
forma, é questionavel que uma escola numa regido com tantas caréncias materiais e

também culturais, matricule em tempo integral 52,17% dos seus estudantes.

Ja a escola D tém uma outra especificidade, pois a UEI, onde as atividades
de contraturno sao realizadas, é afastada da escola. Esse espaco, antigo projeto PIA
Ambiental, é reduzido, podendo atender apenas 15% dos estudantes da escola, com
uma turma de trinta estudantes no periodo da manha e trinta estudantes no periodo

da tarde.

Assim como a Escola C, a Escola D também esta situada numa regido de
extrema vulnerabilidade social, com moradias em situagcdo de risco, ndo estando
claro em nenhum dos dois PPPs como a escola seleciona os estudantes que
frequentam o contraturno, uma vez que faltam vagas para o periodo em tempo
integral.

Em relagdo a Escola B, na qual a oferta de educagédo em tempo integral &
para todos os estudantes, pode-se afirmar que mesmo isso ocorrendo, ela ndo é
uma escola totalmente de tempo integral, pois, a légica da fragmentacé&o entre turno
e contraturno permanece, com um turno para os conteudos obrigatérios e outro para
a realizacao das Praticas Educativas.

Embora todos os estudantes da Escola B permanegcam nove horas na

escola, percebe-se a fragmentagcdo do tempo, dividido entre as atividades mais
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conteudistas e aquelas mais leves, assim como os demais estudantes das Escolas
A, C,DeE.

Mesmo realizando afirmagdes em seus PPPs, de que os tempos devem ser
planejados e organizados tendo em vista as aprendizagens dos estudantes e para
isso, seus tempos de vida devem ser considerados, pode-se verificar, que a
fragmentagdo do tempo ainda € uma realidade nas escolas que ofertam educagéao
em tempo integral, independente dos espagcos em que eles estejam, havendo uma
separacao entre turno e contraturno. Tal como pode ser observada na fala dos

estudantes:

1) A professora da manha (do turno) [...] vai passando a ligdo e tem gente
que nao da conta. (Estudante n.° 1a)

2) De manha a gente copia mais... De manha (no turno) a gente tem essas
matérias mais: Portugués, Geografia, Historia... Essas coisas. A tarde
(no contraturno) tem brincadeiras diferentes e coisas diferentes.
(Estudante n.° 3b)

3) La (no turno) a gente aprende as matérias. Aqui tem muita brincadeira.
(Estudante n.° 5¢)

4) A professora da sala (do turno) passa ligado no quadro e eu acho dificil.
(Estudante n.° 4e)

Como na pesquisa desenvolvida por Azevedo e Betti (2014), as criangas
ouvidas nas rodas de conversa em 2016, nessa pesquisa, também perceberam que
ha duas escolas diferentes dentro de uma mesma: a escola do turno e a escola do

contraturno.

Pode-se inferir, pelos relatos, que as atividades do turno, na visao dos
estudantes, sdo mais rigidas, sendo o foco dos professores as matérias a serem
cumpridas, a copia enquanto estratégia de ensino, valorizando-se a quantidade de

conteudos a serem transmitidos e ndo a aprendizagem dos estudantes.

As formas de ensinar no turno, baseando-se nos relatos dos estudantes, sao
tradicionais e, como ja afirmaram Moll e Leclerc (2010), o foco esta na quantidade
de conteudos a serem transmitidos, e no contraturno, ha tempo para a ludicidade e

para a vivéncia dos conhecimentos a serem construidos.

Ao se debrucar sobre o relato dos estudantes sobre a diferenga entre os dois
turnos, pode-se inferir que esses percebem que os professores tém diferencas nos
encaminhamentos metodolégicos realizados no periodo do turno e aqueles
realizados no periodo do contraturno, havendo uma forma mais tradicional de

trabalho no turno e propostas mais ludicas no periodo do contraturno.
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Se nos remetermos a Dewey (2008), sobre a importancia da acdo e da
reflexdo para que a aprendizagem se efetive, pode-se inferir que o periodo do
contraturno esta mais préximo, em sua metodologia, em proporcionar aos
estudantes aprendizagens mais significativas, pois as oficinas no contraturno, como
afirmaram os estudantes da roda de conversa, aprendem de forma mais

experimental e interativa.

Tendo em vista a sistematizagdo dos relatos obtidos pela pesquisadora, a
partir das rodas de conversa com as criangas das cinco escolas investigadas, sobre
a diferencga entre o turno e o contraturno, foi organizado o quadro 9, onde se pode
visualizar o que vem ocorrendo nos dois periodos de tempo.

QUADRO 9 - NUMERO DE CITACOES DOS ESTUDANTES SOBRE A FUNCAO DO TURNO E DO
CONTRATURNO

Turno Contraturno
E Copiar e fazer licao N° de Aprender brincando e N° de
scola o~ . e~
citacoes brincar citacoes

A Ex: De manha (no contraturno) 05 Ex: Aqui no contraturno tem 05
tem mais licdo e mais matérias mais tempo para aprender
[...] (Estudante n.° 6a) brincando. (Estudante n,° 1a)

B Ex: A professora (do turno) 03 Ex: Tem crianga que soO 04
trabalha muito Lingua ouvindo ndo aprende e
Portuguesa, muito  reforgo brincando consegue aprender.
pedagogico, e as vezes E aqui (no contraturno)
confunde a gente. E muita consegue aprender porque
copia... (Estudante n.° 9b) tem brincadeira. (Estudante

n.° 1b)

C Ex: Na escola (no turno) a gente 04 Ex: Aqui (no contraturno), a 03
aprende muito no caderno e tem gente escolhe a brincadeira, o
licdo de copiar. (Estudante n.° que fazer. (Estudante n.° 5¢)
4c)

D La na escola (no tumo) a gente 04 A gente pode escolher do que 04
tem licdo e prova e assim brincar quando o professor
aprende. (Estudante n,° 2d) falta. (Estudante n.° 7d)

E Na sala tem muito mais ligao pra 05 Na oficina tem jeito de 04
escrever e copiar. aprender brincando, tem jogo,
(Estudante n° tem xadrez. (Estudante n,° 2e)

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da descricéo das rodas de conversa
Verifica-se que dos quarenta (40) estudantes participantes das rodas de
conversa, vinte (20) afirmam que o brincar esta presente no periodo do contraturno e
vinte e um (21) fazem referéncia ao ato de copiar e a ligdo no periodo do turno. No
entanto, € necessario questionar a forma que esse brincar esta colocado nos
planejamentos de ensino; ou se essa atividade proposta no contraturno funciona
apenas, como afirma Coelho (1997), para preencher os horarios sem relagéo

alguma com os conhecimentos a serem construidos com os estudantes.
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E importante destacar que existe uma diferenca entre os relatos sobre o
brincar nas escolas C e a D e as escolas A, B, E. Para os estudantes das escolas C
e D verificou-se que o brincar esta voltado a atividades sem planejamento, deixar
livre para escolher o que querem fazer, quando um professor ndo esta. Ja as
brincadeiras citadas pelos alunos das escolas A, B e E, estdo relacionadas as
metodologias dos professores, em que por meio de jogos ou encaminhamentos

ludicos ensinam determinados conteudos aos estudantes.

Em relagao as afirmacgdes relacionadas ao periodo do turno, verificou-se que
esse € considerado pelos estudantes o tempo da seriedade, o tempo para fazer
tarefas, para copiar e para ouvir o professor, sendo questionavel, dessa forma, uma
ampliacdo do tempo que segundo Cavaliere (2007), sem mudangas nos tragos

escolares e carregadas de um ensino tradicional e assim transmissiva.

Como é possivel verificar, muitos dos estudantes, principalmente aqueles
que estado nas Escolas C e D, percebem o tempo no contraturno como alheio ao
processo educativo, desvinculado do tempo escolar. Diferente do que propde
Torales (2012): que a escola que oferta educacdo em tempo integral, pense em
diferentes ambientes organizados tendo em vista a potencializagdo das

aprendizagens, propondo estratégias que levem a emancipagao dos estudantes.

Ao revisitar o estudo desenvolvido por Azevedo e Beth (2012) no qual as
criangas afirmaram que querem brincar, ndo exclui a responsabilidade da escola de
tempo integral em verificar que tipo de brincadeira € essa que esta sendo proposta
no contraturno, ou, seja, esse brincar deve estar permeado de intencionalidade

pedagodgica, tal como deveria ocorrer no periodo do turno.

Dessa forma, faz-se necessario repensar os tempos e espagos de estudos e
planejamentos para que os professores considerem as criangas no seu tempo de

vida e que também as fagam avangar no processo de aprendizagem.

4.3.4 Espacos educativos e a concepgéo de aprendizagem nas escolas pesquisadas

Como afirma Forneiro (1998), a concepgéo de estudante, de aprendizagem e
de escola esta expressa sobretudo nos espagos escolares, pois a forma com esses

estdo organizados contam sobre as relagbes que acontecem ou ndo no seu interior,
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se os estudantes tém voz ou ficam calados, se tém espago para o movimento ou

parados, se o ambiente de aprendizagem € para construgao ou para reproducao.

Nesse sentido, tendo em vista a busca pelos contrastes, entre o que é dito e o
que é praticado, a pesquisadora sistematizou a partir da leitura dos PPPs das
escolas investigadas, o que elas afirmavam sobre os espagos escolares e 0 que se
propunham a realizar para que o processo ensino-aprendizagem se efetivasse. Para

uma melhor visualizagédo dessas contradigdes, foi organizado o quadro 10.

QUADRO 10 — SINTESE DA ORGANIZACAO DO ESPACO DE ACORDO COM O PPP DAS
ESCOLAS INVESTIGADAS

Escola Estrutura Concepgao de espago Organizagéo das oficinas

A ETI O tempo ampliado deve ser
Construgdo com espago | prazeroso, assim 0S espagos
para salas de arte, | e as atividades também
laboratério de  Ciéncias, | devem ser atrativas.

Quadra coberta e outras

Nao tem possibilidade de
ter todas as oficinas
organizadas, pois em
muitas salas em um
periodo funciona o turno e

oficinas.
no outro o contraturno.
B CEl Organizado de acordo com as o >ac50 d |
Anexo | (espago para o | necessidades educativas rganizagao de saias
ambiente de acordo com as
turno) e Anexo Il (espago oficinas das diferentes
para o contratumo) Praticas Educativas

c Escola (espago de turno) e | Os espagos devem ser As oficinas s30 oraanizadas

UEI no mesmo terreno, | aconchegantes e agradaveis, na UEI 9
como espaco de | sendo propicios as ’

contraturno. aprendizagens.

Escola (espagco do turno) e | Os espacgos devem " .

D UEI no éspZQg externo. : proporcionaFr) ’ o] convivio As  praticas educativas
coletivo, acolhimento e o bem ocorrem em_uma sala no
estar dos estudantes. espago da UEI.

E ETI Os estudantes e as suas | Oficinas organizadas em

Com um espago para o | necessidades devem ser o | salas ambiente no prédio
desenvolvimento das | centro da atengéo da escola. com formato de ETI.

atividades relacionadas ao
turno e um prédio no
formato de ETI, onde sao
realizadas as atividades de
contraturno.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (2017) a partir da analise dos PPPs.

A Escola A e a Escola E tiveram a mesma concepgédo de educagdo de
educagédo integral no momento da constru¢do das ETIs, portanto tém projetos
arquitetdnicos semelhantes, fazendo parte de um plano de atendimento as
comunidades carentes da época, que segundo Germani (2006), pretendia por meio
de a¢cbe pedagogicas, administrativas e politicas, pagar a divida social com a classe

trabalhadora.
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No entanto, a medida que outras equipes gestoras foram administrando a
RME, outras formas de organizar a educagéo em tempo integral foi se estruturando
e essas duas escolas que anteriormente utilizavam seus espacos e tempos sem
fragmentacgao entre turno e contraturno, passam a fazé-lo. Nesse sentido, cada uma
a seu modo, de acordo com seu PPP, embora com condigbes fisicas para
ultrapassar essa divisdo, com espagos equipados de biblioteca, salas de artes,
laboratério de informatica, entre outros, acabam desviando o olhar de um possivel

projeto de integralidade.

Ja a Escola B, formado por dois anexos, tem turmas de contraturno pela
manha e a tarde, contando com o anexo Il para a organizacdo das oficinas. De
acordo com o PPP, essa estruturagdo permite que cada uma das salas tenham os
materiais especificos para o desenvolvimento das atividades previstas nas oficinas,

adquiridos com a verba proveniente do PME.

O PPP da escola ressalta que os espagos educativos objetivam proporcionar
aprendizagens e para isso deve ser um ambiente acolhedor e aconchegante. No
entanto, ao desenvolver a roda de conversa numa das salas em que deveria
funcionar um espago de leitura, a pesquisadora observou que o local ndo havia
nenhum livro, apenas a placa indicando o nome do local: “cantinho da leitura”, e ao
lado, em outra sala alguns protétipos do corpo humano onde deveria funcionar a
oficina da Pratica de Ciéncia e Tecnologia da Informagdo e da Comunicagdo, nao
havia nenhum vestigio de materiais ou de produgdes dos estudantes que
referenciassem o que seria realizado naquele ambiente. Ao questionar os
estudantes sobre os materiais disponiveis naquela oficina, eles afirmaram que antes
havia mais microscopios, mas naquele momento alguns estavam danificados e
apenas dois que estavam em boas condicdes permaneciam nos armarios, para que

as criangas nao os estragassem.

Dessa forma, questiona-se a afirmacéo da Escola B em seu PPP de que as
salas sdo propicias as aprendizagens, uma vez que as salas ambientes ndo estao
equipadas de acordo com as suas especificidades, pois, como afirma Forneiro
(1998), por meio da organizagao dos espagos € possivel se realizar uma leitura da

concepgao de aprendizagem, de estudantes e de escola.

Ja a Escola C e D desenvolvem as oficinas em espacos diferentes do espaco

da escola. A Escola C numa UEI, que anteriormente era um antigo Projeto PIA que
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pertencia a extinta Secretaria da Crianca, e a Escola D, numa pequena estrutura
onde funcionava uma unidade do Projeto PIA Ambiental. Esses espacos, portanto,
nao foram projetados para funcionarerem como escolas de tempo integral, mas para
terem outras funcionalidades, por isso, acabam por ndo abarcarem a totalidade dos
estudantes da escola, que ndo sdo atendidos em seus direitos de aprendizagem,
indo na contramao do que afirma Anisio Teixeira (1928), que todos deveriam ter

acesso a escola de tempo integral, ndo sendo dessa forma um privilégio.

A Escola A e a Escola E, mesmo com uma estrutura planejada para o
atendimento de todos os estudantes matriculados no turno também frequentarem o
contraturno, ndo o fazem. As justificativas apontadas por ambas as escolas estéo
relacionadas a solicitagcao das familias para que seus filhos ndo permanecam em

tempo integral.

E importante relatar que na Escola D, assim como nas demais, a
pesquisadora tinha a autorizacao da diretora para realizar o levantamento de dados
desde o inicio do ano letivo. No entanto, em meados de outubro, quando foi
necessario estruturar a roda de conversa com os estudantes da UEI, a gestora

evitou de varias formas que o trabalho fosse desenvolvido.

A gestora afirmava que n&o tinha a autorizagdo do NRE, que estava em
reunido, que nao tinha conversado com a SME, sendo que a autorizacdo da SME e
do comité de ética ja estava em maos da pesquisadora e ja tinha sido enviado no e-
mail da escola. Apos muita insisténcia, a diretora concordou novamente com a

pesquisa.

Quando a pesquisadora foi até a UEI, constatou que havia diferenca na
conservagao e na organizagdo dos espagos que os estudantes frequentavam:
enquanto a escola, onde ocorria as atividades relacionadas ao turno, foi indicada
como referéncia pelo Nucleo Regional, sendo exemplo de um lugar em que ocorrem
boas praticas, boa organizagéo, no espago da UEI, frequentado por trinta criangas
por turno para realizar as atividades relacionadas ao contraturno. O espago é
empobrecido: uma sala para trinta estudantes por periodo com duas mesas, onde
permaneciam sentados a maior parte do tempo, uma prateleira com alguns livros e

jogos, algumas almofadas no canto.
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Verificou-se também falta de seguranga no espaco do contraturno, sem
cadeado nos portdes, com o muro da frente e das laterais quebrados e, segundo a
articuladora da educacao integral, muitas pessoas do bairro utilizavam o espago dos
fundos da UEI para transitar entre as ruas proximas. A UEI estava pixada, a horta

realizada com os estudantes na Pratica de Educagdo Ambiental destruida.

A pesquisadora perguntou a articuladora sobre as providéncias tomadas em
relacdo ao espaco da UEI, a gestora afirmou que a diretora ja comunicou ao NRE e
ao setor de obras da SME, porém até o momento a unidade segue com o0s

problemas de infraestrutura.

Portanto, quando a escola afirmou em seu PPP que os espacos devem
proporcionar o convivio coletivo, o acolhimento e o bem-estar dos estudantes,
questiona-se se essa é realmente uma meta da comunidade educativa, ou se foi
escrita apenas para se entregar um documento no prazo solicitado. Pois, como os
estudantes dessa UEIl estardo bem e acolhidos sem as minimas condi¢cdes

relacionadas a um ambiente de aprendizagem?

Destaca-se que a profissional afirmou a pesquisadora que aqueles
estudantes que frequentam a UEI sdo os mais fracos, os que tém mais problemas
familiares, aqueles que nédo sabem ler, aqueles os quais os pais ndo comparecem

quando chamados e que dificiimente participariam ativamente da roda de conversa.

Apenas o déficit € visualizado pela articuladora, os estudantes e suas
famiias, os espacos da UEI e o seu entorno, sao conceituadas pela falta, porém,
sem um plano de agcado para atuar no que se refere a fungdo social da escola, em
organizar ambientes de aprendizagem que sejam significativos para os estudantes
e, como afirma Forneiro (1998), os espagos educativos sao elementos curriculares a

serem planejados e modificados, sendo algo passivel de transformagao.

Ressalta-se que todas as cinco escolas ativeram-se em quantificar e
descrever em seus PPPs as suas quadras poliesportivas, as bibliotecas, o numero
de salas e armarios, sem trazer reflexdes sobre a forma de uso desses espacos,
indo na contramao do que afirma Pinheiro (2009) sobre o espago escolar, de que
esse se configura um espaco educativo e que, portanto, pode ser modificavel e

reorganizado.
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Para perceber o ponto de vista dos estudantes sobre os espagos escolares,
verificando se os professores planejam outros lugares para além da sala de aula, foi
questionado a eles em que lugares eles aprendem na escola e se eles tém acesso a
outros lugares fora da escola para aprender, sendo sintetizadas as respostas dos

estudantes no quadro 11.

QUADRO 11 - NUMERO DE CITAGOES DOS ESTUDANTES SOBRE A UTILIZAGAO DOS
ESPACOS PARA A APRENDIZAGEM.

ESCOLA N.° DE N.° DE CITAGOES N.° DE CITA(;()ES~
ESTUDANTES SOBRE 0OS SOBRE A UTILIZAGCAO ESPACOS
NA RODA DE PROFESSORES QUE DE OUTROS ESPACOS CITAIZ(;:OS
CONVERSA UTILIZAM APENAS A DA ESCOLA NO
SALA DE AULA NO CONTRATURNO
TURNO
A 07 04 02 Quadra
02 Horta
B 09 07 03 Quadra
c 08 06 03 Quadra
D 07 06 04 Cancha de
areia
E 09 07 03 Quadra
03 Horta

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora (2017), a partir das descrigdes das rodas de conversa.

Como é possivel se observar, houve trinta (30) citagbes dos quarenta (40)
estudantes que participaram da roda de conversa, que afirmaram que permanecem
em sala no momento do turno; e vinte (20) citagdes que relataram utilizar no horario
do contraturno atividades em outros lugares da escola com os professores das

oficinas.

A maioria das afirmacdes dos estudantes estao relacionadas a permanéncia
dos estudantes em sala de aula no periodo do turno, sendo que as referéncias as
atividades no contraturno estdo direcionadas principalmente para as atividades

desenvolvidas na quadra da escola e também na horta.

Nesse sentido, ao contrario do que afirmam Moll (2008), Guara (2009) e
Coelho (2009, 2012, 2014) sobre a importancia das escolas de tempo integral ndo

hierarquizarem as diferentes dimensdes do ser humano, as escolas ainda tém
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priorizado o aspecto cognitivo sobre as demais, focando suas a¢gdes educativas em
sala de aula em detrimento do uso de outros ambientes educativos, que poderiam
proporcionar aos estudantes outras aprendizagens. Esta se ampliando o tempo, mas
o redimensionamento dos espagos, indicado por Moll (2009) nos documentos do

MEC, ndo vem ocorrendo.

E os estudantes demonstraram que tém essa perspectiva, ndo passando
desapercebido para eles que, na concepgado da escola, a aprendizagem, salvo
algumas excegdes, acontece dentro do espago da sala, como pode-se verificar nas

falas desses estudantes:

(1) De manha (no tumo) a gente saia bem raro, mas é muito dificil a gente
sair até a tarde (no contraturno). E raro também. (Estudante n.° 2a)

(2) A tarde (no contraturno) ja a gente sai la fora [...] E ndo so fica
copiando. A professora da manha a gente nao sai la fora e isso eu acho
que também faz parte da aula n&o sé ficar copiando. (Estudante n.° 1a)

(3) Na aula de xadrez a professora ensina também... e leva a gente la
fora... (Estudante n.° 5b)

(4) A gente aprende muito no caderno de tarde (no contraturno). (Estudante
n.°4c)

(5) A gente fica mais dentro da sala do que fora. A gente tem aqui bastante
atividade para pintar. (Estudante n.° 6d)

(6) Educagéo ambiental ¢ la fora as vezes, na horta. E quando é na sala é

texto. (Estudante n.° 3e)

Mesmo com a orientagcdo explicita no Caderno Pedagdgico da Educagao
Integral (2012) de que os ambientes de aprendizagem ndo sdo apenas as salas de
aula, mas também os diferentes espacos da escola, do seu entorno, do bairro e da
cidade, as escolas que ofertam educacdo em tempo integral, na visdo dos
estudantes, nao tém proporcionado a eles essa experiéncia educativa (CURITIBA,
2012).

Nas Escolas: B, C e E ha evidéncias, nos relatos dos estudantes, de que
eles sentem-se cansados em permanecer o dia todo na escola, expressando em
suas falas a necessidade de atividades n&o apenas em sala de aula, mas de outras
possibilidades que os levassem a movimentar-se, como podem ser observadas nas
falas dos estudantes:

(1) Eu acho que tinha que ter mais coisas pras criancas fazer exercicio, [...]
pra gente treinar e ficar mais avancgado, porque s6 na sala cansa.
(Estudante n.° 5b)

(2) Eu queria fazer mais atividades la fora. Nao ficar s6 dentro da sala.
Tinha uma professora antes que levava a gente mais pra jogar e brincar

la fora. Foi 0 ano passado. Esse ano a gente saiu muito pouco. Ficar s6
dentro deixa a gente cansado. (Estudante n.° 6¢)
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(3) 1)Eu acho que la fora a gente poderia aprender coisas se
movimentando, dentro da sala a gente faz licdo. Eu canso de ficar aqui,
as vezes quero brincar, se mexer. (Estudante n.° 7e)

(4) Estudar o dia inteiro cansa [...]. E se a gente ndo se comporta, a aula é
dentro da sala. (Estudante n.° 2e)

Os estudantes demonstram em suas falas reconhecer que ndo aprendem
apenas quando estdo em sala de aula, mas também por meio de atividades em que
nao fiQquem contidos, pois sentem-se fadigados por nao terem maiores
oportunidades de movimentarem-se. Dessa forma, fundamentando-se em Moll
(2009), pode-se inferir que o uso dos espagos escolares necessitam ser
redimensionados, como também os espacos do entorno das unidades investigadas,
pois, a medida que houver uma ampliacdo da concepcao de espaco escolar, pode-
se ampliar as oportunidades de aprendizagem, contribuindo na melhoria dos
ambientes educativos. Para Branco (2009) a exploracdo e a descoberta sao

essenciais no cotidiano escolar.

De acordo com o MEC (2009), os espagos em que os estudantes estdo nas
escolas muitas vezes nao sao os ideais e ndo sdo educativos por natureza, mas por
meio da agdo qualificada do professor esses espagos podem se tornar educativos,
utilizando-se de acgdes planejadas, de estratégias definidas, em que a reflexdo e a
contextualizagao se fagam presentes.

Alguns estudantes das Escolas A, B e C demonstraram criticidade ao
destacarem nas rodas de conversa a necessidade de reforma nos espagos das
escolas em que frequentam, dessa forma, afirmaram que os muros, as paredes, 0s
banheiros, algumas salas necessitam de reformas, e como destacou o estudante n.°

1a:

Tem que reformar...n&o € sé porque € uma escola do governo que tem que
ser mal tratada. Nao é porque uma escola é particular que tem que ser a
melhor. Uma escola publica também tem o direito de ser boa.

Se nos remetermos ao conceito de Boa Escola, tdo discutido em diferentes
momentos de construgdo do PPP na RME, esse estudante, mesmo né&o participando
de sua elaboragao, trouxe de uma forma simples, porém nao simplista, o direito que
tem, enquanto estudante de uma escola publica, a ambientes educativos que Ihe
oferecam condi¢cdes de aprender. Para esse estudante da Escola A, ndo é porque
frequenta uma escola publica, que essa nao deve lhe ofertar as melhores condi¢cdes

estruturais de desenvolvimento.
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O estudante expressa o seu anseio em frequentar uma escola com espagos
adequados as atividades escolares, afirmando a precariedade do ambiente e a
necessidade de reforma, quando afirmou que o espago da escola deveria ser bem
tratado, em que a mantenedora, nominado por ele de “governo”, se responsabilize

em garantir a manutengéo e a melhoria dos espagos educativos.

Quanto a realizacdo de atividades em outros espagos, o0s alunos
expressaram na roda de conversa que ir a outros espagos tem ocorrido em raros
momentos, e muitas vezes essas saidas tém sido utilizado pelos profissionais como
uma forma de premiar os “bons estudantes” ou punir os “maus” em relacdo ao
comportamento apresentado em sala de aula, como observa-se nos seguintes
relatos:

(1) A gente saia de manh& (no tumo), mas teve crianga que ndo se
comportou. Nao saimos mais, agora sé com o professora da tarde (da
Pratica de Movimento - Atletismo) (Estudante n.° 3a)

(2) Eu queria que tivesse mais passeio na escola, a gente sai pouco ou
quase nada. Mas quando tem nao vai todo mundo, s6 quem se
comporta. (Estudante n.° 6b)

(3) O ano passado fomos na Casa da Bruxa (Bosque Aleméo”), esse ano
nao teve passeio. Esse ano teve passeio na aula de musica, mas nao
foi todo mundo. S6 foram os mais comportados. (Estudante n.° 1e)

(4) Quando a gente ndo se comporta ndo fazemos aula la fora, a gente faz
licdo dentro da sala. (Estudante n.° 5e)

Nesse sentido, a concepgéao expressa no caderno do MEC (2009) de que os
espacos, dentro ou fora da escola podem ser dinamizados, de acordo com o0s
objetivos de aprendizagem, ndo vem sendo consolidados nessas escolas. Como se
pode aferir, as criangas demonstraram em suas falas que sentem nao estar nesse
padrao de comportamento esperado pelos professores e isso as faz perder a
oportunidade de participar de atividades em outros lugares, que ndo apenas a sala

de aula.

De acordo com o mesmo documento, para o PME os ambientes de
aprendizagem n&o limitam-se aos espacgos de sala de aula, nesse sentido, buscou-
se nas rodas de conversa, questionar aos estudantes se esses tém tido a
oportunidade de realizar atividades em outros lugares, para além da escola e a
frequéncia do uso desses outros espacos para além do ambiente escolar. Para

melhor visualizar as afirmagbes dos estudantes, diante do contexto de

17 ~ . . e . . . ez ~

O Bosque Alemdo é um parque da cidade de Curitiba, no qual ha uma trilha que remete a histéria de Jodo e
Maria e também uma casa, denominada Casa da Bruxa ou Casa Encantada. Nessa casa ha empréstimo de livros
e contacgdo de historias realizadas por professoras que sdo caracterizadas de bruxas.
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oportunidades que cada uma das cinco escolas tem ofertado, foi organizado o

quadro 12.
QUADRO 12 - CITAQQES DOS ESTUDANTES REFERENTES AO USO DE ESPACOS DA
CIDADE PARA REALIZACAO DE ATIVIDADES, FREQUENCIA E PERIODO
Escola | N° de estudantes na | N° de estudantes que citaram | Frequéncia Periodo da
roda de conversa outros espagos/ espagos citados saida
. : 01 vez no ano
A 07 03 visitas ao Instituto GRPCOM de 2016 Contraturno
02 01 vez no ano Contrat
museu de 2016 ontraturno
03 teat 01 vez no ano Contrat
eatro de 2016 ontraturno
03 competicdes de voley em outras N3o informado Contraturno
escolas
.. : 01 vez no ano
B 09 02 visita ao Instituto GRPCOM de 2016 Contraturno
Cc 08 04 competicdes de voley em outras N0 informado Contraturno
escolas da RME
.. 01 vez no ano
D 07 02 Mercado Municipal de 2016 Contraturno
01 vez no ano
01 Museu do Olho de 2016 Contraturno
01 vez no ano
E 09 02 Teatro de 2016 Contraturno
02 Visita ao Bosque Alemao 01 vez no ano Contraturno

de 2015

Fonte: A autora (2017), a partir das descrigdes dos relatos dos estudantes.

Como é possivel observar, sdo poucas as oportunidades dos estudantes

realizarem atividades para além do espago escolar e quando essas acontecem, nao

sao proporcionados a todos.

Todas as atividades desenvolvidas em outros espagos pelas cinco escolas

investigadas foram realizadas no periodo do contraturno, pois, o periodo do turno é

destinado as tarefas em sala de aula, quando o professor regente propde, na

maioria das vezes, atividades no caderno, conforme afirmam os estudantes:

(1) A professora da manha (do turno) sé de vocé pensar em olhar pro lado
e ela ja chama atencéao vai passando a licdo e tem gente que nado da
conta. (Estudante n.° 1a)

(2) A tarde (no contraturno) a gente sai la fora [...] E ndo so6 fica copiando
(no turno) [...]. (Estudante n.° 2a)

(3) De manha (no turno) a gente enjoa de so6 ficar na sala. (Estudante n.°

7a)
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(4) A gente de manha (no turno) aprende muito no caderno e na sala. A
gente nao sai muito [...]. (Estudante n.° c)

(5) Eu aprendo com a professora [...] na sala (no turno). Porque a
professora passa mais ligdo. (Estudante n.° 4d)

(6) Na sala (no turno) tem siléncio e a professora passa licgdo e assim a
gente aprende muito. (Estudante n.° 3d)

Verifica-se, a partir dos relatos dos estudantes n°® 4c, 4d e 3d, que aprender
para eles esta relacionado ao copiar, ao fazer licdo, ao siléncio, sendo possivel
relacionar a concepgao de ensino dos professores citados por essas criangas a
concepgao empirista citada por Becker (1994), que embasa uma pedagogia diretiva

e nao participativa.

Ja os estudantes n° 1a, 2a e 7a também citaram nas rodas de conversa essa
forma de ensino tradicional, no entanto, manifestaram desagrado com a imobilidade

e o0 desejo de participarem de atividades mais ludicas, dindmicas e de movimento.

A organizacao das atividades dirigidas no espago da sala de aula no periodo
do turno é reflexo da fragmentagdo do curriculo escolar das escolas que ofertam
educagao em tempo integral, onde as atividades relacionadas a esse periodo sao
propostas de forma intensiva nas carteiras e cadeiras, em que o0 uso do caderno e

das ligbes mais tradicionais sdo a forma padrao de ensino.

Como afirma Forneiro (1998), o espago pode ser uma estrutura ou ndo de
oportunidades, e ha indicios, relatados pelos estudantes nas rodas de conversa, de
que os ambientes educativos utilizados pelos professores tém se limitado a sala de
aula e com poucas mudangas em seus arranjos. Ja no periodo do contraturno, na
realizagao das oficinas, ha algum movimento das escolas para a utilizagdo de outros
espagos, como também em outros lugares da cidade, porém ainda ha um longo
caminho para superar a concepg¢ao apontada por Forneiro (1998), denominada de
espaco enquanto variavel dada, ou seja, de que o espago € o lugar onde se ensina,

cabendo ao professor e aos estudantes adaptarem-se a ele.

O desenclausuramento dos estudantes que frequentam as escolas que
ofertam educagdo em tempo integral proposto por Moll (2008) ainda ndo vem
ocorrendo, pois eles se limitam a citar passeios esparsos em meio a um ano letivo e
nao relatam praticas vivenciais e experimentais que os ambientes de aprendizagem
para além da sala de aula podem oferecer. Como pode-se verificar na fala de alguns

estudantes:
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(1) Agora vai ter um (passeio) no final do ano. E uma despedida de final de
ano. (Estudante n.° 4c)

(2) A gente nao sai. O unico lugar que a gente vai é pra cancha de areia.
Saimos duas vezes. Uma esse ano e outra no ano passado. (Estudante
n.° 5c)

(3) Uma vez a gente foi ao redor da escola (Do espago onde sao
desenvolvidas atividades referentes ao turno), pra ver se tinha alguma
coisa poluindo e o tipo de terreno, o espaco, na aula de Geografia.
(Estudante n.° 5d)

Arroyo (2012), afirma a necessidade de uma escola que proporcione
condicdes aos estudantes de um justo viver, uma escola que ndo ofereca mais do
mesmo. Porém, ao refletirmos sobre a fala dos estudantes participantes das rodas
de conversa, ainda se verificam, fundamentando-se em Pereira e Vale (2013),
restritas possibilidades de acessar os conteudos socioculturais de forma vivencial.
Destaca-se nas respostas a palavra “uma vez”: uma vez foram ao parque, uma vez
foram realizar um trabalho ao redor da escola, uma vez ao teatro, uma vez no

museu, ndo sendo portanto, uma pratica constante.

Segundo Leite e Carvalho (2016), para que os Territérios Educativos se
efetivem é necessario uma relacao afetiva entre a pessoa e o espaco, porém, ainda
nas escolas em que foram desenvolvidas as rodas de conversa, se observa no PPP,
como na fala dos estudantes de que o espago em que a escola se encontra, seu
entorno e os demais lugares da cidade, ndo tém sido pensados pela instituigéo

escolar como ambientes de aprendizagem.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas pelos estudantes no periodo do
contraturno tém sido realizadas em sua maioria dentro das salas de aula, e pelo que
as rodas de conversa indicaram, sem muitas modificagdes nos arranjos das carteiras
e cadeiras, havendo manutengcdo de um formato mais tradicional que favorece e

fortalece uma pedagogia tradicional de ensino.

As escolas que ofertam educagcdo em tempo integral, onde ocorreram as
rodas de conversa, tém registrado em seus PPPs a necessidade de um olhar
apurado para os seus espagos, afirmando que esses devem contribuir para a plena
formagcdo humana. Sendo lugares planejados e com desafios que permitam aos

estudantes avangcarem nos processos de aprendizagem.

No entanto, mesmo com essas afirmagdes registradas no documento da
escola, como se observou nas falas dos estudantes, poucas s&o as vezes em que

os estudantes tém a oportunidade de acesso a atividades que n&o sejam realizadas
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nas salas de aula e limitadas sdo as possibilidades dos estudantes nao apenas
obterem informacgdes sobre os espagos, mas atuarem de forma dinamica e reflexiva

sobre os diferentes lugares da escola, do bairro e da cidade.

Nesse sentido, cabe refletirmos sobre a organizagédo das atividades que vém
sendo desenvolvidas com os estudantes, como também as oficinas realizadas no
contraturno e os materiais a eles disponibilizados, pois, como afirma Cavaliere
(2007), a ampliacdo do tempo escolar se justifica a medida que as atividades
planejadas e direcionadas aos estudantes ndo compactuam com uma escola

empobrecida em suas a¢gdes pedagodgicas.

4.3.5 Oficinas, atividades e materiais nas escolas investigadas

O PME traz no bojo de sua proposta educativa questionamentos sobre as
metodologias de trabalho que vém sendo utilizadas pelas escolas para ensinar os
estudantes. Para o programa, ndo apenas os tempos e os espagos devem ser

ampliados, mas, sobretudo, as oportunidades educativas.

Dessa forma, buscou-se nos PPPs das escolas investigadas qual é a proposi¢ao
disposta sobre as oficinas e as atividades planejadas para o contraturno, verificando
se nesses documentos, a preocupagao seria com a quantidade de conteudos a
serem ensinados ou com a aprendizagem dos estudantes. Para sistematizar essa

busca realizada nos PPPs das cinco escolas, foi organizado o quadro 13.

QUADRO 13 - ENFOQUE DAS OFICINAS E DAS ATIVIDADES DAS ESCOLAS INVESTIGADAS
SEGUNDO OS PPPs

Escola Oficinas Atividades

A Organizadas de acordo com o Conselho de | Buscam o enriquecimento curricular do
Classe do ano anterior, de acordo com o nivel | estudante, independente se estdo sendo
de aprendizagem dos estudantes. propostas no turno ou no contraturno.

B Qualifica-se os espagos onde ocorrem as | Tem como uma das metas a participagéo
oficinas, objetivando a aprendizagem dos | das familias em diferentes atividades
estudantes. realizadas no interior da escola.

C Possibilitam um maior envolvimento dos | As atividades realizadas no contraturno
estudantes no processo ensino- | estdo planejadas de forma articulada aos
aprendizagem, com atividades praticas e | conteudos trabalhados no turno..

envolventes .

D A oficina de literatura é ofertada para os | Realizadas de forma experimental e
estudantes que frequentam o contraturno no | pratica, proporcionando aos estudantes o
periodo da manha e no periodo da tarde; ja a | exercicio da autonomia, o desenvolvimento
oficina de jogos, apenas para aqueles que | da criatividade, da memoria, da atengéo e
realizam o contraturno no periodo da tarde. do raciocinio logico.

E Cada oficina organizada tem objetivo de | Combate-se as atividades “prontas”, pois
desenvolver uma potencialidade no | essas néo levam a aprendizagem.
estudante.

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da analise dos PPPs.
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Pode-se inferir, ao se refletir sobre os dados postos no quadro 13, que as
Escolas A, B, C, e E trazem em seus PPPs que todas as oficinas, atividades e
materiais organizados e disponibilizados aos estudantes no periodo do contraturno
devem convergir para a aprendizagem. A Escola D traz registrado no documento o
seu comprometimento com o planejamento, assim como as demais escolas, porém,

nao enfatiza a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Quanto a Escola A, essa destacou que o Conselho de Classe tem um papel
fundamental na organizagao das oficinas, o que ocorre sempre no final de cada ano
letivo. As turmas de contraturno s&o organizadas pelos niveis de aprendizagem em
Lingua Portuguesa e em Matematica, e a partir de avaliagdes trimestrais os alunos
vao sendo redimensionados quando se verifica que ha avangos no processo de
conhecimento. Porém, assim como as escolas B, C, D e E, também nao traz em seu

PPP como acontece a organizagao das oficinas referentes as Praticas Educativas.

Destaca-se que a Escola B traz no PPP a importancia da participacdo da
comunidade educativa em algumas atividades ofertadas na escola, porém nessa
escola e em nenhuma outra, registra-se a oportunidade das familias e dos
estudantes participarem da escolha das oficinas realizadas no contraturno, ao
contrario, do que afirma o PME que traz a proposicao de que os saberes construidos

devem estar ligados a vida dos estudantes e o da sua comunidade.

E importante rememorar que nessa inter-relagéo entre a aprendizagem e a vida,
conforme afirmava Dewey (2008), os estudantes necessitam de atividades praticas,
pois € a acao e a experiéncia que possibilitam dar significado aos objetos. Nesse
viés, todas as escolas, tal como apontam o Caderno da Educagéo Integral (2012),
trazem a proposicao de trabalho no contraturno em forma de oficinas, onde os
estudantes tém a oportunidade de vivenciar situagdes de aprendizagem, por meio

da pratica e da manipulagao de objetos.

Para verificar se, no ponto de vista dos estudantes, esse trabalho mais pratico e
vivencial vem ocorrendo, principalmente no contraturno, foi perguntado aos
estudantes como os professores desse periodo ensinam e qual a diferenga entre as
atividades do turno e do contraturno. Sendo respondido pelos estudantes da

seguinte forma:

(1) E realmente muito diferente. Porque de tarde (no contraturno) a
professora explica mais, ela ensina de jeitos diferentes, ndo sé na
escrita, ela faz brincadeiras. (Estudante n.° 5a)
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(2) [...] no conteudo que ela esta ensinando (numa oficina do contraturno),
ela conta a historia, tipo a capoeira, ela contou a histéria dos
negros...ela leva a gente na quadra..faz tipo um teatro... Ela ndo ensina
s6 fazer...(Estudante n.° 1b)

(3) Também na aula de xadrez, a gente antes de aprender, faz um teatro,
pra saber o nome das pegas e como elas devem se mexer. (Estudante
n.° 5b)

(4) Na Pratica de Educagdo Ambiental, a gente afofa a terra, planta e assim
vamos aprendendo a cuidar do planeta Terra. (Estudante n.° 4c)

(5) Essa professora procura jeitos diferentes de ensinar, ela foca na
astronomia, a gente pesquisa, faz experiéncias, escreve 0 que
aprendeu. (Estudante n.° 6¢)

(6) Eu queria fazer mais pesquisa, porque a gente pode saber mais sobre
as coisas. (Estudante n.° 6d)

(7) Na sala de Ciéncias (na Pratica de Educagdo Ambiental) a gente
aprende a preservar a natureza, pois ela faz o ar pra gente respirar,
fazer experiéncias. E na sala (no turno) tem siléncio e a professora
passa licdo. (Estudante n.° 3e)

(8) Eu queria mais experiéncias, porque a gente descobre porque as coisas
sao assim. (Estudante n.° 8e)

Como se pode observar, os estudantes demonstram em suas falas terem
prazer em aprender de uma forma mais dindmica, em que nao exista a mera

contemplagdo dos conteudos a serem ensinados, e sim a experimentagao, conforme

aponta Dewey (2008).

Indo ao encontro também do que defendia Anisio Teixeira (1928), que ja
nessa época, defendia que a aprendizagem puramente verbal ndo era
aprendizagem, os estudantes participantes das rodas de conversa evidenciaramm
ter acesso a realizacao de mais experiéncias, como afirma o estudante 8e, pois por
meio delas podem descobrir como as coisas funcionam, e ndo apenas escrevendo,

copiando, como afirma o estudante 5a, mas aprender de forma ludica.

Assim, os estudantes afirmam a importancia dos professores ensinarem de
formas diferentes até que todos aprendam, sendo passivel de observagéo o quanto
as criangas percebem se ha demonstracdo do que esta sendo ensinado, se ha por
parte dos professores incentivo a pesquisa, a experimentos, se utilizam de
brincadeiras e jogos, se contextualizam o conteudo trabalhado, levando as oficinas
possibilidades praticas de vivéncias e experimentacdo do conteudo, indo ao
encontro do que afirma Teixeira (1928), sobre o valor de superar o ensino por meio
de aulas em que os alunos ouvem, escrevem, memorizam € posteriormente realizam
provas. Esse tipo de atividade nao tem como foco a aprendizagem dos estudantes,

mas a reproducao de conteudos previamente definidos.
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E possivel observar, a partir do relato dos estudantes, que eles anseiam em
realizar mais atividades praticas e com significado, para isso, a énfase do trabalho
dos professores deveria ser, segundo Vygotsky (2001), no sentido e no significado

das aprendizagens.

Para melhor visualizar a forma que os estudantes das cinco escolas se
referem a forma como as atividades sdo realizadas nas oficinas do contraturno, foi

sistematizada o quadro n.° 14.

QUADRO 14 — NUMERO DE CITAGOES DOS ESTUDANTES SOBRE OS TIPOS DE ATIVIDADES
REALIZADAS NO CONTRATURNO.

A L
explicacao
4
atividades
no patio

B 09 02 - 04 03 2
atividades
no patio
3 fazer
teatro

c 08 02 1 03 - 1 teatro

D 07 02 - 04 03 -

E 09 03 02 04 04 4  Teatro

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da descrigcdo das rodas de conversa.

Dessa forma, nas rodas de conversa das cinco escolas, houve dez (10)
citagbes dos estudantes sobre a importancia da experiéncia e da pratica para
aprendizagem, vinte (20) afirmagdes sobre a brincadeira, onze (11) sobre jogos e

trés (03) sobre pesquisa.

Independentemente do que as criangas compreendem sobre experiéncia,
pesquisa, jogos e brincadeiras, aqueles que se ocupam da organizagao do trabalho
pedagogico e da aprendizagem dos estudantes necessitam refletir sobre o que
essas afirmagdes e relatos apontam para que o aprimoramento dos planejamentos

das oficinas e das atividades nelas desenvolvidas se efetive.
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Nesse sentido, ao olhar para os dados do quadro 14, pode-se inferir que os
estudantes, assim como afirmava Anisio Teixeira (1958), compreendem que o
ensino ocorre na pratica e nao apenas por meio da palavra. Conforme o autor, a
escola que permanecia em formato de aulas, com cOpia € memorizagdo seria
arcaica e sem vida. Referendando-se nele, na pesquisa de Gloria (2016) e na
afirmagcdo dos quarenta estudantes sobre as atividades desenvolvidas, € possivel
afirmar que as criangas reconhecem quando a escola esta ou ndo “mais escolar”.
Um exemplo que marca esse reconhecimento € a fala do estudante n.° 3e, que
marca em seu relato que no periodo do turno impera o siléncio e a ordem, e no

periodo do contraturno aprende-se com experiéncias.

Os estudantes também citam os jogos e as brincadeiras no contraturno, o que
é indicagao metodolégica no Caderno Pedagdgico da Educagéo Integral (CURITIBA,
2012). Porém, faz-se necessario investigar com maior foco se esses vém sendo
considerados no planejamento ou sao utilizados apenas para manter os estudantes

ocupados, o que contrapde também as indicagdes do PME.

Se na pesquisa de Gléria (2016), ouvindo os estudantes que vivenciaram a
mudan¢a de uma escola de um turno para uma escola de tempo integral, verificou
que aquela vinha ofertando mais da mesma escola. Os quarenta (40) estudantes
ouvidos nas cinco escolas da RME, demonstraram indicios, nas rodas de conversa,
de que no contraturno as atividades sao mais atraentes e dinamicas do que as

ofertadas no periodo do turno.

Moll (2008), Guara (2009) e Coelho (2009, 2012, 2014) levantam criticas a
respeito da sobreposicdo de um aspecto do desenvolvimento humano sobre outro.
Assim também, ao se refletir sobre o que criangas trazem em seus relatos nesta
pesquisa, é possivel questionar a dualidade do que é ofertado a elas no periodo do

turno e do que é ofertado a elas no contraturno.

Quanto aos materiais disponibilizado aos estudantes para a realizacdo das
atividades nas oficinas, nos PPPs ha afirmacdes de que esses sao suficientes para
que o processo ensino-aprendizagem se efetive, no entanto, nas rodas de conversa,
os estudantes n&do expressam que ha boas condi¢gbes para o trabalho pedagdgico,

conforme pode-se observar no quadro 15.
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QUADRO 15 — COMPARATIVO ENTRE AS CITAGOES DO PPP E O RELATO DOS ESTUDANTES
SOBRE OS MATERIAIS DISPONIVEIS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO

Escola | Fungao dos materiais | Lugares onde os | Importancia do Relato dos
conforme o PPP materiais estdo | planejamento estudantes
disponiveis segundo o PPP
conforme PPP
Dispbe de materiais | HA materiais nos | O uso dos [...] de tanto
para o turmno e o | armarios das salas, | materiais devem chutarem a bola pra
A contraturno, visando | como também nos | ser contemplados | rua [...], a gente vai
aulas criativas. almoxarifados nos brincar e nem tem
planejamentos bola. Vai diminuindo
(o numero de bolas)
e tem wuma fila
enorme, nado da
tempo de jogar
direito. (Estudante
n.° 1a)
Buscam adquir | Os materiais estdo | Devem ser | Em Ciéncia e
materiais adequados | disponiveis nos | utilizados de | tecnologia uma vez
ao trabalho | armarios das salas e | acordo com o |a gente usou o
B pedagdgico, que | nos almoxarifados. planejamento. telescépio.  Agora
contribuam para o ele esta quebrado.
desenvolvimento dos E outro foi roubado.
estudantes no (Estudante n.° 5b)
processo de
aprendizagem.
Ha a descrigdo dos | Ha materiais | Devem ser | Olha esses livros
materiais que a escola | disponiveis nos | solicitados a | (aponta para os
C pOssui. almoxarifados, nas | equipe livros da biblioteca),
bibliotecas, nas salas | pedagbégica com | estao velhos,
de aula e na UEI. antecedéncia, estragados, sem
atrelados ao | condigao.
planejamento (Estudante n.°7c)
Descreve os materiais | H4  materiais no | Para o uso dos | Falta corda, quando
D disponiveis nos espacgo do turno e do | professores no | a gente vai pular
espagos da escola. contraturno (que é | aprimoramento do | tem que amarrar
distante da escola) planejamento. uma na outra.
(Estudante n.° 7d)
Enriquecer as oficinas, | Ha materiais | Diferentes Faltam lapis no pote
visando a especificos para o | materiais a das professoras e
E aprendizagem dos trabalho nas | disposi¢ao para sdo pequenos. A
estudantes. diferentes salas | enriquecer e gente gosta de lapis
ambiente. = Também | aprimorar o novo, ndo usado e

ha almoxarifados que
dispbem de materiais
eletro-eletrénicos,
didaticos e
paradidaticos

planejamento.

pequeno.
(Estudante n.° 8e)

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da descrigdo dos PPPs e dos relatos dos
estudantes.

Como é possivel perceber, ha algumas contradigbes entre o que é afirmado

nos PPPs e entre o que é efetivado com os estudantes, pois as escolas trazem em

seus discursos que ha materiais disponiveis para que os professores enriguegam o
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planejamento das oficinas do contraturno, no entanto as criangas relatam que

sentem falta de materiais, bem como observam o desgaste de outros.

Todas as escolas asseveram em seus PPPs que o planejamento € essencial
para a organizagao das oficinas, das atividades e dos materiais disponibilizados aos
estudantes para promover aprendizagens. Nesse sentido, vao ao encontro do que
afirma o Caderno Pedagogico da Educacéo Integral (2012), sobre a importancia de
planejar para que as escolas que ofertam educagdo em tempo integral construam

ambientes propicios a ampliacdo e ao aprofundamento das aprendizagens.

A partir do relato dos estudantes, ndo é possivel afirmar se ha ou nao
planejamento das oficinas, as atividades e os materiais utilizados para sua
organizagao e funcionamento, no entanto, se na perspectiva deles faltam materiais
basicos como: lapis, tintas, bolas, pegcas nos jogos e livros para a biblioteca, é

possivel questionar o contido no texto do PPP.

Rememorando o que afirma Forneiro (1998), os materiais também sao parte
do ambiente de aprendizagem, e nesse sentido, podem contribuir para que os
estudantes se desenvolvam, sendo fundamentais para que o planejamento de
ensino se efetive. Nesse sentido, se as escolas afirmam em seus PPPs que desejam
proporcionar aos estudantes ambientes propicios para que todos aprendam,
comprometendo-se com a construcao de uma Boa Escola, faz-se necessario que

atentem para condi¢cbes que efetivamente oferecem aos estudantes.

Questiona-se, dessa forma, se ha reais condicdes de proporcionar atividades
desafiadoras que mobilizem os estudantes a aprendizagens, com auséncia de
materiais necessarios para que explorem, manipulem, experienciem e levantem

hipéteses e assim construam conhecimentos.

Gldria (2016), destaca a importancia da mobilizagao para aprender, e isso se
efetiva com mais tempo na escola de forma planejada, com atividades atraentes e
com materiais adequados ao que se propde. Dessa forma, as criancas participantes
da roda de conversa, como pode ser observado no quadro 15, expressam
necessidades em ter um tempo de qualidade nos periodos que permanecem na
escola, e isso também se constréi com a reposicdo e a ampliagdo de materiais

adequados ao que esta proposto no planejamento do professor.
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A fim de demonstrar de forma mais didatica e também sucinta o que os
estudantes relatam sobre os materiais disponiveis ou indisponiveis na escola no

periodo do contraturno, foi sistematizada a tabela 4.

TABELA 4 — NUMERO DE CITAGCOES DOS ESTUDANTES SOBRE A DISPONIBILIDADE DOS
MATERIAIS NAS OFICINAS.

Fonte: Dados organizados pela autora (2017), a partir da transcrigao das rodas de conversa.

Ao se refletir sobre os dados apresentados na tabela, € possivel verificar que

a maior queixa dos estudantes refere-se a falta e ao desgaste dos materiais.

Os estudantes, em seus relatos, trazem para si a responsabilidade do
desgaste desses materiais, justificando e se culpabilizando pelo ndo uso deles,
desconhecendo que quando a escola aderiu ao PME, segundo Moll e Leclerc
(2012), comprometeu-se com um projeto pedagodgico de educagdo em tempo
integral, que necessita proporcionar aqueles que a frequentam multiplas
aprendizagens e assim responsabilizar-se pelos materiais, por sua reposicado e
ampliagcdo de acordo com as atividades escolhidas para o funcionamento do

programa.

Cabe destacar que a educagao em tempo integral nao € um favor da escola
ao estudante, ao contrario, como afirma Cavaliere (2010) é seu direito frequenta-la e

nela obter todas as condigdes de aprendizagem.

Como pode ser verificado na tabela houve citagbes de estudantes sobre a
falta de acesso aos materiais escolares, e que ha materiais nos armarios e nos
almoxarifados da escola, mas que esses estdo guardados porque ha alunos que os
danificam. Dessa forma, ha indicios de que ainda os principios ou crencas
indissociaveis, citadas por Formosinho e Araujo (2008), sobre os direitos das
criangas ndo vém sendo efetivados. Conforme também pode ser observado na fala

desses estudantes:



173

(1) O professor ndo pega outras bolas para Educagéo Fisica, porque tem
medo que a gente estrague. (Estudante n.° 4a)

(2) Tem brinquedo trancado. Tem coisas, mas os professores ndo usam
porque as criangas quebram. (Estudante n.° 1b)

(3) As vezes tem material, mas as professora ndo usam, porque as
criangas quebram. (Estudante n.° 9b)

(4) Eu queria usar mais massinha para modelar o que a gente aprende,
mas fica no armario. (Estudante n.° 7e).

Para Formosinho e Araujo (2008), ao ouvir os estudantes é possivel conhecé-
los num movimento ético para considerar esse conhecimento no processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, quando expressam a falta desses materiais ou
falta de uso dos mesmos, pode-se inferir que demonstram-se sensiveis as
condigbes estruturais da escola, que reconhecem os problemas pelos quais a
mesma vem passando, porém, gostariam de utilizar esses materiais nas suas
vivéncias educativas. Para melhor visualizar os materiais que o0s quarenta

estudantes mais citaram nas cinco escolas investigadas, foi elaborada a tabela 5.

TABELA 5 — NUMERO DE CITACOES DOS ESTUDANTES EM RELAGCAO AOS MATERIAIS
UTILIZADOS NA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Escola Escola Escola Escola Escola

A B C D E
‘Livos 1 3 3 3 0
[Cagermom—— o 0 3 2 0
Calculadora 4 0 0 0 0
‘Jogos e brinquedos 3 3 2 3 0
[Belas T 2 0 1 1 0
_ | 2 | | |
telescopios
2 pas
2 enxadas

Fonte: A autora (2017), a partir da descricao das rodas de conversa dos estudantes.

Quanto aos livros pertencentes as bibliotecas escolares, foi comum nas
escolas B, C e D a queixa da situagao depreciativa em que se encontram, bem como
a falta desses materiais, sendo realizado pelos estudantes sete (9) citagdes sobre
esse assunto. Para ilustrar as queixas dos estudantes, segue o relato de alguns
deles:

(1) A biblioteca era maravilhosa, mas rasgam, estragam os livros. Agora
estd com quase todos os livros rasgados. Quase todos. Agora nao da
pra ler. (Estudante n.° 2b)

(2) Nao da para ler. [...] antes a gente tinha um grupinho, pra tentar

concertar. A gente trazia fita pra colar... E agora ainda ndo muda nada.
(Estudante n.° 1b)
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(3) Antes tinha livros bons, agora ta muito ruim. Tem muita coisa velha. O
que tem de mais novo sdo esses gibis. Esses ai que estdo nessa
prateleirinha. (Estudante n.° 4c)

(4) Antes os livros estavam inteiros, agora olha como estdo. Tem criangas
que estraga. (Estudante n.° 4c)

(5) Essa biblioteca antes era boa, mas tem aluno que estraga os livros, que
nao cuida, leva pra casa e ndo traz.. (Estudante n.° 5¢)

(6) Aqui faltam bastante coisa, roubam e estragam livros (Estudante n.° 7d)

Assim, verifica-se que a biblioteca, para esses estudantes tém sido um
espaco que em algum momento ja foi melhor, contendo livros com melhores
condi¢des de uso e de melhor qualidade. E possivel perceber até uma certa tristeza
dessas criancas em relacdo ao estado em que se encontram esses materiais, uma
certa nostalgia, em que rememoram os bons tempos em que a biblioteca funcionava

bem.

Quanto as cinco citagdes referentes ao caderno pelos estudantes das UEls C
e D, é importante enfatizar que quando eles fazem referéncia a esse matéria nao
remetem-se a falta dele, mas sim ao seu uso nas atividades relacionadas ao
contraturno. Dessa maneira, pode-se levantar contraposi¢des entre o que essas
escolas afirmam sobre as oficinas organizadas no contraturno e a forma com que
elas sao efetivadas. Nao se esta afirmando que caderno ndao € um material a ser
utilizado na educagdo em tempo integral, mas se as escolas afirmam em seus
documentos que as criangas aprendem na pratica, na manipulagéo de materiais e na
experiéncia, € necessario questionar se esse caderno esta nas oficinas para o
registro das hipoteses, do percurso das experiéncias dos estudantes e suas

conclusdes ou para realizar atividades repetitivas.

Como afirma Arroyo (2007), € necessario que as escolas compreendam mais
sobre os processos que levam a aprendizagem e para isso é preciso olhar os
estudantes em seus tempos de vida, ndo se atendo a atividades sem significado,
para o estudioso, ofertar mais um turno com o mesmo tipo de educacado seria

apenas improdutivo, mas também insuportavel para os estudantes.

Quanto as dez referéncias dos estudantes sobre os jogos e brinquedos
computados na tabela 5, verifica-se que na Escola E nao houve citagbes sobre o uso
ou nao desses materiais: ja das onze (11) referéncias dos estudantes das demais
escolas, seis (6) trazem queixas sobre a falta de pegas e o numero insuficiente de

tabuleiros, porém, cinco (5) estao inter-relacionadas ao uso no contraturno e alguns
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desses relatos como se pode observar, trazem o reconhecimento por parte dos
estudantes de que o0 uso dos jogos e dos brinquedos contribuem para suas

aprendizagens:

(1) A gente aprende no banco imobiliario, a gente aprende jogar e a
interagir, acaba aprendendo Matematica também. [...]. (Estudante n.°
4b)

(2) A gente tem um jogo que se chama “Corrida Sustentavel” e a gente
aprende a preservar a natureza. (Estudante n.° 6c)

(3) A professora, as vezes usa um jogo para ensinar Portugués. E tem um
de cores para ensinar Matematica. (Estudante n.° 1c)

(4) ) O jogo da memoria desenvolve o cérebro, ajuda guardar as coisas na
cabeca. (Estudante n.°7d)

(5) A gente aprende estratégia, por isso eu gosto do banco imobiliario,
calcula com a cabega, usa o dinheiro, compra, troca, vende. (Estudante
n.° 5d)

Dessa forma, os estudantes tém a perspectiva de que os jogos nao séao,
conforme aponta o Caderno Pedagogico da Educacgao Integral (2012), apenas uma
forma de manter as criangas entretidas, reafirmando a importancia deles, como no
caso do estudante n° 1c, ensine Portugués e Matematica, ou como o estudante n°
5d, que destaca a aprendizagem de estratégias, de calculo mental e do uso do

dinheiro.

Porém, o documento da RME também destaca a importancia da
intencionalidade pedagdgica na organizagao das oficinas, nas quais o professor, por
meio de agdes planejanejadas e, dessa forma com intencionalidade, proporciona

aos estudantes ambientes de aprendizagem desafiadores.

Assim, ndo basta ao estudante estar em contato com os jogos e brinquedos
pedagdgicos, ou outros materiais adquiridos pela escola, € de responsabilidade do
professor considerar, segundo Azevedo e Betti (2012), a ludicidade enquanto
necessidade humana, utilizando-a enquanto estratégia para que se efetive o

processo ensino-aprendizagem.

4.3.6 Participacao dos estudantes nas escolas pesquisadas

Nos PPPs das cinco escolas investigadas todos afirmam a importéncia da
participagdo e do envolvimento de toda a comunidade educativa nas decisdes da
escola, porém, em nehuma delas ha mengdo de que os 6rgdos colegiados
instituidos dao voz dos estudantes na escolha das oficinas, das atividades e dos

materiais.
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Também ndo ha nos documentos das escolas registros de outros espagos
possiveis de participagdo dos estudantes. Sendo assim, pode-se inferir que esses
nao tém condicdes concretas de interferir ou de serem ativos na comunidade
escolar, diferente das criangas que estudam em uma escola de Portugal,

pesquisadas por Sarmento et al. (2007).

A participagcdo nas escolas investigadas ¢é proporcionada por alguns
professores, mas, como afirmam Formosinho e Araujo (2008), de forma
convencionada, como pode ser observada na fala dos estudantes, quando

questionados em que momentos participavam de decisdes na escola:

(1) Existe sim, na hora de repartir o lanche, existe uma conversa, a gente
entra num acordo para ver como vai distribuir (0 lanche que sobrou).
(Estudante n.° 1a)

(2) As vezes quando a gente da nossa opinido, falam que vao fazer e
acabam né&o fazendo. Falam assim: “dé sua opinido”, “escreva sua
opinido no papelzinho”, passa 0 ano e nao fazem. (Estudante n.° 6a)

(3) Teve uma professora, que parava para ouvir o que a gente falava, agora
ninguém mais escuta o que a gente fala. (Estudante n.° 2b)

(4) 5)Os professores deviam fazer mais cursos. Pra aprender a ouvir a
gente. Ouvindo a gente eles também aprendem e melhoravam o ensino.
Eles ndo param para ouvir a gente. (Estudante n.° 1b)

(5) Quando falta professor a gente vai la fora e pode escolher o que fazer.
(Estudante n.° 2d)

(6) A gente escolhe se vai brincar com um jogo ou com outro. Tem aula
livre, a professora deixa a gente fazer o que quer aqui (no contraturno).
(Estudante n.° 7d)

Ao refletir sobre a fala dos estudantes, verifica-se que a participacao a que eles
se referem nao diz respeito aos rumos do processo ensino-aprendizagem, ao
ambiente educativo, ou de alguma decisdo sobre a escolha das oficinas e dessa

forma, como afirmam Formosinho e Araujo (2008), ndo ha o reconhecimento efetivo

do que eles tém a dizer.

Alguns estudantes percebem que n&o ha participagdo, como o estudante 6a,
2b e 1b, porém, para os demais, escolher entre um brinquedo e outro, ter “aula livre”
pela falta de um professor, ou fazer acordos para ficar com mais lanche nas

refeicdes ja é considerado participagao.

No discurso apregoado nos PPPs sobre gestdo democratica, que defende que
o compartilhamento de decisdes na gestao escolar precisa acontecer entre todos da
comunidade escolar, pode-se levantar contraposi¢cdes entre o que é afirmado nesses
documentos e os relatos dos estudantes. Nesse exercicio verificou-se indicios de

que a participacdo ndo vem ocorrendo. Nem mesmo nas relagdes entre professor-
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estudante, indo na contramé&o do que afirma Paro (2011) sobre a importancia das
instancias colegiadas para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes e de
estratégias metodolégicas com reais possibilidades de desenvolvimento dos

estudantes como sujeitos historicos e reflexivos.

Como destaca o estudante n°1b, sobre a necessidade dos professores ouvirem
mais os estudantes, aprenderem mais com eles e assim melhorarem o ensino indo
ao encontro do que afirma Becker (1994), sobre a pedagogia relacional, em que o
sujeito constroi seu conhecimento na interagdo com o meio fisico e social: nessa
interacao entre o estudante e o professor, ambos influenciam um ao outro, havendo

aprendizagem mutua.

Outro participante da roda de conversa dessa mesma escola, corroborando o
que diz seu colega, afirma que os professores deveriam fazer mais cursos, € nesses
cursos aprender ouvir os estudantes. Assim o estudante n.°c 1b, traz em sua
afirmacao indicios de que a regra imperante no espago escolar € nao ouvir 0 que as
criangas tém a dizer e o reconhecimento de que a formagao continuada pode ser um
caminho de aprendizagem aos professores, se houver vivéncias em que 0 ouvir seja

o seu fundamento.

E preciso caminhar em direcdo ao que afirma Sarmento (2003), superando o
adultocentrismo tao presente nas escolas de tempo integral, onde tempos, espagos
e atividades, diferente do que propdée o PME, ndo tém participagcdo daqueles que

deveriam ser os protagonistas no espag¢o educativo.

Os estudantes 2d e 7d trazem em seus relatos a auséncia da intervencao do
professor, deixando-os a mercé de escolhas sem objetivos de aprendizagem. Para
Pistrak (1981), a autonomia é resultado da mediacdo e ndo do espontaneismo.
Como afirmam Formosinho e Araujo (2008), as criangas sao competentes, porém

necessitam ser colocadas em situagdes de dialogo.

Ainda assim, mesmo que nao seja proporcionado aos estudantes
possibilidades reais de participacao, eles ndo deixam de perceber as dificuldades
da escola, pois, diferente do que acreditam as pedagogias tradicionais a crianga,
como destacam Formosinho e Araujo (2008), €& possuidora de uma voz, €

competente e reflete sobre as condicdes da escola, basta espago para que expresse
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0 que pensam, como pode ser verificado na fala dos estudantes, quando

questionados sobre o que mudariam na escola e do que sentem falta:

(1) Os recreios poderiam ter coisas diferentes. Porque todo santo dia é
futebol. Poderia ser diferenciado. Porque na quadra a gente tem duas
cestas de basquete, mas nao tem um dia que a gente usa. Parece que
esta |a pra enfeite. (Estudante n.° 2a)

(2) Eu acho também que deveria ter mais coisas para movimento no
recreio, pois tem hora que a gente ndo tem nada pra fazer. Podia ter um
professor para nos auxiliar. Quando a gente nédo tinha o que fazer, ai a
gente poderia ir pra la. (Estudante n.° 1a)

(3) Eu queria sair mais para fazer atividades la fora. Ficar o dia todo dentro
da sala cansa. (Estudante n.° 5¢)

(4) Eu gostaria muito de ter mais tempo para brincar...Ndo fazer licdo
direto. (Estudante n.° 5e)

(5) Eu também queria que a escola desse tempo para brincar e ir |4 fora. E
isso que eu queria pedir pra escola. (Estudante n.° 7e)

Como é possivel observar nos relatos dos estudantes, eles anseiam nao por
solugdes magicas e inalcangaveis, mas por coisas simples, porém imprescindiveis
para que eles tenham no tempo escolar estendido amplas oportunidades de
aprendizagem, sendo possivel inferir que as criangas anseiam em serem
consideradas ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também, indo ao encontro do

que afirmam Moll (2008), Guara (2009) e Coelho (2009, 2012, 2014), nos aspectos

afetivo, estético, ético, fisico-motor, espiritual, etc.

Assim, ao contrario do que assevera Branco (2009) sobre a importancia do
olhar da escola sobre os tempos de aprendizagem dos estudantes, e do que destaca
Arroyo (2012), sobre a construgao de um curriculo vivo, a partir dos educandos, ha
fortes indicios de que as criangas que frequentam as escolas de tempo integral nao
vém sendo consideradas em suas necessidades, como por exemplo, os estudantes
2a e 1a que expressam o desejo de terem mais atividades de movimento na hora do
recreio, para além do futebol; ou dos estudantes 5c e 7e que anseiam por realizarem
atividades fora de sala de aula, ou do desejo de uma crianga que tem apenas oito
anos de idade, como o estudante 5e, que requer simplesmente mais tempo para

brincar.

Dessa forma, é possivel inferir que os estudantes das rodas de conversa
demonstraram almejar ambientes de aprendizagem mais democraticos, mais
participes, que lhes concedam reais possibilidades de interferir no ambiente
educativo, o que na perspectiva de Teixeira (1928) formaria o cidadao para uma vida

mais autébnoma e participativa em sociedade.
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Os estudantes demonstraram que, quando ha oportunidade de partilharem o
que pensam sobre a organizagdo escolar, tém muito a contribuir, basta serem
ouvidos de fato, e esse ouvir € considerar o que falam nas propostas para a escola e

para os professores, como destaca o estudante da Escola A:

Eu acho que a escola deveria ouvir... Tem que escutar... Tem gente que
vem de varios lugares para ca e os professores ndo entendem... Ouvindo a
escola poderia melhorar o ensino e a gente ia melhorar também... Os
professores n&do aprendem s6 quando eles estudam. Aprendem com a
gente também, com os alunos. Tem que parar e ouvir 0 que a gente fala.
(Estudante n.° 1a)

Assim o estudante traz elementos importantes para reflexdo das escolas que
ofertam educagao integral e que apregoam em seus discursos que os estudantes
tém um ambiente propicio ao exercicio da democracia, para que sejam participes
dos processos de decisao da escola e ndo apenas receptaculos das imposicdes dos

adultos.

Para esse estudante a escola tem que dedicar-se a ouvir a todos, independente
do lugar de que o aluno chegue a escola, o acolhimento deve existir, o esfor¢go do
professor em considerar e compreender essas vozes, daqueles que deveriam ser os

protagonistas dos processos de ensino-aprendizagem.

Para esse estudante é necessario que os professores parem para ouvir. E como
se questionasse: Para que a pressa professor? Para que ensinar tdo rapido, se nédo
estamos aprendendo desse jeito? E também afirmasse: Ouga professor o que
estamos |lhes dizendo, pois assim aperfeicoara suas formas de ensinar, de maneira

que nods os estudantes possamos aprender.

O estudante aponta aquilo que os interacionistas defendem ha tempos, que o
professor aprende também com os estudantes, como no esquema organizado, por

Becker :

A<—> P
Fonte: Becker, 1994, p.9

Nesse modelo o professor realiza intervengdes no processo de aprendizagem
do estudante, mas também numa relagdo reciproca o estudante modifica o
professor. Esse estudante da Escola A sintetiza o que todas as vozes emitidas nas
rodas de conversa expressaram: queremos ser ouvidos, temos algo a dizer que é
significativo e vocé. Assim como nos, aprendemos com vocé professor, vocé

também pode aprender conosco. Pare e oucga.
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5 RESULTADOS E CONCLUSOES

Ao ser movida pela minha histéria com a educagdo em tempo integral e as
inquietacdes provenientes dessa trajetoria e dos autores que me balizaram na
pesquisa, busquei nas rodas de conversa praticar uma escuta atenta ao que os
estudantes expressaram em suas afirmagdes ou quando se calavam, pois muitas
vezes essa foi a forma de se comunicarem, demonstrando nas entrelinhas de suas
acdes ou do siléncio, as suas vivéncias e o seu olhar sobre a escola que

frequentam.

Nas cinco escolas onde foi desenvolvida a pesquisa, os estudantes
dialogaram com a pesquisadora e entre si, sobre seus tempos de vida na escola,
relatando com pertinéncia e criticidade pontos essenciais a serem considerados
pelas equipes gestoras, uma vez que essas, em seus PPPs, afirmavam ser
democraticas, e que os estudantes s&o protagonistas dos processos de ensino-

aprendizagem, uma vez que eles nao confirmaram essa posig¢ao.

Ao ouvir os estudantes que frequentam as escolas de tempo integral em
Curitiba, para responder as questdes levantadas sobre suas perspectivas sobre os
tempos, os espacos, as atividades, as oficinas e os materiais, a pesquisadora
percebeu que nao apenas os estudantes do quinto ano tinham capacidade de opinar
sobre as decisbes da escola, como também os estudantes dos anos anteriores,

demonstraram nas rodas de conversa que tém muito a contribuir.

Destaca-se que no projeto de pesquisa a pesquisadora objetivava ouvir
apenas os estudantes dos quintos anos, pois acreditava que esses teriam maiores
condicbes de opinar de forma mais critica sobre as vivéncias do tempo que
permanecem na escola, no entanto, quando a pesquisadora foi até a UEI da Escola
D, realizar o convite aos estudantes dessa etapa, ndo conseguiu o numero suficiente
de participantes dessa etapa de ensino, tendo que completar a roda de conversa

com criangas do terceiro e do quarto ano.

Esse momento da pesquisa, levou a pesquisadora a olhar com estranheza as
informagdes que estavam dadas pelos estudantes dessa UEI, pois, ao serem
questionados, demonstraram-se mais timidos e menos participativos que os demais

estudantes das outras trés rodas de conversa realizadas nas Escolas A, B e C.
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Como a pesquisadora nao tinha dados suficientes para analisar se essas
criangas participaram de forma menos intensa das rodas de conversa que 0s
demais porque tinham menos idade que as outras, ou se era devido aos
encaminhamentos metodoldgicos que tiveram ou ndo tiveram acesso, buscou outra
escola de tempo integral na regido sul da cidade, denominada Escola E para realizar
outra roda de conversa, com criangas da mesma faixa etaria da realizada na Escola

D, e que estivessem no 3° ano do Ensino Fundamental.

Na roda de conversa realizada na Escola E, os estudantes foram tao ativos e
dispostos a falar das suas impressdes sobre a escola em que estudavam, quanto
aqueles do quinto ano das outras escolas investigadas, relatando sobre o que nao
gostavam do espaco da instituicdo, do que sentiam falta e de que forma acreditavam

que aprenderiam melhor.

Ao voltar o olhar e a escuta para os estudantes da Escola D, nao se pode
descola-los do contexto em que estavam inseridos no contraturno: uma sala
pequena com capacidade para trinta estudantes, distante do espaco da escola,
pixado e sem muros nas laterais. Na unidade em que a articuladora da Educacao
Integral alertou a pesquisadora que ela ndo conseguiria muitos dados porque as
criangas que frequentavam o contraturno eram “as mais fracas”, “com maiores
dificuldades”, “aquelas, cujos pais ndo eram presentes”. Porém constatou-se que a
propria escola ndo tinha um projeto educativo claro, pois quando solicitado o PPP da
escola, a articuladora destacou que apenas a diretora o tinha, portanto, ela

desconhecia o documento.

As criangas da roda de conversa desenvolvidas na Escola D néo
demonstraram-se menos capazes que as demais, porém, evidenciaram um
comportamento menos participativo e menos critico que as demais, talvez, por que
nao lhes foi possibilitado experiéncias em que os tempos, 0s espagos e as
atividades planejadas desenvolvessem todas as suas potencialidades em relacao: a
curiosidade, a imaginagao, a criatividade, a ludicidade e a livre expressao, entre

outras.

No PPP da escola D, constava que as praticas educativas deveriam ser
coerentes com os tempos de vida dos estudantes, devendo ser ludicas e
contextualizadas, assim, o préprio documento, que n&o era conhecido em sua

totalidade pela articuladora, poderia ser um ponto essencial para a retomada da sua
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propria funcdo, que ¢é orientar os professores em relacdo aos direitos dos

estudantes, previstos no PPP.

Desta forma, também as demais escolas podem subsidiar o seu trabalho
pedagdgico com a organizagcdo dos tempos, espacos, atividades, oficinas e
materiais, considerando primeiramente as concepgdes ja dispostas nos PPPs, pois,
em todos os documentos analisados ha elementos que confirmam que o estudante
deve ser participante das decisdes da escola, bem como de que ele aprende por

meio das interagdes e de que também tem direito a uma Boa Escola.

Para autores que defendem a concepgcdo de um estudante capaz e
participativo, da qual a pesquisadora € adepta, ele também ¢é aprendiz, tem direitos a
tempos e espacos de uma vida digna, com ambientes de aprendizagem que |hes
proporcionem condicdes de ter voz e vez na constru¢cdo de conhecimentos

significativos e da vida em sociedade.

Os estudantes, por meio de afirmacdes, expressdes e até ao calarem-se, nos
dialogos com a pesquisadora e entre si, demostraram que pouco tém sido ouvidos
em seus anseios por uma escola de tempo integral que seja mais dinamica, que nao
os cerceie em seus tempos de vida, que sao tempos de movimento, de ludicidade,

de interacdo e de aprendizagem.

Expressaram que sentem-se muitas vezes cansados, por realizarem mais do
mesmo, € que nao € porque estdo em uma escola publica que ela ndo pode ser boa,
mas que essa deveria ter todas as condigbes de lhes proporcionar tempos e

espacos qualificados para aprenderem mais e melhor.

No entanto, o adultocentrismo ainda € uma realidade, mesmo afirmando nos
PPP, que o estudante tem direito a “Boa Escola”, e que essa esta a servigo da
aprendizagem do estudante, a énfase ainda é na escuta do que os profissionais da
escola tém a dizer, no que esta prescrito, nos conteudos e ndo nos tempos de vida
dos estudantes, pois nem eles nem suas familias tém compartilhado de processos
participativos da escola, conforme aferido nas rodas de conversa. Como ja afirmado
por diferentes autores, democracia ndo € apenas discurso, é sobretudo, método e
vivéncia.

Ao sentirem-se valorizados nas rodas de conversa, os estudantes

demonstraram que tém o que dizer sobre a escola de tempo integral, sobre sua
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pouca ou nenhuma participagcdo nas decisdes da escola, embora tenham destacado
que sao considerados por alguns professores, em alguns momentos esparsos,

porém, sem grande significagao.

Quanto a participacao das familias nas escolas, os estudantes expressaram
que essa € limitada a comunicacdo sobre resultados das avaliagbes, convocacao
por problemas de disciplina e encaminhamentos médicos por problemas de saude, o
que traz aos alunos uma certa aversao e temor em levar os recados da escola aos

seus responsaveis.

Ao ouvir os estudantes sobre os motivos de estarem na escola de tempo
integral, eles se remetem principalmente a concep¢do de educagdo de cunho
assistencialista, pois a principal razdo alegada por eles de estarem o dia todo na
escola nado esta relacionada a mais tempo para aprender, mas para estarem

protegidos e na companhia de um adulto, enquanto seus pais trabalham.

Considera-se que a protecdo e o cuidado sdo essenciais em escolas que
ofertam educagcdo em tempo integral, mas apenas essas ag¢des nao garantem o
acessso aos conhecimentos socialmente construidos e que, como pode ser
observado no relato dos estudantes, ndo lhes basta apenas estarem na escola;

anseiam em serem ouvidos e atendidos em alguma medida significativa.

Também se pode inferir, por meio da escuta dos estudantes, que muitos
professores, principalmente no periodo do turno, tém uma concepg¢do de ensino
tradicional, o que pressupde um trabalho com uma pedagogia transmissiva e
conteudista, na qual o copiar as tarefas, o excesso de ligdes, e as atividades sem

preocupacao com a aprendizagem se fazem presentes.

Ja no periodo do contraturno, ha afirmagcdes dos estudantes que também
podem ser remetidas a essa concepcgéao tradicional de ensino, porém, ha também
indicativos de que alguns professores tém proposto outros encaminhamentos, nos
quais a experiéncia, a ludicidade e a pratica se fazem presentes, por meio das
oficinas, que podem se aproximar de uma pedagogia mais relacional e também a
interacdo entre professores/estudantes e estudantes/estudantes se fazem

presentes.

Considerando que € por meio da experiéncia que as criangas aprendem, esse

pode ser um ponto de retomada do planejamento do professor na escola, estando
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no turno ou no contraturno: possibilitar aos estudantes propostas desafiadoras e
praticas, em que o compartilhar na construcdo do conhecimento se efetive,
independente do periodo em que estejam na escola, pois a crianga € Unica e

integral.

Ao aproximar-se dessa pedagogia inter-relacional, na qual o estudante é
ouvido e considerado em seu percurso de aprendizagem, o professor estara se
distanciando da concepgdo de educagdo em tempo integral de cunho

assistencialista.

Quando as inferéncias criticas sao realizadas, a partir dos relatos dos
estudantes, ndo se deseja desqualificar o trabalho realizado pelos profissionais que
trabalham nas escolas de tempo integral, ao contrario, tem-se como meta trazer
reflexdes a comunidade educativa para que retome o diagnostico do contexto
escolar as concepgdes de ensino-aprendizagem e aos objetivos de formagao
humana descritos no PPP. Também se sugere ampliar o olhar para a crianga real,
que é capaz de aprender e de opinar sobre as ac¢des desenvolvidas no espaco

escolar.

Ao ouvir os estudantes nas rodas de conversa pode-se verificar que eles
podem contribuir e muito com o repensar e o reorganizar dos tempos escolares,
trazendo indicios em suas falas de que percebem a fragmentagéo dos tempos e do
curriculo escolar dividido em turno e em contraturno, e nesse sentido, cabe as
escolas desenvolverem uma escuta atenta sobre o que o estudantes pensam sobre

a escola, sobre a reinvindicagao de se organizar um tempo continuum.

Em relacdo a utilizagdo de outros espacgos para realizagdo das atividades
para além da sala de aula, verificou-se que ao contrario do que indica o PME, sobre
a ampliacdo dos Territorios Educativos as escolas pesquisadas que ofertam
educagdo em tempo integral ndo vém, na perspectivas dos estudantes,
oportunizando essa ampliagdo das vivéncias e experiéncias em outros ambientes

para além da escola.

Mesmo no contraturno, ainda sdo poucas as oportunidades dos estudantes
construirem aprendizagens que ndo sejam na sala, algumas vezes no patio, na

quadra, ou uma vez ao ano indo para outros lugares da cidade.
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Ao verificar nos PPPs a forma como as escolas investigadas concebem o
espaco e sua organizagao, ainda € recorrente uma visao descritiva, em que se relata
0 numero de salas, moveis, objetos e materiais disponiveis, porém, sem uma
qualificagédo e reflexbes que ultrapassem a concep¢do de que o0s ambientes
escolares podem ser planejados de acordo com os objetivos de aprendizagem e que

os estudantes podem contribuir ativamente na reelaboragao dos espacos.

Assim também nos mesmos documentos verificou-se a contextualizacao dos
espacos do entorno da escola, porém sem relacdo com o alargamento dos territorios
educativos, o que confirma a afirmacao dos estudantes sobre essa concepg¢ado mais

tradicional de espaco.

Baseando-se nessas constatacdes, um caminho para as escolas que ofertam
educacao na RME de Curitiba pode ser a ampliagdo do olhar sobre os espacgos do
seu entorno por meio do reconhecimento de que cada escola em sua comunidade é
parte dela, pois se a escola esta situada num determinado bairro ela é parte desse
bairro, dessa regido e da cidade, propondo agdes que levem os estudantes e suas
familias a sentirem-se pertencentes ndo apenas a escola, mas também ao seu

entorno, aos bairros e a toda estrutura que Curitiba oferece.

Também pode-se propor atividades em que a exploracdo e a descoberta
estejam presentes e, de acordo com as proposi¢cdes indicadas pelo caderno
Territorios Educativos (2009), para que as escolas da RME realizem um
mapeamento dos lugares com potencial educativo do seu entorno, bairro e da
cidade, alargando as possibilidades de criagdo de ambientes de aprendizagem,
levando a comunidade educativa a ocupar as pragas, os museus, os teatros, os e

parques, entre outros espacos, com objetivos de aprendizagem.

Dessa forma, pode-se acessar o0s conhecimentos culturais, artisticos,
historicos e sociais, de forma integrada a vida e ndo distanciada dela, como esta

ocorrendo nas escolas de tempo integral pesquisadas.

Assim, destaca-se a necessidade de investimento da SME nos prédios
escolares, pois € sua responsabilidade fazé-lo, considerando também que os
proprios estudantes tém essa perspectiva e, dessa forma, tém muito a contribuir no

estabelecimento de prioridades das escolas, como por exemplo: nas pequenas
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reformas, na compra dos materiais pedagogicos e de consumo, pois percebem os

desgastes ocasionados pelo uso, pelo tempo e pela falta de manutengéo.

Ao se debrucgar sobre os PPPs das escolas ndo se observou mecanismos
formais de escuta as necessidades dos estudantes e ao ouvi-los também n&o houve
relatos sobre essa possibilidade, dessa forma, sugere-se a RME institui-los, pois,
nao basta ter um discurso nos PPPs sobre como as criangas sao capazes, criativas
e que sao o centro do fazer educativo, se ndo ha espagos de participagéo, nos quais

sejam registrados e considerados os pontos de vista dos estudantes.

Assim, um possivel caminho de fortalecimento das vozes dos estudantes no
interior das escolas por meio dos Grémios estudantis, desde o primeiro ano do
Ensino Fundamental e ndo apenas do 6.° ao 9.° ano, como ocorre nas poucas
escolas com anos finais da RME. Afinal, lhes permitiriam representatividade nas
decisbes da escola, uma vez que independente do ano ou ciclo, todos os
partipantes das rodas de conversa demonstram-se capazes a opinar sobre suas

vivéncias na unidade em que frequentam.

Outra possibilidade para a RME ampliar a participacao dos estudantes na
organizagdo dos tempos da escola, seria um debrucar-se sobre experiéncias
desenvolvidas em outros lugares, verificando como se poderia implementa-las em
Curitiba, como por exemplo, as Assembléias da Turma, realizadas em algumas
escolas de Portugal, onde os estudantes tém a garantia da participagado de forma
efetiva, ndo apenas por meio do voto, mas de discussao, reflexdo e de decisao,
sendo a escola considerada um local privilegiado de vivéncias sobre a democracia e

a cidadania.

Outro ponto a ser sugerido a RME: que em suas propostas de formagao
continuada para os professores, além de considerarem o compromisso estabelecido
pelas comunidades educativas em relagdo ao direito a aprendizagem dos
estudantes em seus PPPs, também abarcassem nessas formagdes, praticas
reflexivas com esses profissionais, que os levem a questionar o préprio discurso,
analisando se esse esta condizente com a sua pratica, possibilitando-lhes estudos e

discussoes sobre a epistemologia de seus encaminhamentos metodoldgicos.
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Nesse sentido, ao revisitarem seus discursos, refletindo sobre a concepgéo
neles inseridas como também em seus encaminhamentos pedagdgicos, podem

perceber o contraditério em suas agdes.

Nessa perspectiva, aprendem os professores e aprendem os pesquisadores
que nesse exercicio de escuta e interacao se dispdem a parar € ouvir o que 0s
estudantes tém a dizer. E eles tém muito. Muito a ensinar a nés adultos, que eles
tém saberes, tém necessidades do seu tempo de vida, tém histoérias, tém criticas,
tém opinides, tém perspectivas e tém cidadania. Nao sdo “pagina em branco”, como
propde as pedagogias tradicionais, nem s&o um “vir a ser’, mas sao sujeitos de
direitos capazes de aprender de forma interativa e de serem participes nas escolas

em que frequentam.
5.1 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes tém muito ainda a dizer aos pesquisadores sobre seus
tempos de vida, suas formas de aprender, seus jeitos de pensar, com sua ludicidade

e criticidade.

A pesquisa desenvolvida se propds a ouvi-los e captar a perspectiva
daqueles que passam aproximadamente nove horas diarias em escolas de tempo
integral na RME de Curitiba, e o fez, trazendo a tona os pontos de vista daqueles
que nos PPPs tém nos discursos o direito a tempos, a espagos, a atividades e
materiais compondo ambientes de aprendizagem que os consideram na sua

integralidade.

No entanto, ha limitagbes na pesquisa, pois, embora possa-se inferir que os
estudantes ndo vém sendo ouvidos nas escolhas pertinentes a organizagdo da
escola em tempo integral, como aponta o PME, por meio das reflexdes a partir das
rodas de conversa com os quarenta estudantes, ndo se pode afirmar que em todas

as escolas da RME isso vem ou ndo ocorrendo.

Nesse sentido, sugere-se que outros pesquisadores também se proponham
a ouvir mais estudantes, que forma a ampliar os resultados encontrados nessa

pesquisa.
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APENDICE A
PERGUNTAS AS CRIANCAS

ESCOLA:
DATA:

NUMERO DE PARTICIPANTES:
ROTEIRO PARA AS RODAS DE CONVERSA
TEMPO

1. Ha quanto tempo esta na escola de tempo integral?
2. Faltatempo para alguma atividade que gostaria de participar?
3. Considera que aprende mais em qual momento do seu dia na escola? Por qué?

ESPACO

4. Ja frequentou outra escola? Era de tempo integral? (tempo e espaco)

5. Qual o lugar da escola em que mais aprende? Por qué?

6. Alguma atividade é desenvolvida fora de sala de aula? Em que lugares? Quais
atividades?

7. Com que frequéncia as atividades fora de sala de aula sdo desenvolvidas? (tempo,
espaco e atividades)

ATIVIDADES E MATERIAIS

8. A escola tem todos os materiais que vocés precisam para aprender?
9. Que tipo de atividades consideram que aprendem mais?
10. Que tipo de atividade consideram que aprendem pouco?

APRENDIZAGEM

11. O que mais gostariam de aprender na escola? Por qué?
12. Tem algo que n&o conseguem aprender na escola? Por qué?
13. Como sabe que nédo aprenderam algo?

PARTICIPAGAO NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

14 A escola ou algum professor pede opinido a vocé para organizarem as oficinas?
15 Suas familias sdo chamadas a escola? Em que momentos?

16 O que mudariam na escola? Por qué?

17 Do que sentem falta na escola?

18 Para que serve uma escola de tempo integral?

OBSERVAGOES:

Fonte: A autora (2016)
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nos prof*. Dr. Veronica Branco professora do mestrado e pesquisadora da UFPR e Regiane Laura
Loureiro, aluna da linha de mestrado em Cognigdo, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano da
UFPR, estamos convidando seu filho/filha, estudante de escola de tempo integral, pertencente a Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, a participar de um estudo intitulado “Educacao Integral em Tempo
Integral na Perspectiva dos Estudantes da Rede Municipal de Ensino de Curitiba”.

A participacdo de seu filho/filha ¢ fundamental tendo em vista que ¢ por meio das pesquisas
cientificas que ocorrem os avangos em todas as areas do conhecimento e essa buscara por
meio de rodas de conversa, no periodo onde sdo ministradas as Praticas Educativas da
Educacdo em Tempo Integral, ouvir o que as criangas tém a dizer sobre o tempo que passam
na escola, o que aprendem, em que lugares aprendem mais e o que mais desejariam aprender
no espago escolar.

A legislagdo vigente e o Programa Mais Educagdo, do qual as escolas da Rede Municipal de
Curitiba fazem parte desde 2012, preveem a participagdo da comunidade escolar na escolha
das oficinas da educagdo em tempo integral, dessa forma € relevante investigar como isso vem
acontecendo e de que forma vem ocorrendo na instituicdo escolar, principalmente no que se
refere a participacao dos estudantes.

a) O objetivo desta pesquisa é levantar elementos, discutir, a partir do ponto de vista dos estudantes,
em uma pesquisa qualitativa, como as criangas percebem o seu tempo de vida na escola de tempo
integral, como elas veem o espaco da escola, quais e como esses espacos sdo utilizados e que
mediagdes acontecem neles.

b) Caso vocé concorde que seu filho/filha participe desta pesquisa, sera necessario que vocé
assine esse termo, concordando que ele/ela omita opinides a respeito do tempo, espago e
aprendizagens na escola que frequenta. O pesquisador fara algumas perguntas para estimular
o didlogo entre os estudantes e entre os estudantes e o pesquisador.

c)Para tanto seu filho (a), participara de rodas de conversa no periodo em que frequenta as
oficinas da educac¢do em tempo integral. Essas rodas acontecerdo no espago escolar, com
grupos de 6 a 8 estudantes, em local a ser combinado com a dire¢do da institui¢do escolar, se
na sala de aula ou na biblioteca. As rodas de conversa durardo de 30 a 40 minutos. As rodas
de conversa serdo filmadas. Inicialmente estd previsto um momento de rodas de conversa,
mas ao analisar o video, pode-se sentir necessidade de aprofundar algum tema, sendo possivel
marcar com a equipe escolar outro dia e horario, nessas mesmas condi¢des: sempre em
concordancia com o melhor momento a ser combinado com a equipe escolar, tendo em vista
ndo prejudicar o processo ensino-aprendizagem dos estudantes.

Participante da Pesquisa e/ou Responsavel Legal
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
Orientador

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satde da UFPR | CEP/SD Rua Padre Camargo, 285
| térreo | Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br — telefone (041) 3360-7259
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d) E possivel que o (a) estudante experimente algum desconforto, principalmente sentir-se
cansado em estar participando das rodas de conversa. Sendo, resguardado ao participante o
direito de a qualquer momento desistir dessas dinamicas.

e) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser o cansaco, ou ficar constrangido diante de
alguma questdo perguntada. Mas, faremos o possivel, para que isso ndo ocorra, utilizando um
questionario com perguntas adequadas a faixa etaria das criangas, sobre o seu tempo escolar,
suas aprendizagens e os espagos de preferéncia para que isso aconteca.

f) Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo: 1) possibilidade de melhoria de futuras
capacitacdes para os professores que trabalham com as Praticas Educativas, considerando as
reais necessidades dos estudantes que frequentam as escolas de tempo integral. 2)
Aprofundamento teodrico sobre a organizacao das escolas de tempo integral. Nem sempre vocé
sera diretamente beneficiado com o resultado da pesquisa, mas poderd contribuir para o
avanco cientifico.

g) As pesquisadoras Veronica Branco e Regiane Laura Loureiro, respectivamente professora
da Universidade Federal do Parana e mestranda do Programa de Pos-Graduagao em Educacao
da UFPR sao as responsaveis pelo projeto e poderdo ser localizadas na R. General Carneiro,
n°® 460, telefone: 33605149, no periodo das 8h30 as 12h e das 14h as 17h, para esclarecer
eventuais duvidas que o senhor ou a senhora possa ter e fornecer-lhe as informagdes que
queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

h)A participacdo do seu filho neste estudo ¢ voluntaria e se ele ndo quiser mais participar da
pesquisa poderd desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado.

1) As informacgoes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas:
professores do Programa de Pesquisa em Pos-gradugdo em Educacdo da UFPR, profissionais
da Secretaria Municipal de Educac¢do de Curitiba. No entanto, se qualquer informac¢ao for
divulgada em relatorio ou publicacdo, isto sera feito sob forma codificada, para que a sua
identidade e a de seu filho seja preservada e mantida sua confidencialidade.

J) O material obtido — questionarios, imagens e videos — sera utilizado unicamente para essa
pesquisa e sera destruido ao término do estudo, dentro de dois anos.

k) As despesas necessarias para a realizagdo da pesquisa: filmagem e xerox dos questionarios
ndo sdo de sua responsabilidade e o (a) senhor ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela
participacao de seu filho (a).

Participante da Pesquisa e/ou Responsavel Legal
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TCLE
Orientador

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Satide da UFPR | CEP/SD Rua Padre Camargo, 285
| térreo | Alto da Gléria | Curitiba/PR | CEP 80060-240 | cometica.saude@ufpr.br — telefone (041) 3360-7259



202

1)Quando os resultados forem publicados, ndo aparecerda o nome do seu filho, e sim um
codigo.

m) Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/SD) do Setor de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana, pelo telefone 3360-7259.

Eu, li esse Termo de Consentimento e compreendi a
natureza e objetivo do estudo do qual concordei que meu filhofilha participe. A explicagdo
que recebi menciona os riscos ¢ beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper a
participacdao deledela em qualquer momento sem justificar minha decisdo e sem qualquer
prejuizo para mim ou para meu filhofilha.

Eu concordo voluntariamente que me filho (a) participe deste estudo.

Curitiba__ de de 2016.

Responsavel Legal

Fonte: A autora (2016)



