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RESUMO

Este trabalho busca explicitar a importancia do uso de texto “puro” em sala de aula, ou
seja, textos de cunho cientifico e/ou filos6fico na grade curricular do Ensino Médio, a
partir da concepcdo dialética dos mesmos, em que o professor trabalha com textos tese e
antitese para chegar, juntamente com seus alunos, a uma sintese e desta forma integrar 0s
contetdos a serem exibidos a uma auto producdo reflexiva. Para termos algumas
exemplificacdes de como isso seria possivel, tomamos os estudos de Martins (2007) que
explicita a dificuldade de se trabalhar com textos de Historia e Filosofia da Ciéncia e os
estudos de Ramos e Zanolla (2009) que nos sugerem o aluno como um leitor-autor. Pode-
se observar que a utilizacdo de texto cientifico em sala de aula ndo s6 proporciona ao
aluno o contato com a producdo cientifica como também aumenta a sua capacidade de
compreensdo de qualquer tipo de texto, visto que este se torna capaz de ler e interpretar de
maneira mais familiarizada.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de filosofia, Curriculo do Ensino Médio, Dialética

ABSTRACT

This paper tries to explain the importance of using "pure™ text in the classroom, that is,
scientific and / or philosophical texts in the curriculum of the Secondary School, based on
the dialectical conception of the same, in which the teacher works with texts thesis and
antithesis to arrive, together with its students, to a synthesis and thus integrate the contents
to be exhibited to a reflexive self production. In order to have some examples of how this
would be possible, we have taken the studies of Martins (2007) that explains the difficulty
of working with texts of History and Philosophy of Science and the studies of Ramos and
Zanolla (2009) that suggest the student as a reader-author. It can be observed that the use
of scientific text in the classroom not only gives the student the contact with scientific
production but also increases his ability to comprehend any type of text, since the latter
becomes able to read and interpret familiar way.

KEYWORDS: Philosophy Teaching, High School Curriculum, Dialectic
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1 INTRODUCAO

Este trabalho busca pensar o uso de textos filoséficos nas aulas de filosofia do Ensino
Médio de forma dialética, ou seja, que se apresentem como contrarios para que haja
desenvolvimento de raciocinios entre alunos e entre o professor e a turma, assim, parte-se do
método de abordar um texto tese, compara-lo com um texto antitese para se chegar a uma
sintese que pode ser a producdo de um texto, uma conclusdo, um trabalho pratico etc. O
principal objetivo deste trabalho € demonstrar que esse uso dialético dos textos constrdi o

pensar autbnomo e produtivo tanto do professor quanto dos alunos.

Sempre que se fala em estudar filosofia, se expde que € uma disciplina extremamente
tedrica e que para ter bons resultados € preciso gostar de ler. O senso comum diz que 0s
jovens ndo gostam de ler, mas engana-se quem acha que eles ndo leem. Ler ndo € sO
eruditamente sentar numa polkrona ao lado da lareira com um livro na mao. As pessoas leemo
dia inteiro, seja por vias impressas ou na tela de um aparelho. No entanto, ler ndo é a mesma
coisa que interpretar. Nossa disciplina enriquece muito com a leitura e interpretagéo de textos
filosoficos “puros”. Na mesma medida, essas aulas podem se tornar macantes e vazias de
significado. Por isso, cabe aos professores executar artimanhas para evoluir a aula de mera

reproducado textual para uma compreensdo de conceitos e ideias.

Num primeiro momento, sera explicitado a importancia do uso do texto em sala de
aula. Para isso, Martins (2007) relata a dificuldade de se trabalhar com textos da histdria e
filosofia da ciéncia tanto por parte do entendimento dos alunos como das barreiras que 0
professor encontra em tentar executa- los. A partir deste exemplo, podemos pensar nos textos
filoséficos como conteldo em si e ndo apenas complementacdo do que deveria ser uma aula
de filosofia. Complementando esta pesquisa, o trabalho de Ramos e Zanolla (2009) vem
auxiliar ao pensarmos as aulas de literatura com o aluno tomando o papel de leitor-criador,
bem como as autoras colocam os textos como algo a ser vivenciado e ndo meramente

decorado para perguntas do vestibular.

No proprio desenvolvimento dos capitulos deste trabalho serd utilizado o método
sugerido: contrapor textos que nos digam como trabalhar com textos em sala de aula. Para
isso, autores Almeida e Grubisich (2011) para trazem uma perspectiva dialética mais exata e
sem amenizacdo dos conflitos que esta forma de exercitar 0 pensamento traz. Contrapondo
este texto, Cerqueira (2006) pensa um ensino com escuta sensivel, onde o professor € um

mediador, um facilitador da aprendizagem.
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Finalmente, proponho pensar em como estamos usando das tecnologias para efetivar a
execucdo dos textos em sala de aula, para isso, a visdo um tanto quanto negativa de Cysneiros
(1999) nos fala sobre a dependéncia dos professores sobre as novas formas de ler um texto,
gue muitas vezes deixa o texto fisico de lado para usar de recursos nem sempre acessiveis a
todos. Defendendo o uso das novas midias, temos Marcuschi (2001) que aborda o hipertexto
como uma janela de possibilidades para escrita e leitura. E interessante observar como estes
textos produzidos ha quase 20 anos ainda estdo tdo vivos na discussdo contemporanea sobre o

uso das tecnologias emsala de aula.

Ha ainda como sintese algumas ideias sobre a que conclusdes se chega a partir da
discussdo dos textos. Ainda neste momento, vale salientar uma reflexdo sobre plagio em sala
de aula com o texto de Martins, Nascimento e Abreu (2004) para pensarmos nosso papel

como propagadores do conhecimento cientifico.

2 O USO DE TEXTOS CIENTIFICOS EM SALA DE AULA

Trabalhar com textos em sala de aula é um desafio. Os alunos tomam esta pratica
guase como uma afronta por parte do professor: os alunos estdo cansados de mais, com sono
de mais, com fome de mais, desinteressados de mais... Mesmo que sejam pequenos trechos do
préprio livro didatico, sempre ha reclamacéo da extensdo do texto, que ndo ha figuras e ndo
sdo poucos 0s alunos que demonstram dificuldade em ler em voz alta, em ler silenciosamente
ou em se concentrar pelo fato de haver mais pessoas emsua volta.

Diante deste cenario estamos nés, professores, tentando fazer com que os alunos
recebam um contetdo com mais qualidade, saindo da forma que os manuais nos propdem.
Somos confrontados com questdes como: como usar textos em sala de aula? Quais textos
usar? Que objetivos eu tenho ao usar determinado texto? Como fazer com que ao usar textos
minha aula ndo fique macante?

Algumas reformas ocorridas no curriculo escolar, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais juntamente com os Pardmetros Curriculares Nacionais+, apontam para a
necessidade de contextualizar histdrico e socialmente o conhecimento cientifico em qualquer
area trabalhada. Isso € uma necessidade formativa na graduacdo dos professores, pois
configura em “evitar visdes distorcidas sobre o fazer cientifico; permitir uma compreensdo
mais refinada dos diversos aspectos envolvendo o processo de ensino-aprendizagem da
ciéncia; proporcionar uma intervencdo mais qualificada em sala de aula” (MARTINS, 2007,
p.115).
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Mas apenas isso ndo basta. H4 uma grande dificuldade de inserir efetivamente esta
contextualizagdo no ensino basico, ainda que o docente a tenha em sua formacdo académica.
O autor aponta alguns problemas, que ainda serdo melhor explicitados neste trabalho, como
falta de material pedagdgico adequado e dificuldade por parte dos alunos em ler e interpretar
0s textos.

Além disso, outro grande empecilho observado na pesquisa do autor é o curriculo
escolar e os exames vestibulares serem intrincados em contetdos do livro didatico. Estes séo
um “prototipo” de como deve ser o ensino de determinada disciplina no Ensino Médio, o que
fecha muitas possibilidades de exploragdo do conhecimento. Por estarem tdo habituados a
isso, 0s docentes consideram a Historia e Filosofia da Ciéncia, por exemplo, como um
conteldo extra que deveria ser executado num plano extra curricular, muitas vezes
desconsiderando que a Histdria e Filosofia da Ciéncia € em si uma estratégia didatica e ndo
apenas complementacdo (MARTINS, 2007, p.122).

Ha também resisténcia por parte dos alunos e da escola ao que fuja do verbalismo e
das aulas expositivas. Advindo disso, os professores carregam uma “meia culpa” ao atribuir
aos outros (alunos, direcéo etc) a ndo tentativa de quebra dessa resisténcia, quando na verdade
o0 professor é a principal arma para sair do comodismo de exposi¢do de manuais. Além disso,
0s professores se encontram desmotivados com a falta de interesse dos alunos e com a
dificuldade em montar planos de aula mais diversificados (MARTINS, 2007, p.123)

Na mesma medida em que se reconhece a importancia da dindmica no curriculo do
Ensino Médio, reconhece-se que ndo ¢é facil de executar. O proposito do qual as aulas do
Ensino Médio tém sido feitas limita-se em sua maior parte em passar 0 aluno no vestibular —
uma maneira bem eficaz de cortar varios conhecimentos importantes para a formacao
intelectual dos alunos.

Do exemplo que podemos tomar da pesquisa de Martins (2007) para uma melhor
execucdo da Historia e Filosofia da Ciéncia no Ensino Médio, uma solugéo seria debates
metodoldgicos ja nas licenciaturas, integrando outras areas do conhecimento. Para o autor, €
preciso aprender a ver a Historia e Filosofia da Ciéncia — e aqui podemos encaixar
perfeitamente, ver os textos filosoficos e teorias filosoficas “puras” — para além do uso
secundéario e reconhecer as dificuldades que nos professores temos em trabalhar com tais
ferramentas. O autor ressalta ainda que a sala de aula deve ser sempre a referéncia final, pois é

nela que as teorias se concretizam (MARTINS, 2007, p.128).
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Precisamos pensar também no aluno como leitor, assim como os estudos de Ramos e
Zanolla (2009) tém apontado. Observa-se que apesar de tanto tempo na escola, testes internos
e externos comprovam que a maioria dos alunos saem da sala de aula sem o minimo de
competéncias de leitura, escrita e calculo. (RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.66)

Por isso, reforca-se que colocar o aluno em contato com o texto é diferente de atribuir
0 uso de manuais que esmiudem o texto. Ainda que nestes manuais haja analise de obra,
informem o contexto em que o texto foiescrito, citem a vida do autor etc, eles ndo oferecem a
experiéncia real de “viver” o texto. Os manuais sdo Uteis para situar os estudantes sobre 0s
periodos, contexto historico-social-politico-econémico, recursos linguisticos utilizados,
propdem trechos da obra e perguntas normalmente moldadas para o vestibular. Desta analise,
pode-se afirmar que tais manuais apresentam uma linha cronolégica da disciplina estudada,
pois ao invés de apreciacdo do texto “puro” o que se encontra em tal organizacao ¢ a €nfase
de datas, fatos historicos e interpretacdo de conceitos com a finalidade de responder perguntas
de exames como o vestibular (RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.67). Podemos perceber que isto
também acontece na disciplina de filosofia quando ao invés de aula de filosofia o que se tem é
a exposicdo da historia da filosofia, importante para a contextualizacdo, porém deixa de lado
pontos valiosos caracteristicos da Filosofia.

Vale ressaltar ainda que ndo se esta minimizando a utilidade do livro didatico — até

porque, muitas vezes ele é o Gnico recurso viavel na escola! — a questdo é que quando o

' Ainda que com a internet seja facilitada a busca por materiais diversificados, levar tal material para a
sala ¢ dificultoso pela falta de recursos diversos, desde falta de tempo para pesquisar outras fontes até
falta de verba para distribuir o material de forma igualitaria para os alunos, como fica explicito nesta
citagdo de Soares (2002):

(...) h& o papel ideal e o papel real [do livro didatico]. O papel ideal seria que o livro
didatico fosse apenas um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho [do professor]. Na
verdade, isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo
vou insistir, por culpa das condicGes de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o
dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa
que ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A
consequéncia é que ele se apoia muito no livro didatico. Idealmente, o livro didatico
devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a
diretriz basica do professor no seu ensino. (SOARES, 2002, [s.p.] apud2006, p.48
apud RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.68).
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professor pauta sua pratica docente no uso do livro didatico Unico e exclusivamente, sua
disciplina fica intrincada e o que era pra ser um apoio se torna a diretriz basica (RAMOS;
ZANOLLA, 2009, p.68).

As autoras acreditam que para uma aproximacgao prazerosa com a leitura de textos a
abordagem histdrica talvez ndo seja 0 melhor ponto de partida. Elas se utilizam de Bordini e
Aguiar (1993) para explicitar que

a atividade do leitor de literatura — neste caso, de filosofia — se exprime pela
reconstrugdo, a partir da linguagem, de todo o universo simbélico que as palavras
enceram e pela concretizacdo desse universo com base nas vivéncias pessoais do
sujeito. A literatura, desse modo, se torna uma reserva de vida paralela, onde o leitor
encontra 0 que ndo pode ou ndo sabe experimentar na realidade (BORDINI;
AGUIAR, 1993, p.15 apud RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.70 grifo meu).

Nesta concepcdo, a leitura é uma construcdo da experiéncia humana que oferece
“perspectivas emancipadoras e humanizadas” (RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.70). Ja a
abordagem histdrica retira o texto do foco e assim, a literatura fica excluida.

Sem texto e sem leitura, o ‘falar sobre as obras’ nfo tem sentido e, o que ¢ pior, tira
dos alunos o direito de interagir com toda a riqueza presente nos textos literarios —
neste caso, filosdéficos. Isso ocorre porque os estudantes-leitores ndo séo
instrumentalizados para a leitura. Ou seja, ao se ocupar da historia da literatura (ou
histdéria da filosofia), a escola deixa de ajudar o aluno a entender a constituicdo e o
funcionamento da obra literaria, que séo especificos, focando aspectos externos ao
texto. O desconhecimento da estrutura da obra dificulta a interacdo do leitor-
estudante com textos mais complexos, prejudicando a compreensdo e afastando o
aluno da literatura, ja que ele ndo é capaz de atribuir sentido ao texto (RAMOS;
ZANOLLA, 2009, p.71 grifo meu).

Como alternativa a abordagem historica, as autoras propdem o letramento literario

partindo da ideia de aulas que contemplem o texto em si, sua estrutura, seu funcionamento
bem como a andlise da obra. Para isso, o professor deve criar e mediar situacfes de
aprendizagem para que, pelo contato direto com o texto, o0 aluno consiga perceber e significar
a obra. Ler, entender, interpretar e aplicar serdo bem sucedidos quando se faz valer as etapas
propostas por Saraiva e Migge (2006, p.48 apud RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.72): 1)
Motivacdo da leitura, ou seja, as estratégias que o professor cria para sensibilizar o aluno a ler
0 texto; 2) Leitura e compreensdo interpretativa do texto, abrangendo as propostas que
permitam que o aluno perceba e atribua sentido aos elementos do texto a partir das
experiéncias ja vividas pelo aluno; 3) Transferéncia e aplicacdo de leitura, a possibilidade do
aluno produzir seus préprios textos de forma diversificada e atualizando o conhecimento
advindo do texto.

Neste intermeio, o professor tem o papel de “iluminar” o texto, ou seja, criar
mecanismos para que o aluno absorva o texto de melhor forma. As autoras apontam ainda

duas etapas para a execucdo do letramento literario:
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. selecionar textos que atendam ao horizonte de expectativas dos alunos e
explicitar essa relacdo na motivacdo para a leitura, a fim de tornar possivel a
concretizacdo dos demais objetivos;
. ampliar, em um segundo momento, o horizonte de expectativas do aluno,
através da apresentacdo de textos mais complexos, seja em relagcdo a tematica ou a
construcdo. (RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.73)

Vale salientar que para isso, o0 professor deve conhecer a sua turma para poder

perceber se é possivel fazer tais avancos de forma adequada, sempre visando que 0 aluno nao
despendera energia com um texto que ndo se identifique, sendo, portanto, texto e autor a
esséncia da aula (RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.73). As vantagens dessa abordagem de
letramento literario sobre a abordagem historica é que o aluno “vive” a literatura, pois se
identifica com ela, ele se torna capaz de ler diferentes tipos de textos, reforca o habito da
leitura e ¢ formado como um elemento para a construgcdo humana chamada literatura
(RAMOS; ZANOLLA, 2009, p.78).

Se aprendemos a trabalhar desta maneira, podemos ter como resultado a tdo estimada
méaxima kantiana de ndo apenas ensinar filosofia, mas ensinar a filosofar, pois o aluno estara
“vivendo” o inicio da sua jornada como estudante-fildsofo. Outro desafio que se coloca neste
momento diante de nds é ndo apenas usar textos filosdficos em sala de aula, mas usa-los de
forma dialética, ou seja, primeiramente estudar um texto ao qual se atribua o valor de “tese”,
em seguida, fazer uso de um texto “antitese” e como conclusdo, propor uma atividade que
sirva como “sintese” para o assunto abordado. No proximo ponto veremos como isso seria
possivel utilizando o préprio recurso dialético na exposi¢do da bibliografia escolhida.

3 A CONTRAPOSICAO DE TEXTOS EM SALA DE AULA: COMO
TRABALHAR COM TEXTOS CIENTIFICOS DE FORMA DIALETICA

3.1 Atensdo da aprendizagem pelo exercicio dialético

A conceituacdo de ensino-aprendizagem é comumente abordada e entendida de forma
linear, ou seja, quando ha& ensino, hd aprendizagem. O ensino fica subordinado a
aprendizagem e nesse processo o professor ¢ um “facilitador” ou um “mediador” do
conhecimento. Deste ponto de vista, a mediacdo acontece no meio da explicitagdo de um
termo para outro, onde o professor mediador faz sua acéo entre o termo ie o termo ii para que

seja eliminada a possibilidade de conflito entre eles. Assim,
(...) quando se compreende a mediagdo como resultado, como um produto, a relagdo
necessaria entre dois termos se reduz & soma, o0 que resulta na sua anulagcdo mitua,
levando-os ao equilibrio. Essa ideia concebe a mediacdo como resultado da

aproximagdo entre dois termos, que embora distintos no inicio, quando totalmente
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superados, tendem a igualar-se a medida que se aproximam um do outro
(ALMEIDA; GRUBISICH, 2011, p.2).

A mediacgdo é feita de forma pragmatica para resolver conflitos com o objetivo de que
o aluno apreenda o que foi ensinado, seguindo a l6gica de que: uma vez solucionado o
conflito, houve aprendizado. Essa perspectiva elimina o carater didatico da relacdo entre saber
e ensinar e a transforma em um produto.

Um exemplo disso é a situacdo em que o professor cria um simulacro que imita o
cotidiano do aluno, que por sua vez, finge que aprende. Esta € tanto uma simulacdo do aluno
quanto do professor, pois “reagir ndo ¢ aprender”, como defendem os autores Almeida e
Grubisich (2011): “aprendizagem, quando restrita a uma situagdo, torna-se um produto, assim,
na aula seguinte, a situagdo sera outra e o0 produto também serd outro. Dessa forma, ndo ha
processo e sim uma soma de produtos” (ALMEIDA; GRUBISICH, 2011, p.3).

A batalha do professor deve ser superar o imediato (lugar em que o aluno sempre esta)
no mediato. A dialética em sala de aula se da por meio da tensdo entre dois polos opostos: a
negacdo por parte do professor do cotidiano do aluno — senso comum — contra a negacdo do
aluno para com o conhecimento vinculado ao professor — erudicéo.

A mediacdo é importante, mas ndo é um fim em si mesmo, nem tem por objetivo
facilitar a aprendizagem do aluno. Tem de se considerar que o aluno também medeia,
considerando que a mediacdo ndo é com o conhecimento, e sim entre professor e aluno, ou
seja, € auto mediagéo.

Por ser uma luta de contrarios, ndo ha como amenizar o conflito. Auxiliar o aluno na
aprendizagem é dever do professor, mas isso ndo significa esconder ou minimizar as
dificuldades da aprendizagem. Na visdo dos autores acima citados, é ilusdo tentar trazer o
cotidiano dos alunos para sala de aula, porque o cotidiano ndo se ensina, mas sim se
experimenta. O professor ndo deve esperar que o aluno aprenda para ensinar, mas deve
ensinar para que ele aprenda, assumindo e enfrentando as dificuldades de aprender no sentido
puro da dialética. Saindo do que se entende na maioria das vezes por ensino-aprendizagem,
Almeida e Grubisich (2011) explicitam que esse processo se da pela tensdo dialética entre
ensinar e aprender. Eles se negam e se completam, mas ndo de forma linear.

A mediacdo acontece no momento de transmissdo dos conceitos organizados pelo
professor. Nessa competéncia, devemos organizar ndo SO 0s conceitos, mas também as
relacdes entre eles. Isso pode ser por retrospeccdo (compreensdo do processo de formacéo do

conceito somado ao desenvolvimento do mesmo) ou por prospeccdo (entendimento do estado
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atual do conceito somado as relacbes que este conceito estabelece com outros, tanto de
concordancia quanto de oposicdo). Ensinar é tdo dificil quanto aprender porque

N&o podemos ensinar por meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito.
Evitamos 0 uso da expressdo contetdo de ensino em virtude da sua imprecisdo. Pois ela pode
remeter a um conceito, uma atividade de ensino ou a um tema. Quando a organizagdo do
ensino é baseada nos processos de retrospeccao e prospeccao de conceitos, o fundamental séo
as relacbes que se estabelecem nos dois processos. No primeiro, elas dizem respeito ao
desenvolvimento do conceito, a oposicdo entre a sua origem e o estado atual, no segundo, elas
tratam dos vinculos entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é fazer relag6es. Por
isso, ensinar é tdo dificil quanto aprender (ALMEIDA; GRUBISICH, 2011, p.8).

Para haver aprendizagem, deve haver ensino, mas issO ndo necessariamente é
simultaneo, ou seja, o professor pode ensinar sem que o aluno aprenda. O ensino como

unidade deve converter-se em diversidade para que a aprendizagem se efetive.
3.2 Professor é facilitador?

Considerando o exercicio da escuta sensivel’ em sala de aula, Cerqueira (2006)
considera o cotidiano do aluno. Para a autora, 0s saberes sdo construidos de experiéncias e
vivéncias, eles advém da informacdo e do conhecimento do dia a dia. Porém, nem sempre a
transicdo do saber do cotidiano para o saber cientifico é bem-sucedida. Ha um elo que é
perdido entre professor e aluno na “conexdo/articulacao das estruturas dramaticas e cognitivas
dos sujeitos” por ndo haver ou por estarem mal formados os vinculos que estes estabelecem.

A autora defende a ideia do espaco escolar como um local de producdo de sentido. A
escola precisa superar a mera reproducdo de conteudo e voltar-se a formacdo do sujeito,
sistematizando o conhecimento. A escola precisa aprender também a fazer uso das novas
formas de aquisicdo de conhecimento, e “(...) Na medida em que o professor estimula e ajuda
0 aluno a ter acesso a cultura, refletir, imaginar, criar, atribuir valor, desenvolver a
consciéncia, ele trabalha com a produgdo de sentido num contexto historico e coletivo”
(VASCONCELLOS, 2003 apud CERQUEIRA, 2006, p. 31).

Em sociedades democraticas, a educacdo € o ingrediente principal para a reconstrucao

da experiéncia individual social, ou seja, é por meio da escola que o aluno faz uso de aptiddes

 Por escutasensivel entende-se a aplicacdo de metodologias que visem a empatia, onde o profissional tente se

situar no universo do outro que vos fala, partindo do pressuposto que o ensino-aprendizagemem sua plenitude s6

é possivel de forma dialdgica.
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para formar-se como individuo em um coletivo. Neste caso, a autonomia do professor apetece

a criar melhores meios de fazer valer as normas educacionais basicas:

(...) tornar a escola um ambiente propicio para a producdo de sentido é proporcionar
aos sujeitos, partindo das representacfes simbélicas ja construidas, o acesso a hovas
representagdes para que possam estabelecer as relagdes que ha entre o que ja
conhece e 0 que ja foi construido historicamente, socialmente e culturalmente pela
humanidade (CERQUEIRA, 2006, p. 32).

Sendo assim, admite-se que todo conhecimento primeiramente passa por um Senso
comum. A sala de aula é um lugar de compartilhamento de ideias, a partir desses saberes
cotidianos e com a sua ruptura, é possivel gerar novos saberes. Ao professor cabe organizar
esse ambiente e servir de mediador entre conhecimento teorizado e aluno. Pela informacéo
dada aos alunos, serdo feitas articulagbes que resultardo em sentido.

Isso s é possivel através da escuta sensivel defendida pela autora. Para abordar esse
tema, € necessario trazer para a discussdo Paulo Freire (1996) que vé a escola como um
“centro de producdo sistematica de conhecimento” onde se trabalha ‘criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e da sua comunicabilidade” (CERQUEIRA, 2006, p.
32). Assim, o educando € o sujeito de producdo da sua propria inteligéncia. Cerqueira (2006)

afirma que
(...) A escuta sensivel do professor é essencial para que 0 mesmo possa ajudar o
aluno a reconhecer-se como construtor de seu conhecimento (...) E a partir desse
(re)conhecimento que aprendente e ensinante podem se conectar para um
estabelecimento de relagBes que venham contribuir para um avanco no processo de

desenvolvimento para a aprendizagem (CERQUEIRA, 2006, p. 32).

E preciso fazer uma abertura para a fala do outro, reconhecer sua linguagem néo
falada, suas diferencas. Isso ndo significa auto anulagdo por parte do professor, ao contrario, €
por essa abertura que é possivel concordar, discordar, opor-se, posicionar-se de melhor forma,
uma vez que se conhece os argumentos do outro.

Desta forma o professor é capaz de reconhecer a dinamica em sala de aula. O aluno
busca novos saberes e o professor investiga, observa, escuta, intervém, propde, organiza.
Assim acontece a concretizagao da aprendizagem, pois, “aprender/ensinar s6 faz sentido para
cada um dos envolvidos nesse processo se houver uma conexdo entre as partes”
(CERQUEIRA, 2006, p. 33).

Barbier (2002 apud CERQUEIRA, 2006, p. 33) afirma ainda que é preciso “sentir o

universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para poder compreender de dentro suas
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atitudes, comportamentos ¢ sistemas de ideias, de valores, de simbolos e de mitos”,
executando, portando, a intervencdo no mundo a qual freire se refere.

Para Vasconcellos (2003 apud CERQUEIRA, 2006, p. 34) o papel do professor é
“colaborar com a formacgdo do educando na sua totalidade — consciéncia, carater, cidadania —,
tendo como mediacdo fundamental o conhecimento, visando a emancipacdo humana” sempre

considerando o ambiente experienciado pelo aluno para entdo chegar a uma reflexao critica:

(...) A intervencdo do professor ndo pode estar muito abaixo do desenvolvimento
real do aluno, nem muito acima do potencial, o que significa em esfor¢o para poder
atingir a zona de desenvolvimento proximal de cada um presente na sala de aula
(CERQUEIRA, 20086, p. 34).

Assim, as acBes conscientes em sala de aula vém do professor, o aluno é conduzido
por ele. Portanto, o professor é um facilitador das relacdes a0 mesmo tempo em que € um
problematizador das situagdes. Por isso, Zeichner (2002 apud CERQUEIRA, 2006, p. 35) nos
diz que “os professores precisam saber tornar acessiveis os conceitos mais complexos bem

como conduzir discussdes e especialmente como avaliar seus alunos”.
3.3 Escutar, absorver, agir

A sala de aula é o grande laboratorio dos professores. Dela saem os resultados que
devem nortear a pratica pedagogica assumida por cada profissional da educacdo. Apesar de
tanta teoria estudada, € s6 na pratica e através dela que se torna possivel aperfeicoar nosso
modo de trabalhar. Como pesquisadora, acredito que o texto ainda seja nossa mina de outro a
ser lapidada. Ele pode deixar nossas aulas com um contetdo rico em qualidade ou torna- las
macantes e sem sentido.

Ensinar e aprender € um processo complexo e muitas vezes complicado por ndo se dar
de forma linear, no entanto, ndo devemos nos deixar dominar por esse fato e ndo buscar
recursos para executa-lo de melhor forma, ndo para amenizar as dificuldades, ao contrario,
para reconhece- las e superé- las.

Se queremos ter sucesso ao usar textos filos6ficos “puros” temos que escolher um
texto que primeiramente o préprio professor domine para entdo poder julgar se sua turma sera
capaz de compreendé-lo também. Depois de selecionar uma linguagem mais acessivel, mas
que ndo perca a originalidade do texto, é importante que o professor conduza os alunos para o
entendimento do conceito chave do texto.

A escuta sensivel permite que o professor conheca seu aluno para melhor ensinar,

assim como a aplicacdo do método dialético proporciona uma aprendizagem efetiva. A partir
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disso, proponho pensarmos em como as novas tecnologias influenciam na execugdo de texto

emsala de aula e como as novas formas de ler podem ser aliadas em nossas aulas.

4 O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS PARA A LEITURA DE TEXTOS EM
SALA DE AULA: UMA ALIADA?

4.1 O texto fisico: os beneficios de sua constante vigéncia em sala de aula.

O uso de novas tecnologias em sala de aula é promissor desde 1913, quando Tomas
Edson afirmara que o livro didatico seria facilmente substituido pelo uso de filmes
(CYSNEIROS, 1999, p.13) Mas essa ideia ndo ocorre tdo perfeitamente devido diversos
fatores: professores sobrecarregados com as tarefas rotineiras, falta de estrutura para suportar
tais midias, falta de preparo dos professores para usar essas tecnologias, rigidez nas atividades
pedagogicas etc.

Por isso os professores precisam habitar o mundo da criatividade para ndo tornar suas
aulas macantes, ainda mais quando se trata de uma disciplina como filosofia: extremamente
tedrica, muitos conceitos e que ndo dispensa o uso do texto, sendo este por vezes o0 Unico
recurso constante que o professor dispde.

Cysneiros (1999) aborda o uso fenomenoldgico da tecnologia na educagdo, ou seja,
procura analisa-las tal como aparecem. As tecnologias ttm a funcdo de transformar a
experiéncia da realidade, assim, ao usar de maquinas, 0 ser humano tem uma ampliacdo do
mundo.

Uma das conclusdes de uma primeira analise fenomenoldgica superficial é que a
tecnologia ndo é neutra, no sentido de que seu uso proporciona novos conhecimentos do
objeto, transformando, pela mediacdo, a experiéncia intelectual e afetiva do ser humano,
individualmente ou coletivamente, possibilitando interferir, manipular, agir mental e
fisicamente, sob novas formas, pelo acesso a aspectos até entdo desconhecidos do objeto
(CYSNEIROS, 1999, p.21).

Cabe lembrar que o texto também é uma tecnologia, por isso precisamos repensar se
estamos utilizando-o de forma a tornar efetiva a produgdo do conhecimento, verificando
também que tanto sujeito quanto objeto influenciam no resultado das ampliacbes das coisas
conhecidas.

As vantagens que um texto tem sobre outras tecnologias € que ele amplia a
permanéncia da escrita, tem comodidade de manuseio e transporte e, quando impresso, pode

ser riscado, dobrado, relido, emprestado.
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4.2 As novas possibilidades de leitura e de escrita

Como professores de alunos completamente mergulhados no meio tecnoldgico,
devemos fazer das novas tecnologias uma aliada. O hipertexto, por exemplo, pode auxiliar no
letramento. Com boas perspectivas, podemos expandir as formas tradicionais de ler e
escrever: 0s computadores podem ser muito Uteis nesse processo. Esta ideia pode parecer
simpléria, mas devemos lembrar que o problema ndo é o instrumento — neste caso, 0 texto —,
nem a tecnologia, mas sim o seu uso que ndo deve se sobrepor ao ensino (MARCUSCHI,
2001, p.80).

O uso dos computadores promove uma construcdo social do conhecimento, pois como
iniciantes na pesquisa, 0s estudantes passam de autores solitarios para desenvolver uma
atividade coletiva, como por exemplo os debates em forum. Para o Marcuschi (2001), ler em
um papel e ler em uma tela ndo sdo atividades tdo distintas assim: ambos sdo uma construgao
social e precisam de interpretacdo. Uma vantagem do hipertexto é que ele expande caminhos
porque desmonta a concep¢do de linearidade; € um espaco aberto e sem fronteiras.
Exatamente por esse motivo, 0 hipertexto exige que o professor revise as estratégias para lidar
como texto e, assim, dar um direcionamento para chegar ao objetivo do texto na aula.

O hipertexto traz a promessa de ser “a simbiose completa de autor e leitor, tendo em
vista se completarem nas escolhas e todas as leituras tornar-se-iam simultaneamente
produgdes singulares” (MARCUSCHI, 2001, p.82). Além de novo espaco para escrita, 0 autor
afirma ainda que o hipertexto

(...) representa uma novidade radical, uma espécie de novo paradigma de producao
textual. A rigor, ele ndo € novo na concepcdo, pois sempre existiu como ideia na
tradicdo ocidental; a novidade esta na tecnologia que permite uma nova forma de
textualidade. O hipertexto, aliado as vantagens da hipermidia, consegue integrar
notas, citagbes, biografias, referéncias, imagens, fotos e outros elementos
encontrados na obra impressa, de modo eficaz e sem a sensacgdo de que sejam notas,
citacbes, etc. Em suma, subverte os movimentos e redefine as funcbes dos
constituintes textuais classicos. (MARCUSCHI, 2001, p.94, grifo do autor).

Outra vantagem € que o hipertexto pode ser propagado de forma mais ampla, uma vez

que seu compartilhamento é mais facil, visto que, por exemplo, é muito menos trabalhoso e
ndo sem custos compartilhar um arquivo por bluetooth a pagar por fotocopias do material a
ser utilizado tanto em pequena quanto em grande escala. Assim, novas possibilidades sdo
criadas, fazendo com que a aprendizagem perpasse as paredes da escola e faca parte do

cotidiano do aluno de forma natural e mais interessante.
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4.3 O uso pe dagogico de tecnologias: passado e presente.

Por tecnologias se entende toda e qualquer ferramenta que sirva de auxilio para certo
trabalho. Entdo, ao pensarmos em tecnologias usadas pedagogicamente estamos tratando
desde o texto impresso até tablets. H4 uma certa erudigdo que valoriza o ritual de estudar com
materiais fisicos. No entanto, devemos lembrar que nossos alunos nasceram em uma geracao
em que recursos de midia como o telefone celular é habitual desde muito cedo em sua
formacéo, assim, até mesmo coisas inovadoras no nosso periodo escolar, como por exemplo o
power point, ja ficaram obsoletos. Impor o texto impresso como Unica fonte respeitavel é
limitar as possibilidades de expansdo de leitura e escrita. N&o que o texto fisico tenha perdido
valor ou ndo possa ser relido/reescrito, mas o hipertexto proporciona um leque muito mais
amplo de interacdo. Ideal seria se aliassemos 0 esmilcar do texto impresso coma dindmica do
hipertexto.

5 CONSIDERACOES FINAIS: PORQUE USAR TEXTOS FILOSOFICOS
“PUROS” EM SALA DE AULA.

Uma das vantagens de se usar textos € a possibilidade de demonstrar, dentro do
mesmo, VArios pontos de vista e varias perspectivas diferentes. Como pesquisadores atuantes
emsala de aula, devemos compreender a distin¢do entre o livro didatico e o texto de cientifico
ou filos6fico em sua forma “pura”, ou seja, aquilo que seus autores ou comentadores de
autores divulgaram como producdo. Estes textos ‘“puros” devem ser usados em prol de
enriquecer os conteudos existentes nos livros didaticos e sdo também uma alternativa para ir
além das informac6es formais, pois revelam coisas que nem sempre se encontram no livro
didatico, servindo também como formacéo continuada para os professores, uma vez que estes
se manttm em contato com as pesquisas. Os textos “puros” obrigam o professor a sair do
comodismo, pois fogem das amarras dos livros didaticos e os forcam a estar em constante
trabalho filoséfico.

Tarrazzan (2000 apud MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004, p.96) mostra que
tais textos trazem os seguintes resultados:

aumento significativo da participacdo dos alunos; a possibilidade de articular o
conteddo abordado nos textos com as informagdes que permeiam o cotidiano dos
alunos; uma maior valorizagdo do professor no que diz respeito a sua pratica
profissional e na seguranca de discutir determinados assuntos em sala de aula.
(MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004, p. 96)

No entanto, devemos ter alguns cuidados na escolha destes textos. Primeiramente,

devemos partir de fontes confiaveis. Depois, analisar o momento ideal da insergao do texto, se
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0 faremos como introducdo, no desenvolvimento ou na parte avaliativa da aula. Devemos
considerar também o tipo do texto, qual é a relevancia do tema para a aula, se sua linguagem é
de entendimento para os alunos, e se ndo for, o que devemos fazer para torna-la acessivel, a
que tipo de aluno o texto se destina e quais sdo os objetivos a serem alcangados com a
utilizagéo do texto.

Halkia (at al 2001 apud MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004, p. 96) aponta as
vantagens que os professores observam na utilizacdo do texto. Entre elas estdo a possibilidade
de apresentar conceitos mais complexos de forma mais efetiva; conhecimentos mais atuais
que os apresentados nos livros didaticos, como no caso dos textos de divulgacéo cientifica;
consideracdes diferentes sobre um mesmo assunto, como se pode ter ao analisar comentadores
diferentes; textos mais atrativos e motivadores tanto para os alunos quanto para o professor.
Assim,

a contribuicdo da divulgacdo cientifica para o ensino pode efetivar, entre outras
formas, a partir dos potenciais beneficios advindos do contato comdiferentes formas
de dizer e argumentar conteldos nesses textos e através da discussdo de temas
recentes relacionados ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, contextualizados
no dia a dia da sociedade contemporanea. (MARTINS; NASCIMENTO; ABREU,
2004, p.97)

Outra vantagem do uso desses textos em sala de aula € que além de inserir o aluno ao
contato com o conhecimento cientifico, a familiarizacdo com tais textos faz com que eles
tenham uma expanséo do entendimento e maior possibilidade de expressao, visto que se abre
um leque de referéncias que resultam em melhor argumentagéo.

Partindo da ideia bakhtiniana de que o texto articula vozes, o texto filosofico tem a
possibilidade de comunicar filosofia para o grande publico, visto que esta para além dos
periodicos, estd também embutido — ainda que de forma pouco divulgada — nas revistas, nos
jornais, na televisdo, no cinema, nas exposic¢oes e nos livros, se tornando, assim, um produto
heterogéneo e mais democratizado.

Devemos lembrar que usar esses textos em sala de aula implica em fazer uma
(re)contextualizacdo, ou seja, reconfigurar as significagdes do proprio texto para novos
contextos (MARTINS; NASCIMENTO; ABREU, 2004, p.98). Por isso a importancia de se
escolher textos maleaveis para melhor aproveitamento e entendimento e também usar recursos

que abram novos caminhos de leitura, escrita e de se fazer filosofia.
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