UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

FERNANDA ZIMMER CARDIN

RECONHECENDO NIETZSCHE EM BRAS CUBAS — O DEFUNTO-AUTOR

CURITIBA

2018



FERNANDA ZIMMER CARDIN

RECONHECENDO NIETZSCHE EM BRAS CUBAS — O DEFUNTO-AUTOR

TCC apresentado como requisito & obtencdo do titulo de
Especialista, Curso de Especializacdo em Filosofia no Ensino
Meédio, Setor de Filosofia, Universidade Federal do Parana.

CURITIBA

2018



RESUMO

O presente trabalho pretende apresentar uma proposta de curso interdisciplinar a ser realizado com
as disciplinas de Lingua Portuguesa/Literatura e Filosofia, no Ensino Médio. Primeiramente sao
apresentadas conceitos ligados ao estudo, tais como acdo pedagdgica, educagdo para a emancipacao
humana, estudo da filosofia e da literatura no Ensino Médio, literatura e formag¢do do homem e
interdisciplinaridade. Uma vez contextualizada, explicita-se a proposta, a qual pretende aproximar o
conceito de niilismo, empregado pelo filésofo alemdo F. Nietzsche, ao capitulo final da obra
Memorias Pdstumas de Bras Cubas, do escritor brasileiro Machado de Assis. Para concretizar a
aproximagao, propde-se que o niilismo de Nietzsche seja estudado nas aulas de filosofia e a obra de
Machado lida e analisada nas aulas de literatura, e somente em um momento posterior seja feita a
relacdo entre 0s objetos estudados. Uma vez observada a relevancia da aproximacao do filésofo a
obra do escritor brasileiro, os alunos devem ser estimulados a por em perspectiva os valores
presentes na sociedade atual, desconstruindo-os para, em seguida, imaginar que outros conjuntos de
valores poderiam vir a dar conta das reais necessidades do ser humano. A desconstru¢do proposta
devera partir de situaces reais, as quais devem ilustrar a necessidade de uma revisdo de condutas,

hoje naturalizadas, a servico do sistema capitalista.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Nietzsche. Machado de Assis. Niilismo.



ABSTRACT

The present work intends to present a proposal of an interdisciplinary course to be realized
with the disciplines of Portuguese Language / Literature and Philosophy, in High School. First,
concepts related to the study are presented, such as pedagogical action, education for human
emancipation, study of philosophy and literature in high school, literature and human formation and
interdisciplinarity. Once it is contextualized, the proposal is made explicit, which intends to bring
the concept of nihilism, used by the German philosopher F. Nietzsche, to the final chapter of the
book Memodrias Postumas de Bras Cubas, by the Brazilian writer Machado de Assis. In order to
concretize the approach, it is proposed that Nietzsche's nihilism be studied in philosophy classes
and Machado's work read and analyzed in literature classes, and only at a later time the relation
between the studied objects will be made. Once the relevance of the philosopher's approach to the
work of the Brazilian writer has been observed, students should be encouraged to put the values of
the present-day society in perspective, deconstructing them, and then imagining that other sets of
values might come to account of the real needs of the human being. The proposed deconstruction
should be based on real situations, which should illustrate the need for a review of conduct, now

naturalized, at the service of the capitalist system.

Keywords: Interdisciplinarity. Nietzsche. Machado de Assis. Nihilism.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho visa o estreitamento das relacGes interdisciplinares, envolvendo as disciplinas
de Lingua Portuguesa/Literatura e Filosofia, no Ensino Médio. Tal aproximacao pode proporcionar
ao estudante uma ampliacdo da sua visdo de mundo e, principalmente, incentivar seu gosto pela
Literatura e pelo exercicio do pensamento filoséfico. Para sua contextualizagdo, nos primeiros
capitulos, apresentaremos 0s conceitos basicos: a educacdo, a interdisciplinaridade, a importancia
da literatura para a formacdo do ser humano e o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Uma vez
exposto o contexto, trataremos da atividade interdisciplinar propriamente dita, relacionando o
ualtimo capitulo da obra Memorias Pdstumas de Bras Cubas (1881), de um dos maiores escritores
brasileiros de todos os tempos, Machado de Assis (1839-1908), e o conceito de niilismo, conforme
abordado pelo fil6sofo aleméo F. Nietzsche (1788-1860), que o descreveu como falta de conviccao
em que se encontra o ser humano apds a desvalorizacdo de qualquer crenca.

Ao observar a perspectiva apresentada pelo narrador-personagem em Memérias Pdstumas
de Bras Cubas, podemos relaciona-la a vontade de nada e ao ressentimento em relacédo ao passado,
préprios do conceito explorado pelo filésofo alemao.

Nos escritos de Machado de Assis encontramos panoramas bastante peculiares em relacéo
a sociedade, aproximando-o muitas vezes do olhar de Nietzsche sobre a humanidade. Em especial,
ao partirmos da maneira como o autor analisa e/ou provoca a analise do leitor em relacdo a valores
enraizados na sociedade, percebemos uma aproximacdo com as tentativas feitas por Nietzsche de
rejeitar alguns dos valores antigos considerados por ele como menores, despreziveis para 0 ser
humano, em vista de sua proposta de transvaloracéo de todos os valores;vemos em Cubas, que, por

meio da escrita, ha uma inclinacdo para intervir na construcdo da historia da propria vida.

“Transvaloragdo de todos os valores: eis a minha férmula para um ato de suprema

autoconsciéncia da humanidade, que em mim se fez génio e carne.” Nietzsche, Ecce Homo



2. DAEDUCACAO

2.1. AACAO PEDAGOGICA

Considerando-se que em todo tipo de interacdo humana ha alguém que ensina e ha alguém
que aprende, observamos que em acles educativas genuinas ha um reciproco processo de ensino-
aprendizagem, no qual quem ensina também aprende e quem aprende torna-se um ensinante.

A educacdo abarca toda manifestacdo cultural humana; em tudo o que o ser humano faz e
produz estd contido um processo de ensino e aprendizagem, portanto, um processo educativo. O
caracteristico deste processo € sua espontaneidade e assistematicidade. J& a agcdo pedagogica exige
momentos sistematico-reflexivos do ato educativo.

Compete a acdo pedagodgica uma reflexdo rigorosa e sistematica sobre os aspectos e a
problematicidade que envolvem o processo educacional, diferenciando-se, ainda, da educacdo como

um processo espontaneo.

A acdo pedagogica deve ser compreendida como uma acéo racional que ndo sé tem o fim
em si mesma como também sO pode alcangé-lo pela acdo mesma. (DALBOSCO, 2005,
p.17)

A acdo pedagbgica, assim, € um processo comunicativo entre duas ou mais pessoas,
constituido intersubjetivamente numa dupla perspectiva: enquanto acdo pedagdgica que é
determinada socialmente e, simultaneamente, enquanto acdo que tem, ela propria, sua influéncia
social.

A acdo comunicativa € um processo simétrico entre seus interlocutores e, portanto, como
um processo horizontal e ndo vertical, onde a tomada de posi¢cdo ocorre com base em razdes, a
relacdo entre educador e educando ndo pode mais ser vista somente como uma relacdo de poder do
educador sobre o educando, na qual o educador procuraria educa-lo a partir de fins determinados
previamente.

Levando-se em conta, ainda, a relacdo de desigualdade inicial que caracteriza toda a
relacdo pedagdgica, firma-se o compromisso de fazer com que esta desigualdade desapareca. Pensar
um conceito de acdo pedagdgica, fundamentado em termos comunicativos, ndo significa

desresponsabilizar, portanto, qualquer um dos integrantes da relacdo pedagdgica.



2.2. AEDUCACAO PARA EMANCIPACAO HUMANA

Qualquer estudo que trate de educacao ndo pode deixar de fora a importante reflexdo entre
a educacdo e o homem, explorada pelo educador Paulo Freire, em especial na obra Educacéo e
Mudanca.

O homem, entendido aqui como o ser humano, sente necessidade, por sua natureza, de se

aprimorar, de aprender, de se desenvolver, visto que é um ser inacabado.

A educacdo é possivel para 0 homem porque este € inacabado e sabe-se inacabado. Isto
leva-o a sua perfeicdo. A educacdo, portanto, implica a uma busca realizada por um sujeito
que é o homem. O homem deve ser o sujeito de sua propria educacdo. Nao pode ser o
objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 1979, p.38).

Considerando-se ainda que a busca por conhecimento ndo ocorre de forma individual, Freire

(1979) observa que esta busca dar-se-a junto a outros homens, 0s quais também sentem as mesmas

necessidades de aprimoramento. E mais, tendo o homem se desenvolvido cada vez mais por meio
da comunicagéo, a escola hoje deve representar um espaco de desenvolvimento social e humano.

Para que o processo de educacdo do homem ocorra de fato, deve-se levar em conta que

todo ser humano traz em si algum conhecimento, ninguém chega a escola totalmente alheio ao

mundo que o circunda. Os diferentes saberes trazidos pelos educandos devem ser considerados,

assim como os saberes dos professores das disciplinas curriculares. Todos os envolvidos no

processo de aprendizagem estdo sempre aprendendo, por meio da assimilacdo do conhecimento

historicamente acumulado e das relagdes interpessoais realizadas no espaco escolar.

N&o podemos nos colocar na posicéo do ser superior que ensina um grupo de ignorantes,
mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo a outros que possuem
outro saber relativo. (FREIRE, 1979, p.41).

Ainda segundo Paulo Freire (1979), para serem sujeitos sociais e finalmente encontrarem a
emancipacdo humana, aos educandos devem ser oferecidas oportunidades para que sejam eles
mesmos, para que eles possam se perceber verdadeiramente no mundo, sem interferéncia de outros,

tornando-se de fato autbnomos, capazes de tomar suas proprias decisdes.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, vdo respondendo aos desafios do mundo, vdo temporalizando o0s espacos
geogréficos e vao fazendo histéria pela sua propria atividade criadora. (FREIRE, 1979,
p.39).



3. ESTUDO DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Ao iniciar o capitulo sobre o estudo da filosofia no Ensino Médio faz-se necessério o
registro de minha imensa indignacdo por conta da aprovacao da Reforma do Ensino Médio, no ano
de 2017, enquanto ainda estdvamos assistindo aulas mensais na UFPR no curso de pés-graduacao,
agora em conclusao.

A citada Reforma deixa de fora do curriculo do Ensino Médio a obrigatoriedade da oferta
da disciplina de Filosofia, atendendo aos interesses do capital. De que forma? A grade curricular
passa a ser flexibilizada. Os alunos poderdo cursar o Ensino Medio escolhendo a area de
conhecimento. Além da discussdo sobre a falta de estrutura das escolas publicas do pais para
oferecerem cursos mais especificos, ha a questdo mais grave, apontada pelo governo golpista, como
o ponto forte da Reforma, que € a insercdo do jovem estudante no mercado de trabalho. O estudante
tera a ilusdo da escolha, entendendo estar sendo beneficiado, pois as familias sofrem na pele os
efeitos da crise financeira acirrada pela politica nefasta do governo brasileiro. Quando na verdade,
mais uma vez a educagdo voltard a ser tecnicista, deixando de lado a formacéo integral do ser
humano. A educacdo publica estara treinando méo de obra barata.

Certamente o ensino nas escolas de disciplinas como Filosofia e Sociologia ndo serve ao
capital. Ao contrario, ameaca a homogeneizacdo das massas, hoje, mais do que nunca, comandadas
pelas midias. Despertar a massa para a importancia do pensamento reflexivo pode ser
desconfortavel e até perigoso para o atual sistema. Pode, inclusive, tirar a massa da condicdo de
massa.

Enguanto discutiamos no curso as diferencas entre aprender a filosofar e aprender filosofia,
quais contetdos deveriam ser abordados no Ensino Médio, sobre a importancia do contato com o0s
textos classicos da filosofia, sobre percorrer ou ndo a histéria da filosofia, a obrigatoriedade da
oferta da disciplina era retirada da lei.

O Ensino Médio é geralmente considerado pelos educadores como uma fase de
consolidacdo do jovem, de sua personalidade e de seus desejos. Nesta fase do desenvolvimento
humano, a filosofia cumpre um importante e fundamental papel no sentido de colaboracéo.

Palacios (2007), recorrendo a Kant, nos lembra que se ensina a filosofar, filosofando. A
filosofia ndo se define por um objeto, nem por um método claro. A filosofia seria mesmo a tentativa
de resolucdo de problemas que, com o resultado de outras ciéncias, ou com o conhecimento obtido
em outras areas da atividade humana, é impossivel resolver.

O autor considera que se deve ensinar a filosofar como se ensina outra atividade qualquer:

pelo exemplo.

E pelo exemplo de um agir filosofante: discutindo, avaliando e procurando respostas aos



problemas que a cada um de nds, filosoficamente, nos preocupam. ( PALACIQS, 2007, p.5)

De forma geral, educamos as criangas e 0s jovens para estarem preparados para viver em
nosso mundo. Os jovens de hoje sdo os adultos de amanhd. Em casa, na escola e na rua, em todo o
convivio social, cada ser humano vai lentamente construindo sua subjetividade. Cada um de nos
tem contato com costumes, tradicdes, opinides do senso comum, assim como com 0S
conhecimentos das ciéncias com as quais a escola trabalha. Isso sem deixarmos de considerar ainda
os apelos da industria cultural.,

No dia a dia, dificilmente somos convidados a pensar sobre o significado das tradicdes, a
pertinéncia dos julgamentos do senso comum, os critérios, procedimentos e razfes das ciéncias, ou
a pensar criticamente sobre o significado de nossas agdes e pensamentos.

O ensino da filosofia pode promover esse tipo de pensar. O pensar sobre 0 mundo. Pode
proporcionar aos jovens uma outra disciplina de pensamento. O ensino da filosofia pode apontar
para uma outra chave de analise e sintese para a construcéo de significado do mundo e de si préprio,
de forma auténoma. A experiéncia filoséfica deve dar aos estudantes instrumentos filoséficos para
que o pensamento possa se fundamentar em sua liberdade.

Cada disciplina escolar tem suas caracteristicas préprias e contribui para desenvolver
habilidades especificas de pensamento. No caso da filosofia, o diferencial dela é que a disciplina
oportuniza um pensar sobre o préprio pensamento, desnaturalizando nosso pensamento cotidiano. E
com isso nos permite produzir um pensamento melhor elaborado, com melhores fundamentos.

Nas aulas de filosofia os estudantes devem ser encorajados a pensar, a desenvolver suas
préprias experiéncias de pensamento. Essas experiéncias de pensamento apenas Sdo possiveis
atraves do estudo de textos filoséficos, da compreensdo de que cada fildsofo cria seus conceitos
para enfrentar os problemas com os quais se depara. Realizar a propria experiéncia de pensamento
significa dominar as ferramentas logicas e conceituais da filosofia, saber identificar os problemas
que enfrentamos e aplicar essas ferramentas de pensamento a este problema, comparando com o
que ja foi pensado pelos filésofos ao longo da historia.

Finalmente, considera-se que a filosofia deva ter espaco no Ensino Médio porque ela é
capaz de formar individuos intelectualmente autbnomos, que pensem por si mesmos, estimulados a
postura critica por meio do desenvolvimento da habilidade de ler e interpretar textos, o que mais
propriamente constitui objeto e método filosoficos.

A manutencdo da disciplina nas escolas auxiliaria 0s jovens estudantes na identificacdo e
avaliacdo de argumentos e opinides sobre assuntos os mais diversificados, e ainda continuaria
estimulando-os a criarem por si mesmos seus proprios argumentos, rumo a autonomia intelectual.
Compreender, questionar, avaliar e criar argumentos sistematicamente sdo habilidades

desenvolvidas mediante o estudo da filosofia.



4. ESTUDO DA LITERATURA NO ENSINO MEDIO

A literatura, em sua origem oral e posteriormente escrita, tem revelado interesse pela vida
humana, pois nasceu dela e com ela caminha. No século XIX, Nietzsche ja viu uma oscilacéo entre
periodos de maior forca de sentido estético e racional e outros de dominio intuitivo e emocional. A
partir do século XIX a literatura oscilou entre a preocupa¢do com a pureza da arte, a chamada arte
pela arte, e entre a arte “contaminada” pelo compromisso com a sociedade. E assim permanece a
literatura até hoje.

O ensino da literatura nas escolas tem sido reservado a disciplina de Lingua Portuguesa.
No Ensino Fundamental ha uma grande tendéncia de se trabalhar o texto literario como pretexto
para 0 estudo da graméatica. No Ensino Médio, de acordo com o curriculo, devem-se ensinar
principalmente as escolas literarias, contextualizadas historicamente, recorrendo-se a leitura das
obras classicas representativas de cada periodo.

Certamente tal sistematizacdo do estudo da literatura no Ensino Médio tem sua
importancia. No entanto, entendo que o contato com a obra literaria na escola deveria se dar de
maneira significativa, de modo a estimular a formacdo de leitores autbnomos.

Dentre os diversos tedricos que tratam do estudo da literatura, escolhi partir do conceito
elaborado pelo professor e pedagogo Douglas Tufano, justamente por compreender que sua
experiéncia enquanto professor, trabalhando efetivamente em sala de aula, contribuiu para uma
elaboracdo conceitual fincada nas necessidades cotidianas de docentes e discentes.

Para Tufano (1990), a literatura é uma forma de manifestacdo artistica que tem como
material de expressdo a palavra. O texto literario é resultado de um processo de manipulacdo das
palavras, por parte do autor, com o objetivo de obter determinados efeitos e expressar uma certa
visdo da realidade.

Dessa forma, em um texto literario, o escritor ndo trata de tudo; ele seleciona o que julga
mais relevante e organiza o texto de modo a provocar um certo impacto no leitor.

Recorro também a Jodo Domingues Maia (1995), especialista em Teoria da Literatura, para

considerar a importancia do papel do leitor.

Um texto ndo é constituido apenas pelo escritor, mas também pelo leitor. Cada leitor, além
da sua consciéncia e subjetividade, transporta para o texto uma parte das ideias e
conhecimentos da sua época [...] produzindo diferentes leituras de um texto, condicionadas
a vivéncia, a cultura e a psicologia de cada leitor (MAIA, 1995, p.41).

A leitura de obras literarias pode trazer ao leitor o contentamento de descobrir em uma
personagem elementos em que ele pode se reconhecer plenamente. Lendo uma histéria, o leitor
descobre pessoas que sdo idénticas a ele, parecendo até uma espécie de espelho. Como as

personagens estdo em outro contexto e sdo ficticias, o leitor mantém um certo distanciamento, o que



acaba ajudando-o a entender melhor o sentido de suas proprias experiéncias. Essa dupla capacidade
de carregar o leitor para outros mundos e propiciar a ele uma intensa vivéncia enriquecedora é a

garantia de um dos grandes prazeres de uma boa leitura.

4.1. A LITERATURA E AFORMACAO DO HOMEM

Para embasar a importancia do estudo da literatura no Ensino Médio, recorro a Anténio
Candido (1972), que trata a literatura como um instrumento poderoso de instrucdo e educacéo,
como algo que exprime o homem e depois atua na sua propria formacdo intelectual e afetiva.

A produgéo e fruicdo da literatura se baseiam na necessidade universal de ficgéo e fantasia
que aparece invariavelmente na vida do homem, como individuo e como grupo, ao lado da
satisfacdo das necessidades mais elementares.

Para Candido,

A fantasia quase nunca € pura. Ela se refere constantemente a alguma realidade: fendmeno
natural, paisagem, sentimento, fato, desejo de explicacdo, costumes, problemas humanos,
etc. Eis por que surge a indagacdo sobre o vinculo entre fantasia e realidade, que pode
servir de entrada para pensar na funcdo da literatura (CANDIDO, 1972).

Ainda de acordo com o autor, as obras que lemos atuam de maneira que ndo podemos
avaliar, influenciando as camadas mais profundas da nossa personalidade, de modo consciente e
subconsciente, tendo um alcance na formacdo de uma crianga e de um adolescente comparado ao da
familia e ao da escola.

A literatura e a vida ensinam atuando com toda a sua gama de possibilidades. Seria contra
a propria natureza da literatura querer que ela funcione como manual de virtude e boa conduta. A
literatura em si ndo corrompe nem edifica, mas traz nela mesma o que a sociedade chama de bem e
de mal, humanizando em sentido profundo porque faz viver.

Em outras palavras, ha de se considerar que a literatura pode formar, mas nao no sentido
tradicional, pedagdgico da palavra. A literatura ndo pode servir a interesses de determinados grupos
dominantes, para ensinar valores, por exemplo, ou ainda reforcar uma concepcdo de vida. A
literatura ndo pode ser controlada. Talvez por isso 0 acesso a ela ainda seja tao restrito e 0 seu

estudo nas escolas ainda se dé de forma tdo rasa.

O revestimento ideoldgico de um autor pode dar lugar a contradicBes realmente
interessantes - os poderes da sociedade ficando inibidos de restringir a leitura de textos que
deveriam ser banidos segundo os seus padrdes, mas que pertencem a um autor e a uma obra
que, por outro lado, reforca esses padrées (CANDIDO, 1972).



5. AINTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade, segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, consiste na
relacdo estabelecida entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento, ou ainda, diz
respeito ao que é comum a duas ou mais disciplinas.

Na escola, ela surge como a interacdo entre duas ou mais disciplinas ou areas de
conhecimento para um fim comum, nada mais sendo do que uma abordagem metodoldgica que
integra conceitos, teorias e formulas visando compreender o objeto de estudo de forma
sistematizada.

Dessa forma, entende-se como possivel a interacdo entre disciplinas aparentemente
distintas, como uma maneira complementar de possibilitar a formulacdo de um saber critico-
reflexivo. A interdisciplinaridade surge como uma forma de superar a fragmentacdo entre as
disciplinas, possibilitando um dialogo entre estas, relacionando-as entre si para uma melhor
compreenséo da realidade por parte do discente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999), trabalhar na perspectiva da
interdisciplinaridade exige dos professores, além de uma evidente superacdo dos limites até entdo
impostos a sua disciplina, clareza em relacdo a metodologia a ser utilizada tanto em sala de aula
quanto fora dela, como nos momentos dedicados a preparacdo de suas aulas, reflexdo sobre o
significado de sua disciplina para a formagdo do ser humano e seu papel na construgdo do
conhecimento e ainda clareza quanto aos objetivos a serem alcancados em sua proposta de trabalho

interdisciplinar.

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrério, mantém sua individualidade.
Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas causas ou fatores que
intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a constituicdo de
conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de significados e registro sistematico dos
resultados. (BRASIL, 1999, p. 89)

Essa estratégia pedagdgica é compreendida como uma forma de trabalhar em sala de aula,
no qual se propde um tema com abordagens em diferentes disciplinas. Seu objetivo é o de permitir
aos alunos compreender as diferentes dimensdes do saber sobre o objeto estudado desde as
diferentes areas de conhecimento, unindo-as, eventualmente, para propiciar um modo inovador de
conhecimento, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. E a
busca constante de investigacdo na tentativa de superacdo do saber dado de antemao.

Vale lembrar que a interdisciplinaridade exige um eixo integrador com as disciplinas de um
curriculo, para que os alunos possam aprender a olhar o mesmo objeto sob perspectivas diferentes.

Sua importancia estd em apontar para a constru¢do de uma escola participativa e decisiva
na formacdo do sujeito social. E o seu objetivo deve ser a experimentagdo da vivéncia de uma

realidade global, que se insere nas experiéncias cotidianas do aluno e do professor.



Estudar a literatura e a filosofia de forma interdisciplinar na escola, atualmente, € uma
necessidade ligada diretamente a uma nova forma de ver e sentir o mundo, de estar no mundo, de
perceber, de entender as multiplas implicacfes que se realizam, ao analisar um acontecimento, um
aspecto da natureza, isto é, ao tomar os objetos estudados como fendmenos com dimensao social,

natural e/ou cultural.



6. NIETZSCHE E MACHADO

Uma vez exposto o contexto no qual se insere e onde sera colocada em prética a proposta
deste trabalho, passo a descrever a proposta interdisciplinar propriamente dita. Por meio dela,
pretende-se explorar uma relagdo possivel entre o ultimo capitulo da obra Memorias Postumas de
Bras Cubas (1881), do escritor brasileiro Machado de Assis (1839-1908), e o conceito de niilismo,
abordado pelo filésofo alemdo F. Nietzsche (1778-1860), que o descreveu como falta de convicgdo
em que se encontra o ser humano apos a desvalorizacao de qualquer crenca.

Tal relacdo poderia ser realizada a partir de uma proposta interdisciplinar envolvendo as
disciplinas de Filosofia e Lingua Portuguesa/Literatura, voltada aos alunos do 2° ano do Ensino
Médio.

Nas aulas de filosofia os alunos teriam contato com o filosofo alemé&o F. Nietzsche, em
especial com sua abordagem do conceito de niilismo. Ja nas aulas de literatura, ao estudarem o
periodo convencionalmente denominado Realismo, eles conheceriam sua contextualizacdo
historica, assim como suas caracteristicas mais marcantes, e seria feita a leitura da obra Memorias
Postumas de Bras Cubas, destacando-se o seu ultimo capitulo.

Somente em um segundo momento, as duas disciplinas se inter-relacionariam, propondo-se
aos discentes a investigacdo, no capitulo selecionado do texto de Machado, das caracteristicas
préprias do niilismo. Certamente, até essa fase da execucdo da proposta haveria um
acompanhamento direto, em sala de aula, por parte dos professores de ambas as disciplinas,
considerando-se que o objetivo da atividade é que os discentes sejam capazes de perceber a riqueza
da obra machadiana, abrindo-lhes portas para leituras mais apuradas de obras fundamentais da
literatura brasileira e, em contrapartida, saibam valorizar os estudos filosoficos.

Para avaliar o alcance da proposta interdisciplinar na formacéo intelectual dos discentes,
solicitariamos aos mesmos a producdo escrita de um texto no qual seria demonstrada a descrenca
em um futuro glorioso de civilizagao, partindo-se de uma situacdo que retrate como reage 0 homem
civilizado quando enfrenta a vida cotidiana atual.

A ideia seria promover a relativizacdo de alguns dos valores éticos, estéticos e sociais em
voga — pois que 0s mesmos ndo estdo funcionando, na pratica, como deveriam — propondo-se a
construcao de novos valores que sejam afirmativos da vontade, situados para além do bem e do mal.

Para tanto, seria possivel partir ainda da obra de Machado, na qual o comportamento da
personagem Prudéncio serve para explicar a questdo de como a estrutura social se incorpora ao
individuo: tendo sido escravo de Bras na infancia, Prudéncio sofrera os espancamentos do senhor.
Um dia, Bras Cubas o encontra, depois de alforriado, e o v& batendo num negro fugitivo. O ex-

escravo tinha passado a ser dono de escravo e, nessa condigdo, tratava outro ser humano como um



animal, pois essa seria sua Unica referéncia de como lidar com a situacéo, afinal, era 0 modo como
ele proprio havia sido tratado anteriormente.

Uma vez tendo sido percebido pelo aluno que a personagem de Machado de Assis
absorvera naturalmente comportamentos ensinados pelo contexto no qual ele estd inserido,
tratariamos de algumas verdades incutidas hoje em nossa sociedade, relativizadas para justificar
posturas individualistas, a servico de um sistema voltado para a capacidade individual de consumo.
Seriam elas: a liberdade de expressao, que vem sendo distorcida e usada como pretexto para ofender
0 outro que ousa pensar diferente; a passividade, usada hoje para justificar o comportamento
indiferente daqueles que ndo se envolvem em questdes coletivas; e o distanciamento, solucdo
encontrada como fuga diante de problemas e conflitos de dificil solugao.

Tais condutas, conforme observado no contexto atual, estdo levando a sociedade a cultivar
0 6dio diante do diferente, a indiferenca quanto aos problemas sociais e econdmicos e até o
isolamento de pessoas que ndo se sentem mais capazes de solucionar conflitos — ndo estdo sendo
mais ensinadas a soluciona-los. Assim, comprovar-se-ia a necessidade da construcdo de novos
valores que atendam as verdadeiras necessidades dos seres humanos.

O encaminhamento da atividade interdisciplinar partiria do “Capitulo CLX - Das
negativas”, das Memorias Pdstumas de Bras Cubas, reproduzido aqui integralmente para uma

melhor compreensdo da proposta.

Entre a morte do Quincas Borba e a minha, mediaram o0s sucessos narradas na
primeira parte do livro. O principal deles foi a invencdo do Emplasto Bras Cubas, que
morreu comigo, por causa da moléstia que apanhei. Divino emplasto, tu me darias o
primeiro lugar entre os homens, acima da ciéncia e da riqueza, porque eras a genuina e
direta inspiracdo do céu. O acaso determinou o contrario; e ai vés ficais eternamente
hipocondriacos.

Este altimo capitulo é todo de negativas. Nao alcancei a celebridade do emplasto,
ndo fui ministro, ndo fui califa, ndo conheci o casamento. Verdade é que, ao lado dessas
faltas, coube-me a boa fortuna de ndo comprar o pdo com o suor do meu rosto. Mais; nao
padeci a morte de Dona Placida, nem a semi-deméncia do Quincas Borba. Somadas umas
coisas e outras, qualquer pessoa imaginarda que ndo houve mingua nem sobra, e,
conseguintemente que sai quite com a vida. E imaginara mal; porque ao chegar a este outro
lado do mistério, achei-me com um pequeno saldo, que é a derradeira negativa deste
capitulo de negativas: - No tive filhos, ndo transmiti a nenhuma criatura o legado da nossa
miséria. (ASSIS, 2008, p.142).

Reproduzo em seguida o conceito de niilismo encontrado no Dicionario Bésico de

Filosofia, de Hilton Japiassu e Danilo Marcondes.

Niilismo (do lat.nihil: nada)l.Doutrina filos6fica que nega a existéncia do absoluto, quer
como verdade, quer como valor ético. 2. Termo empregado por Nietzsche para designar o
que considerou como o resultado da decadéncia europeia, a ruina dos valores tradicionais
consagrados na civilizagdo ocidental do seéc. XIX. Caracteriza-se pela descrenca em um
futuro ou destino glorioso da civilizacdo, opondo-se portanto a ideia de progresso; e pela
afirmacdo da “morte de Deus”, negando a crenga de um absoluto fundamento metafisico de
todos os valores éticos, estéticos e sociais da tradicdo. O niilismo de Nietzsche deve levar a
novos valores que sejam “afirmativos da vida”, da vontade humana, superando o0s
principios metafisicos tradicionais € a “moral do rebanho” do cristianismo e situando-se
“para além do bem e do mal” (JAPIASSU e MARCONDES, 2006, p.202).



O capitulo final de Memdrias Postumas de Bras Cubas nos apresenta o niilismo que
pervade esta obra de Machado de Assis, expresso na ultima frase: “Nao tive filhos, ndo transmiti a
nenhuma criatura o legado da nossa miséria”. No discurso final do defunto-autor ha uma negacéo
sistematica de todos os valores que prendem o homem a vida em sociedade — uma vontade do nada.
O orgulho de néo ter filhos, de ndo ter propiciado a alguém a maior ventura dada aos mortais — a
continuidade da vida — o colocaria na perspectiva de que o melhor seria ndo ter nascido.

Dada a impossibilidade de recuperar o tempo perdido, a nostalgia do narrador de si mescla
0 passado com o presente e desloca qualquer sentido de futuro. Revolvendo o passado, o
memorialista expressa falta de plenitude, sentimento de abandono e um espirito de vinganca contra
0 tempo, ou seja, as memorias poderiam ser consideradas reaces ao sentimento de perda, nao
gestos ativos de resisténcia.

Para Machado, nesta obra, questionar nem sempre significa destruir. Sendo a destruicao
necessaria, deve haver a reposicdo de novos valores. A morte nem sempre se configura como um
fim, mas pode representar o inicio de uma nova existéncia. No isolamento de sua percepcao e
compreensdo de mundo, na posi¢do de defunto-autor, Cubas demonstra o conflito entre aquilo que o
homem ¢ de fato e o que a sociedade e seus moralismos querem que ele seja. Lancando méo da
ironia, o defunto-autor ndo nega suas particularidades, ndo finge honradez, nem virtudes morais,
pois estd morto e suas preocupacgdes com opinides, recriminacdes, desprezo alheio, desaparecem de
vez ap0s sua morte.

Bras Cubas ndo pode ser considerado simploriamente como um desafortunado, infeliz,
pessimista ou cético por ter “falhado” nos momentos cruciais de sua vida. Pelo contrario, sua visao
de mundo tornou-o ainda mais mordaz e impiedosamente critico.

Ja no fim da vida concebeu a ideia do emplasto, o qual poderia té-lo levado a ascensdo, ao
prestigio e a fama. Entretanto, como muitos outros projetos, permaneceram no ambito da
conjectura, reforcando a humanidade de Bras Cubas. A humanidade exposta pela prépria ideia de
um defunto autor é a humanidade na modernidade. O homem moderno é aquele do sucesso a
qualquer custo, o sujeito da notoriedade imediata, do acimulo de bens em quaisquer circunstancias.

Dado que em boa parte das vezes os ideais do homem moderno ndo se efetivam, pois
popularidade, riqueza e reconhecimento nao estdo ao alcance de todos, 0 homem do consumo e da
fama se frustra. Assim, seria 0 emplasto a representacdo dessa formula imediata de ascensé&o,
levando Cubas a morte.

De acordo com a perspectiva nietszcheana, o niilismo representa o desnorteamento para a
consequente possibilidade do novo, partindo do necessario desligamento dos valores que se
mostraram nocivos ao homem. Tais valores, considerados aprisionadores, surgem com a ascensao

do capitalismo industrial, dando inicio a chamada Modernidade, e trazem para a sociedade, antes de



valores voltados ao subjetivismo e sentimentalismo do movimento romantico, aqueles voltados para
as questdes do universalismo e do materialismo.

Nesse periodo historico passam a ter importancia a técnica, o pensamento racional, as
ciéncias, a tecnologia e até a filosofia — parte importante no processo de destronar antigos deuses
dos seus reluzentes tronos a serem ocupados pelas figuras dos préprios cientistas.

Assim, percebe-se que o niilismo ganha significadncia & medida que evidencia que os
valores podem ser muitas vezes contraditorios e seguem uma l6gica que ndo necessariamente é
benéfica a todos. O homem, no campo do niilismo, tem a oportunidade de desenvolver a critica
contra todos os valores que possam vir a resultar em seu adoecimento e em sua domesticacao. Bras

Cubas é o homem moderno domesticado.
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