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RESUMO

O presente trabalho se pautou na discussdo sobre o feminicidio e a violéncia contra o
género feminino. Esse foi, em suma, o escopo do trabalho. Inicialmente, se buscou
caracterizar o ensino de filosofia e a sua presenca dentro do curriculo do Ensino Médio,
tanto na sua formulacdo quanto em qual € o papel que a mesma produz na sociedade.
Em dado momento se falou do professor e sua constituicdo enquanto professor de
filosofia para s6 entdo tratar da questdo do feminicidio e da violéncia contra o género
feminino. Fomentado pelas questdes estéticas e a proximidade dessas tematicas com 0s
mitos de Hércules e Medusa. Por fim, se falou das questbes didaticas envolvendo o
debate em sala de aula e sua importancia para o ato do filosofar. A necessidade de tratar
0s temas propostos se d& em virtude das alarmantes situacdes que envolvem o género
feminino, em relacdo a violéncia de género. O trabalho em i, ndo foi elaborado para dar
uma resposta a causa e nem para sugerir mudancas comportamentais, embora o fosse,
em sua pretensdo intrinseca. O presente trabalho foi elaborado, tdo somente, para
demonstrar que 0s mitos gregos em suas especificidades podem ser trabalhados com
situacOes hipotéticas do comportamento humano atual e comparar a atitude dos
primeiros filésofos ao interpretarem os mitos racionalizando-os para que no final, a
mudanca de comportamento possa acontecer.

Palavras chave: MITO, MEDUSA, ESTETICA, VIOLENCIA, ESTUPRO



ABSTRACT

This work was based on a discussion concerning femicide and violence against the
female gender. This was, in short, the scope of the work. Initially, we sought to
characterize the teaching of philosophy and its presence within the high school
curriculum, both in its formulation and the role it plays in society. At a certain moment
we spoke about the teacher and their make-up while teaching philosophy, in order to
only then broach the issue of femicide and violence against the female gender.
Encouraged by aesthetic matters and the close relation of these themes to the myths of
hercules and medusa, we finally raised didactic questions surrounding debate in the
classroom and its importance to the act of philosophizing. There was a need to approach
the proposed themes in view of the alarming situations involving females in relation to
gender violence. The work itself was not prepared to explain the cause or to suggest
behavioural changes, although that was the intrinsic intention. The present study has
been prepared only so as to demonstrate that the greek myths in their specific
characteristics can be applied to hypothetical situations of current human behaviour; and
to compare the attitudes of early philosophers when interpreting the myths, rationalizing
them so that, in the end, the behavioural change can happen.

Keywords: myth, medusa, aesthetics, violence, rape
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INTRODUCAO

Este trabalho buscou discutir a presenca da figura feminina nos mitos de Hércules e
Medusa, tal se deu, dentro do debate que esses podem oferecer para alunos do Ensino

Meédio, em temas como estética e violéncia contra a mulher.

O assunto da violéncia contra a mulher, tem se tornado importante ao debate em sala de
aula, visto que, € um problema tanto para 0s jovens quanto para os adultos e, de modo
geral, na sociedade como um todo. E no espago escolar que o jovem tem contato com a
métrica social do comportamento, seja ele em sua dimenséo social escolar, seja em seu
convivio comum e pds-escolar. A estética estd intimamente ligada ao assunto, entdo por

isso, justificam-se elencar de modo concomitante os dois temas.

Ao se explorar o mito de Hércules®, onde a tematica estética esta presente na figura de
Alcmena?, se permite o fomento do debate em sala de aula relacionando-o com o que
ocorre em situacdes analogas de violéncia contra a mulher na vida real, a exemplo do
feminicidio®. J& no mito de Medusa®, ha a nitida presenca do fomento ao debate em

relacdo a estética, sobremaneira, no que tange a figura de Medusa como a sacerdotisa

! Herdi, imortal que é fruto de um relacionamento entre Zeus, divindade do Olimpo, que se
apaixona por Alcmena e a deseja até possui-la se transformando em General, pois sua mae
era fiel a General. General era o marido de Alcmena, portanto um adversario de Zeus em certo
sentido.

2 M3e de Hércules e esposa de General, também é mae de Ificles filho legitimo dela com
General, portanto mortal.

® Termo utilizado para caracterizar a morte violenta da mulher devido ao seu género feminino.

* Sacerdotisa do templo de Atenas e que foi violentada por Posseidon recebendo como
punicdo se transformar em uma Gorgona, que tinha os cabelos em forma de cobras e que o
seu olhar condenava o homem a se tornar uma estatua de pedra.



bela e desejada por Posseidon®, mulher essa, que fora estuprada pela divindade e sofreu

punicio de Atena®.

Como o objetivo desta pesquisa foi buscar elucidar, se hd alguma relacdo entre os temas
da estética e a violéncia contra a mulher, isto é, em relacdo ao género mulher e sua
condicdo de ser mulher e devido também, a essa condicdo propriamente dita, estar
dentro dos mitos gregos em questdo e se de fato geram situacbes de violéncia
pertinentes aos objetivos do debate. Entdo, por essa razdo, se constrdi a necessidade de
analisar o mito grego’ para que a partir dele haja uma apresentacdo filosofica
racionalizada. Essa analise ao ser feita pelos alunos de ensino médio e durante o debate

pode construir o conceito almejado pelo debate em si e dentro do processo do filosofar.

O tema da pesquisa, ndo é novidade para os jovens integrantes do Ensino Médio. Tanto
a questdo da estética relacionada a violéncia, quanto a propria questdo da mulher como
vitima da violéncia, isto é, devido ao fato de estarem presentes no cotidiano dos alunos.
Ambos sdo temas importantes a serem debatidos em sala de aula por conta também,
dessa proximidade com o0 ambiente escolar. O que esta pesquisa procurou problematizar
foi a necessidade de um debate formalizado sob uma perspectiva filos6fica e no ambito

das aulas de filosofia.

Cabe ao professor de filosofia elencar os temas acima propostos, sob as luzes de textos
filoséficos e com certo dominio da semidtica, que os termos mencionados abrangem.
Para tanto, se buscou fazer mencéo as informagdes pertinentes aos dois assuntos, tal, se
deu, ilustrando-os através de uma leitura hermenéutica dos Mitos Gregos de Medusa e
Hércules. Esse modo de leitura foi feita principalmente no que tange a figura feminina
de Alcmena e também da sacerdotisa® Medusa para que se possa, sob a égide filosofica,

racionalizar o mito em conceitos pertinentes ao assunto do debate. A pesquisa buscou

® Deus dos mares que violenta Medusa dentro do templo de Atena acometido de seu desejo
6sexual da luxuria.

Atena era a deusa da Justica e da Guerra.
’ Mito de Hércules e de Medusa.

Apesar de a sacerdotisa ndo ter a figura feminina enaltecida pela sua condicdo de ser
sacerdotisa, ela despertava interesse aos olhos dos mortais e dos deuses que possuiam os
mesmos desejos pela vollpia sexualista.



perceber se ha essa possibilidade e quais seriam os possiveis resultados da utilizacéo

dos mitos gregos supramencionados, e ou, de outros para tal debate.

No gue concerne a metodologia proposta, a mesma, se deu no campo tedrico da revisao
bibliografica, bem como no uso da producdo de conceitos e a partir da analise proposta
na pesquisa, confrontou-se com bibliografia pertinente para que se pudesse oferecer
uma pratica de ensino viavel em aplicabilidade na sala de aula e com apoio dos diversos

recursos didaticos.

Um dos objetivos desta pesquisa foi o de explorar essa discussdo entre o fendbmeno
mulher nos mitos associando esse fato a violéncia do mundo real, cuja quais as
mulheres sofrem. Mas antes de adentrar ao campo da analise racionalizada dos mitos de
Medusa e Heércules, se fez uma breve explanagéo sobre o papel da filosofia e da escola

como aquela que fomenta tanto a pesquisa quanto o préprio arcabouco do filosofar.

O espaco escolar € o ambiente, cujo qual, se busca construir a individualidade
intelectual e a convivéncia coletiva dos estudantes. O educador Demerval Saviani
(2017), coloca em entrevista publicada no site www.5dias.net, que “O papel da escola ¢
0 de ser o ambiente adequado para que o professor possa exercer da melhor forma
possivel o seu papel. ” °. Uma pergunta que surgiu, nesse interim, é o de; “Qual seria o
papel do professor de filosofia no ensino médio™? Coube inicialmente, debater se esse
papel esta de fato sendo efetivo ou ndo. O professor de filosofia, doravante entendido
como professor de filosofia no Ensino Médio, de modo geral é o agente instigador

daquilo que se denomina como “individualidade intelectual” *°,

O aluno possui em sua bagagem conceitual aquilo que conhece do mundo, e a partir
disso, chega a escola em busca conhecimento e da interacdo do mundo com aquilo que
ele proprio conheceu Esse conhecer se da através da sua “individualidade intelectual”,
mediada pelo professor e pelo ambiente escolar. No que se refere essa individualidade,

também estd presente na forma pela qual, cada individuo produz conhecimento a partir

*http://5dias.net/2011/05/27/aprender-a-aprender-um-slogan-para-a-ignorancia>.
Acesso em: 07 dez. 2017.

0 Essa expressado € emprestada dos conceitos de diversidade inclusiva, mas que no escopo
deste trabalho se insere de modo mais amplo chegando a atingir a totalidade dos individuos.



daquilo que absorve e digere dentro e fora da sala de aula. Sacristan, Gomez (1996) diz

que:

A escola, por seus contetdos, por suas formas e por seus sistemas de organizagdo,
introduz nos alunos/as, paulatina, mas progressivamente, as ideias, os conhecimentos,
as concepg0es, as disposicdes e os modos de conduta que a sociedade adulta requer.
(SACRISTAN; GOMEZ, 1996, p.13)

Dessa forma, fica cristalino que a individualidade intelectual, mencionada acima, requer
uma intima ligacdo da convivéncia individual do aluno com a sociedade, seja no seu
convivio comum do ambiente escolar, seja no pos-escolar na vida cotidiana. Entdo, a

11 "pode e deve estar

tratativa do assunto, “Violéncia contra a mulher ou feminicidio
inserida no ambiente escolar. E plblico e notério que os dados da violéncia contra a
mulher s&o preocupantes, sendo o espaco da escola livre para esse o debate, fomentado

e mediado pelo professor.

A escola, como um todo, pode e deve fomentar o debate, mas cabe a disciplina de
Filosofia, propriamente dita e de modo singular, fornece recursos indagadores para esse
debate. Como se encontra no pensamento de Gérman Calderén Calderéon (2011) “A
sabedoria vem por trds das perguntas. As perguntas trazem conhecimento para a acao,
sentido para as relagdes e luz para perceber e compreender a vida e o caminho das ideias

e do pensamento” 2.

O filosofar é tarefa ardua do conhecimento e ndo é estatico ou estanque no ambiente
escolar. H& sempre a indagacdo daquilo que se concebe pelo que é a atividade do

filosofar ou de sua atitude propriamente dita. Segundo Wittgenstein, (1961).

A finalidade da filosofia € o esclarecimento Idgico dos pensamentos. A filosofia ndo é
uma teoria, € uma atividade. Uma obra filosofica consiste essencialmente em
comentérios. A filosofia ndo resulta em proposicdes filosoficas, mas em tornar claras as
proposicdes. A filosofia deve tornar os pensamentos que, por dizer de alguma maneira
s80 vagos e obscuros e torna-los claros e definidos. (WITTGENSTEIN, 1961,76-77,
apud CALDERON, 201, p.116).

! Conceito comum e previsto em lei tal como a lei LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006.
Conhecida como lei Maria da Penha
12 h.116.
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Assim, a producdo intelecto-social, estimulada pela filosofia e principalmente pelas
aulas de filosofia no ensino médio, se tornam proficuas para aquilo que se pretende com
um debate em sala de aula. No caso do tema violéncia contra a mulher, essa
proficuidade estd além do esclarecimento, mencionado por Wittgenstein e pelo
questionar conforme Calderén, (2011) e €, ainda, uma conduta social fomentada pela

escola conforme menciona Sacristan e Gomez, (1996).

Ainda que se deseje a mudanca de comportamento social humanistico, o debate sobre a
tematica mencionada, pode ndo surtir os efeitos que se desejaria para uma sociedade
livre da violéncia, mas ao menos, a filosofia tem exacerbada a sua eficacia naquilo que
se propde, isto é, o de ser questionadora e ndo apenas o de formular as proposicdes sem

um questionar que caminhe para o que deva ser o “agir filoso6fico”.

Nos momentos em que a filosofia é questionada sobre a sua finalidade, € comum, tentar
Ihe dar guarida através da forma que se torna pratica, isto é, dentro do &mbito do debate
ético e moral.!® Debater assuntos pertinentemente filoséficos possui em seu escopo a
mudancga de comportamento como objetivo. Esse é entdo, um dos objetivos que esta
pesquisa almeja, isto €, o de que as tratativas feitas pelos debates propostos, possam a
partir da analise situacional onde ha a presenca feminina no mito de Hércules e Medusa
serem transformadores de comportamento. E que esses também, possam oferecer algo,
como j& fora dito anteriormente, proficuo aos alunos do Ensino Médio e principalmente
se apossando, como 0s gregos inicialmente fizeram, da estrutura do conhecimento, tal,

ndo a partir de uma ruptura com os mitos, mas o de um evoluir para o conceito da razao.

“Ora, os poemas homéricos apresentam algumas peculiaridades que os diferenciam de
poemas que se encontram na origem da civilizacdo de outros povos, pois ja contém
algumas das caracteristicas do espirito grego que resultardo essenciais para a criagao da
filosofia” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 15,).

A escolha dos mitos gregos de Hércules e Medusa ndo se deram de forma aleatoria, mas
por tratarem da figura marcante de duas mulheres, Alcmena e Medusa. Essa situacao se
mostra mimética a forma, como a que muitas mulheres vitimas da violéncia o sédo, tal

como, Alcmena que teria sido uma mulher, que se depara com a insisténcia de Zeus em

13 S . ~ . g
O agir ético e moral tem em seu escopo o0 aspecto pratico da acgao filos dfica.
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possui-la sexualmente. O sexissimo que 0S mitos gregos possuem, também, estd
presente nas inter-relacbes em que os alunos tém e de modo geral, em conformidade
com sua idade pueril. Medusa, por sua vez, ndo possui culpabilidade alguma por ser
bela e muito menos por ter sido violentada por Posseidon dentro do templo de Atena e
que, por tal, fora punida. A sua punicdo se parece em muito com 0 que ocorre em
relacdo as inUmeras historias reais de mulheres violentadas e ou assediadas,

sobremaneira por questdes estéticas.

Dentro da escola ndo é diferente. E comum acontecerem rixas e até feminicidio por
conta da beleza que alguma garota tem*. N&o se exclui os meninos de tal violéncia, mas
como o foco desta pesquisa € debater a violéncia contra a mulher e a partir da
racionalizacdo do mito, se buscou entdo, focar de modo especifico nas duas personagens

mitologicas.

A pretensdo desta pesquisa possui 0 interesse em buscar a mudanga comportamental,
mas € necessario mencionar que o interesse pedagdgico € justamente o de trabalhar o
conteldo da importancia dos mitos para o surgimento da filosofia, conforme consta nas
diretrizes do ensino de filosofia na SEED do Estado do Parana.'® Tal se deu
concomitantemente com a tematica proposta para o debate, de tal modo que, ao final da
mesma se ofereca de modo sutil, a informacao sobre a importancia de se distanciar dos
mitos em sua “ndo realidade” para se aproximar da sua condicéo de ‘realidade” fundada
na racionalidade. As formas literarias que os poemas miticos se utilizavam, serviram
para que dos pré-socraticos aos socraticos e aos que vieram apds estes, se utilizasse de
metaforas para ensinar, tal como fez Nietzsche® com Zaratustra e ou Leonardo Boff !’

com a metafora da Aguia e a Galinha que apesar de distantes da antiguidade continua

* Um crime violento chamou a atencao da populacdo de Guarapuava. Uma briga entre trés
adolescentes terminou na morte de Jéssica Borodiaki dos Santos, de 15 anos. A vitima foi
esfaqueada por outras duas adolescentes, uma de 14 e outra de 16 anos, na saida do Colégio
Leni Marlene Jacob, no Bairro Primavera.http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
cidadania/aluna-e-morta-a-facadas-na-saida-da-escola-9sibwcau75ihja0tI56xxfOu disponivel as
12:55 em 09/02/2018. Como justificativa da rixa entre as garotas a acusada alegou que a
vitima chamava a atencéo de seu namorado, envolvido o crime, por ser muito bonita.
secretaria de Educacéo do Estado do Parana.
http://www.educadores.diaadia. pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_filo.pdf  diposnivel em
04/04/2018 as 13:27.

' NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

" BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha, a metafora da condicdo humana. 40 ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1997.
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sendo muito eficaz para elencar conceitos filoséficos. Ndo ha a pretensdo de comparar
as metaforas presentes nos mitos com outras obras de modo pretenso e ingénuo, mas
apenas como ilustrativo, no sentido em que o uso de linguagens semidticas é necessario

para o aprendizado e em filosofia.

Trabalhar os mitos gregos como parte propulsora da génese da filosofia, traz a qualidade
no projeto do ensinar a filosofia, tal, a partir de sua génese. Nesse sentido, 0 Mito Grego
tem suas caracteristicas enaltecidas, no que tange a sua proximidade com a realidade do
homem grego. Werner Jaeger (1995) ao falar dos mitos gregos na formacdo da
sociedade grega antiga, nos esclarece que quando fala que é da forma que o mito €
narrado que se encontra a fonte principal de referéncia, cuja qual, se pode perceber o
cotidiano do homem grego.

Quando a Odisseia pinta a existéncia do her6i depois da guerra, as suas viagens
aventurosas e a sua vida caseira com a familia e os amigos, inspira-se na vida real dos
nobres do seu tempo e projeta-a com ingénua vivacidade numa época mais primitiva.
Ela é deste modo, a nossa fonte principal para conhecermos a situacdo da antiga cultura
aristocratica. (JAEGER, 1995, p.41)

Ha ainda a necessidade de se buscar a proximidade do discurso histérico filos6fico com
o discurso do filosofar. Questionar 0os mitos gregos € mais que apenas relata-los,
enguanto sua condicdo grega de narrativa fantasiosa, é sim, fazer uso do que REALE,
ANTISERI, (2003, p. 15), chama da genialidade dos gregos. “Seja como termo, seja
como conceito, a filosofia é considerada pela quase totalidade dos estudiosos como
criagdo propria do génio dos gregos”. A genialidade mencionada, ndo € uma
exclusividade do homem grego, mas foi, segundo os autores, a condicdo necessaria para
que o filosofar tivesse éxito conjuntamente com toda cultura grega e no que se entende

por afastamento dos mitos para o surgimento da filosofia emsi.

Esta pesquisa buscou também aproximar a atividade do filosofar através do debate
proposto aos alunos, pela inser¢do do assunto “violéncia contra a mulher”, associando-0
ao contetdo proprio do filosofar e do conhecimento sobre a realidade do momento
grego. Essa atitude se deu em comparacao com a realidade propria dos alunos. Propde-
se oferecer aos alunos a possibilidade do filosofar, isto é, ao se pesquisar 0s mitos

propostos, neste trabalho, buscar a possibilidade de racionalizar o mito, de modo a ndo
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ficar restrito & fantasia, mas fazer como o préprio Tales® o fez, “De fato, Tales baseia
sua afirmacdo no puro raciocinio, no logos; 0s outros, ao contrario baseavam-se na
imagina¢do ¢ no mito.” (REALE; ANTISERI, 2003, p. 30). A atividade do filosofar

surge intrinseca com os objetivos propostos pelo discurso do debate.

Esta pesquisa também esteve por construir um discurso humanista em relacdo aos temas
propostos, que sdo atividade propria das aulas de filosofia e proposto pelo curriculo em
si, dentro das diretrizes do ensino de filosofia e nesse ponto referenciando-se
especificamente ao da SEED-PR, no que cabe perceber a necessidade de temas
cotidianos junto aos conteudos préprios da filosofia. Como se percebe ao caminhar pelo
assunto, ha a necessidade social e funcional da escola em debater esse tipo de assunto.
Trabalhar os Mitos requer a atencdo para ndo 0s caracterizar como propriedade Unica e
findada entre os gregos, mas partindo de uma atualizacdo constante na forma, pela qual,
0s proprios gregos o fizeram, isto é, o de racionalizar o mito a ponto de produzir
conceitos e pensamento filosofico, tais, em perspectivas praticas, sobremaneira, por se

tratar de ensino de filosofia para jovens do Ensino Médio.

1. DO PROFESSOR DE FILOSOFIA E AESCOLA

A identidade do professor de filosofia junto a escola estd presente no préprio ensejo da
disciplina, isto é, fazer o filosofar preconiza a dicotomia mestre — discipulo, ou em seu
sinbnimo contemporéneo professor-aluno. Ambos sdo pertencentes & estrutura basica

daquilo que chamamos de escola.

1.1. AESCOLA

A Escola é o espaco, cujo qual, o0 conhecimento sistematizado pelo Estado acontece. O
espaco escolar além do conhecimento intelectualizado é um espaco de interatividade

cultural. Deixar de oferecer esse espaco a qualquer um que seja pode ser prejudicial ao

|.19 7]

seu desenvolvimento cognitivo e sobremaneira ao sociocultura ... quaisquer formas

'® Filosofo pré-socratico considerado o pai da filosofia.
% N3o ha a necessidade de debater a legalidade da necessidade do espagco escolar na
educagdo, citando o Estatuto da Crianga e do Adolescente- ECA e nem a CF88 no que tange a
obrigatoriedade dos pais em matricular seus filhos em escolas. O que esta pesquisa busca
debater é 0 espago escolar como equipamento social.
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de empobrecimento da experiéncia escolar estariam, portanto, deixando de promover o
acesso do individuo a dimensdes fundamentais de sua propria cultura” (Kohl, 1996, p.
101), de tal modo que, a experiéncia escolar possui por si a dimensdo da construgédo
cultural do individuo. N&o se deva esquecer que o individuo cultural € um todo e que a
familia tem grande importancia nessa formacdo. Entretanto, quando os pais matriculam
seu filho em uma escola, oferecem a Escola ou ao Estado o papel auxiliar construcédo
sociocultural e espera que essa a ajude a construir o individuo para a sociedade por
assim dizer. Outro aspecto que Gomez, (1998) coloca € o de que “...0 objetivo basico e
prioritario da socializagdo dos alunos na escola é preparé-los para sua incorporacdo no
mundo do trabalho.”?® Mesmo que esse seja o papel da escola de modo sutil, ela esta
aléem do processo tecnicista de producdo de mao de obra construindo um individuo
socio cultural. A escola como um todo possui em sua propria estrutura social, isto é, a
inter-relacdo professor aluno e a comunidade escolar como um todo é uma forma de
cristalizar o conhecimento por si, além de construir uma base social para 0 mundo fora

da escola.

Considerar o espaco escolar apenas como um espaco de conhecimento intelectual seria,
de certo modo, um equivoco quanto a propria dimensdo do que ele representa para 0s

alunos, pois € nele que esses:

“...aprendem e assimilam teorias, disposi¢Ges e condutas ndo apenas com consequéncias
da transmisséo e intercambio de ideias e conhecimentos explicitos no curriculo oficial,
mas também e principalmente como consequéncia das intera¢Ges sociais de todo tipo
gue ocorrem na escola ou na sala de aula. ” (GOMEZ, 1998 p.17)

A escola, enquanto espaco fisico, aglutinador de individuos possui em sua base
funcional o convivio social aliado ao interesse pela busca do conhecimento cognitivo.
Entretanto, da parte dos alunos, participar desse momento € culturalmente intrinseco a
sua condicdo de adolescente, o que ndo deve deixar de ser levado em conta quando se
fala de espaco escolar. Por mais que se pense na obrigatoriedade do ensino como
consequéncia de um sistema, o espago escolar se torna prazeroso ao aluno justamente no

que tange a convivéncia e € nesse momento que os debates relacionados ao contetdo

2p15
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acontecem e a disciplina de filosofia contribui para construir o pensamento humanistico

de forma sutil, mas contundente.

1.2. AFILOSOFIANAESCOLA

Para debater a questdo da filosofia na escola, este trabalho buscou iniciar a discussao
para tratar do tema a partir de um fragmento onde Adorno faz criticas ao papel da
filosofia no pos Hegel e que de modo parecido, € comum ao que se fala sobre o papel da
filosofia na Escola e seu retorno ao Ensino Médio. Concomitantemente as maximas
kantianas da dicotomia, ensinar filosofia ou ensinar a filosofar, bem como, debater a

questdo da importancia e a seriedade das PCNs para o ensino de filosofia.

Segundo Silva, 1995 p. 158: Adorno constata, “(...) a filosofia posterior a Hegel
conseguiu sobreviver sem possuir, no entanto, o status que outrora Ihe era outorgada. ”,

para tal destaca que;

(A Filosofia) ja ndo, é utilizavel para as técnicas de dominio da vida(...). A filosofia
nao oferece tampouco um meio de educacédo para além dessas técnicas como durante a
época de Hegel (...). A crise de conceito humanistico de educacao (...) estd submetida,
na consciéncia publica, a filosofia como primeira disciplina, depois que desde a morte
de Kant aproximadamente se fizera suspeita por sua errbnea relagdo para com as
ciéncias, para com as da natureza sobretudo. Os renascimentos Kantianos e Hegelianos
(...) ndo modificam muito as coisas. Por ultimo a filosofia se estabeleceu (...) como uma
disciplina especial. Purificada de todo conhecimento objetivo. Como 0 que negou
aquilo pelo qual ndo obedece a imposicéo do saber disciplinar. Ao mesmo tempo por
sua abstinéncia de contetido determinado, (...) declarou sua bancarrota frente as reais
finalidades sociais.  (Theodor W, Adorno, Filosofia y supercicion, p.10 apud
SILVA,1995 p.159)

Adorno, quando coloca que essa filosofia estd fadada a bancarrota parece indicar uma
negatividade aos mais incautos sobre o estudo real da filosofia. A falta de
fundamentabilidade filos6fica na maioria das vezes se credita ao que ocorreu na critica
que Adorno faz e no que acontece com a filosofia no pés Hegel, sobremaneira no que
tange a relacdo com o Idealismo Alemé&o. Entretanto, ao que Adorno prescreve, soa
como a um alerta e isso fica claro quando Silva, 1995 completa “A filosofia adquire,
para Adorno, a significacdo de uma instancia redentora da propria razéo. Essa critica €

materializada como forma de resisténcia, frente aquilo que se apresenta aos nossos
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olhos enquanto imagem distorcida da realidade.”.?! Assim, de tal forma que, a filosofia
ao longo de seus mais de dois mil anos de debate, perpassa por momentos de
esquecimento e de enaltecimento, de tal modo que, como aconteceu coma disciplinaem

si no Ensino Médio.

A disciplina de filosofia perde a obrigatoriedade no periodo em que vigorou a ditadura
militar no Brasil, tendo o texto da LEI N° 5.692%2, DE 11 DE AGOSTO DE 1971, de
certa forma, enterrando a ideia de que alunos de Ensino Médio estudassem a filosofia,
seja ela no seu modo tradicional ou naquilo que Adorno constréi em sua critica. A lei
402416173, ja havia colocado a disciplina de filosofia como sugerida e complementar ao
curriculo, o que na préatica, culminaria no seu encerramento dentro da Escola. Com o
término do periodo militar, o governo brasileiro volta a discutir o ensino de filosofia no
Ensino Médio e na LDB 9394/962* se inclui 0 ensino de filosofia, porém tal, ... depois
dessa longa auséncia, é expressdao do avan¢o do idedrio neoliberal e apresenta uma
concepcdo aparentemente avancada” (CAMPANA, 2012 p.11). Segundo a autora essa
concepcao de retorno da filosofia ao ensino médio ndo atingiria o esboco, daquilo que
deveria ser 0 seu retorno e passa a se formar um calvario cheio de erros e enganos, a
comecar pela lei em si que promove, segundo Campana, 2012 a “dilui¢do” da filosofia
no conceito de transversalidade. A autora coloca esse quesito como um “pecado
capital”, pois nada tem de “lisonjeiro” ¢ muito pelo contrario, completa colocando que,
“Essa lei ainda indica a importdncia dos contetdos, mas ndo estabelece a
obrigatoriedade da presenca da disciplina de Filosofia nas escolas” (CAMPANA, 2012
p.12). Assim, até o inicio dos anos 2000, periodo em que o Brasil fora governado por
um grupo que se seguiu ao do seguinte ao regime militar em um momento de
redemocratizacdo do pais. Esse se estabeleceu como um grupo defensor do
neoliberalismo na década de 1990 e com isso, ndo houveram avangos significativos,
segundo a autora, no que tange ao que poderia se pensar como interessante ao retorno da

disciplina de filosofia no Ensino Médio.

*''p. 163

?2 PLANALTO. LEI 5.692/1971 (LEI ORDINARIA) 11/08/1971 01:00:00. Disponivel em:
<http://www.planalto. gov. br/ccivil_03/LEIS/L5692.htm>. Acesso em: 17 mai. 2018

® PLANALTO. LEI 5.692/1971 (LEI ORDINARIA) 11/08/1971 01:00:00. Disponivel em:
<http://www.planalto. gov. br/ccivil_03/LEIS/L5692.htm>. Acesso em: 17 mai. 2018.

* PLANALTO. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.. Disponivel em:
<http://www.planalto. gov. br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em: 17 mai. 2018.
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Com relacdo aos PCNs, Campana, 2012, faz duras criticas, onde chama de “enganoso”
0 ensino por temas transversais, pois, “..repassa ao aluno a responsabilidade pela

2925

propria formacdo, seu sucesso ou fracasso,” para tal, cita Dalton José (2002) para

3

conferir critica aos objetivos da presenca da Filosofia no Ensino médio, pois * afirma
que eles também ndo sdo coerentes: a aprendizagem significativa exige um professor
capacitado para fornecer ao aluno uma visdo ampla, a0 mesmo tempo em que forme

interconexdes com outros saberes”. (DALTON,2002 apud CAMPANA 2012, p.12)

Neste ponto, a critica feita pela autora S6nia Campana, corrobora com a questdo
elencada por esta pesquisa a0 mencionar a importancia do professor de filosofia em
possuir conhecimento e formacdo correspondente a area alem da competéncia para tal.
Essa situacdo possui a importancia de fato para que se possa mediar um bom debate, no

sentido e em que, se produza de fato os conceitos verdadeiramente filosoficos.

A politica de governo que buscou promover esse retorno agiu aparentemente de modo
humanistico, mas tentador ao fracasso. Cabe ao professor de filosofia junto a
comunidade escolar, construir a necessidade do ensino de filosofia e sua permanéncia
no Ensino Médio. A propria autora lembra que “os PCN (sic PCNs) enfatizam a
educacdo humanista retomada como uma meta presente na educacdo desde os fins do
século XIX” e que esse idedrio “iluminista”, fornece uma redengcdo ao retorno da
filosofia no Ensino Medio. Nos documentos oficiais, a justificativa da presenca da
Filosofia aparece como uma forma “de amenizar o acento tecnoldogico da educagdo na

sociedade atual. ” (CAMPANA, 2012 p.12).

A filosofia no Ensino Médio so teve seu retorno aprovado em 1999 pela “Camara dos
Deputados, mas efetivamente sé voltou a se discutir sobre ela, apés um periodo de
“geladeira” neoliberal e em 2003 iniciaram-se novamente 0s debates para esse retorno,

0 que culminou de fato em 2008 conforme a lei 11.6842°. Dentro desse panorama e com

»®p12

2 ApOGs quase 40 anos, as disciplinas de filosofia e sociologia foram novamente incorporadas
ao curriculo do ensino médio, em junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n® 11.684. A
medida tornou obrigatdrio o ensino das duas disciplinas nas trés séries do ensino médio. Elas
haviam sido banidas do curriculo em 1971 e substituidas por educag@o moral e civica. A nova
legislacdo deu forca de lei ao Parecer n°® 38/2006, do Conselho Nacional de Educacédo (CNE),
que tornava obrigatéria a incluséo de filosofia e sociologia no ensino médio sem estabelecer,



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
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0s Ultimos acontecimentos depois de 2013, o mais agravante, em relacdo a permanéncia
ou ndo da disciplina no Ensino Médio, foram os acontecimentos relacionados ao que
ficou conhecido como movimento estudantil de “Ocupa escola ja»’ onde, por parte dos
interesses do governo de Michel Temer a Filosofia e a Sociologia deixariam de ser

obrigatdria na “Reforma” do Ensino Médio.

A filosofia como disciplina do Ensino Médio, é, portanto, uma das formas pelas quais o
aluno constroi a oportunidade de ter contato sistematizado como o conteudo da
filosofia, conforme as PCNs, mas também no que tange a dicotomia do aprender
filosofia e aprender a filosofar. Sonia chamara de paradoxal ao citar Derrida “(...) sua
experiéncia é também aquela de uma aporia através da qual € necessario reinventar,
sem cessar, um caminho sem garantia” (DERRIDA,1990 apud CAMPANA, p.15). A
filosofia tem em seu arcabougo, o conteudo em si. CAMPANA, 2012 se refere a
disciplina como aquela que é “uma disciplina na qual se faz a reflexdo sobre outros
saberes”. De tal modo que, pensar a disciplina de filosofia dissociada do conteudo se
torna uma forma de menospreza-la como disciplina, entretanto, seu papel possui outras
responsabilidades, pois chega ao ponto de se tornar a disciplina, que possui 0 vivenciar

em seu néctar filosofico, isto é, o pensar, o refletir e o contribuir para outros saberes.

Trabalhar com filosofia no Ensino Médio é além de tudo uma grande oportunidade
desse momento especifico, como Campana, 2012 coloca, em que “N&o se trata,
portanto, de tomar como referéncia o que se tem feito no Ensino Superior e adequé-lo
ao que se considera que o aluno de Ensino Médio tem capacidade de absorver”
(CAMPANA 2012 p.25) . E muito mais que adequar, mas sim criar formas pelas quais,

no entanto, em que série deveriam ser implantadas. Na época, as duas disciplinas ja eram
adotadas em instituicdes de ensino médio de 17 estados
brasileiros.http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/32546 disponivel em 12/02/2018 a&s
13:28

& Segundo levantamento da Exame, mais de 1100 escolas foram ocupadas em 22 estados
brasileiros (mais o Distrito Federal). O maior foco de ocupacdes é o Parana, onde 850
instituicdes foram tomadas por secundaristas, segundo o Movimento Ocupa Parana, da Ubes.
A Secretaria do Estado de Educacdo afirma que 752 continuam ocupadas no dia 31 de
outubro. Estudantes comegcaram a tomar as escolas no ultimo dia 6. Mas o movimento pode
terminar em breve, pois a Justica determinou a reintegragcdo de posse de algumas das
principais escolas de Curitiba. POLITIZE. O que pedem os estudantes das escolas ocupadas?
Disponivel em: <http://www. politize.com.br/ocupacoes-de-escolas-entenda/>. Acesso em: 17
mai. 2018.
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o0 ensino de filosofia seja, sobremaneira, “de nivel” em suas reflexdes. O “luxo ou sinal

I"?8 que a autora coloca como estigma do ensino de filosofia, deve

de polimento cultura
ser combatido pelas aulas de qualidade reflexiva imersas no que de fato é a filosofia,
isto é, que ela possua valores emancipatorios. Tais, sob a égide da autonomia nas
reflexdes propostas. Também advém as questdes relativas ao ensino de filosofia estarem
presos a um curriculo histérico, o que Aspsis e Gallo 2009 deixam claro é que “ndo
significa um desprezo ou uma negagdo da historia da filosofia” (ASPSIS, GALLO,
2009 p.53). O uso da histdria da filosofia é s6 mais uma forma de ativar a reflexdo sobre

ela.

1.3. O PAPEL DO PROFESSOR DE FILOSOFIA

O professor de filosofia, em sua formagdo académica, ao se licenciar para ministrar
aulas de filosofia, recebe como conteldo uma visdo fragmentada e dependente da
instituicdo que lhe contrata para tal. A sala de aula, de modo geral, preconiza e “...exige
a presenca de um profissional com formagcéo especifica. ” (CAMPANA, 2012 p.25). E
sabido, que as caréncias de profissionais da area podem de modo geral promover um
sucateamento da disciplina, colocando professores que ndo tenham a devida formacéo

para ministrar aulas de filosofia.

Conforme LDB MEC de 1996 #° “Os cursos de filosofia deverdo formar bacharéis e ou
licenciados em Filosofia.” e ainda que,“A Licenciatura estaria orientada, sobretudo, para
o ensino de Filosofia no ensino médio.” (MEC apud CAMPANA, 2012 p.29). Seguindo
o raciocinio da autora e em relacéo a este trabalho, cabe discutir entdo, a necessidade de

que as aulas de filosofia sejam ministradas por professores de filosofia com formacéo

28 CAMPANA 2012, p.25
2 PLANALTO. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto. gov. br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em: 17 mai. 2018.
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em filosofia, seja ele bacharel ou licenciado. O importante é que esse tenha recebido a

formacdo em filosofia e para que dela trate com conhecimento de causa.

O ato do filosofar ndo é uma exclusividade do professor de filosofia é, no entanto, ao
contrario. Ele € aquele que fomenta o ato do pensar como reflexdo e como uma
“Areté™°. Werner Jaeger, 1995 deixa claro que a formacéo do homem grego é aquela
que produz o homem como individuo ligado a pdlis e a formacdo do professor de
filosofia € dada aquele que busca o bem da pdlis e nesse ponto pdlis se compara a

comunidade escolar. O professor de filosofia é aquele que se “entrega” 2.

O professor de filosofia € um instigador, isto é, ndo cria solugcbes, mas sim, 0s
problemas e aponta, quica, caminhos junto aos alunos. O conceito de Deleuze deixa
muito cristalino a forma de como o professor de filosofia deve pensar as suas aulas,
“aquilo que s6 pode ser sentido (...) sensibiliza a alma, torna-a perplexa” (DELEUZE,
apud CAMPANA, 2012 p.32). A perplexidade € parte inerente ao filosofar e é
construida de modo simples e ao mesmo tempo complexo. Cabe ao professor de
filosofia, junto aos seus alunos buscar solugdes e apontar caminhos sem determina- los.
Simples, porque parte das perguntas basicas, “o porqué” e complexas, pois responde
comas mesmas perguntas “o como”. Tais abrem novas possibilidades a perplexidade. O
professor de filosofia, entdo, é aquele que apesar de sua formacao especifica € sempre o
aluno, é sempre o buscador e é aquele que caminha com seus alunos nos debates. E
aquele que lega aos estudantes a capacidade de gerenciar ou apontar caminhos e ndo

solucBes e o que Ihe garante esse apontar é tio somente a sua condicéo “docente”?.

Outro aspecto importante é o de se pensar o como ensinar filosofia. Este trabalho ndo
fara nenhum grande avango nessa discussdo entre ensinar filosofar ou ensinar a filosofar
com base na histdria da filosofia, mas é importante ressaltar que as duas situacdes fazem
parte de um unico proposito. A discussdo em torno dessa tematica € demasiado

exaustiva e no final dela o que se pode concluir é que a filosofia é exatamente isso.

% palavra de origem grega que expressa 0 conceito grego de exceléncia, ligado a nocdo de
cumprimento do propdésito ou da fungdo a que o individuo se destina e de uma educacéo grega
g)lara a podlis.Segundo Jaeger € a propria formacdo do homem grego.

CAMPANA, 2012 p.31
%2 Docente nesse contexto ndo se refere a profissdo mas a misséo.
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Debater as questdes de modo argumentativo e ndo erra quem o faz. No fim das contas, é

pensar gue todas as respostas sdo partes da mesma pergunta.

“-Realmente, um ponto importante para se pensar o desenvolvimento do ensino de
filosofia é a ideia de que fazer apenas histéria da filosofia ndo é suficiente. Fazer
filosofia sem histéria da filosofia seria equivocado e impossivel, pois as duas coisas
estdo muito ligadas”. (NOBRE, TERRA, 2007 p.25)

Assim, a filosofia, ndo necessita de estigmas nem dogmas sob o risco de se tornar uma
disciplina de pouca ou nenhuma importancia. “Toda a questdo, tanto no ensino médio
quanto no superior, € como articular a historia da filosofia dentro de um pensar
filos6fico. (...) Pensar filosoficamente exige conhecimento da historia da filosofia™.
(NOBRE, TERRA, 2007 p.25). Como fora exposto acima este trabalho ndo entrarad no
meandro da discussao sobre a questdo da historia da filosofia no ensino de filosofia, mas
0 mais importante é pensar que o filosofar é a égide do ensino de filosofia, sobremaneira
no Ensino Médio por tratar de adolescentes em sua ampla maioria. Trabalhar filosofia
ndo no Ensino Médio ndo deve ser enfadonho e sim instigante e é nesse ponto que esta
pesquisa defendeu o uso dos Mitos Gregos associando ao cotidiano, até mesmo porque

0 proprio termo esta ligado a ele em sua tradicdo historica.

1.4. O PAPEL DO PROFESSOR DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

O Ensino médio € o momento de decisdo sobre o futuro académico do jovem e
adolescente, momento esse em que os alunos estdo findando seu movimento estudantil
inicial e ja pensando na formacéo laboral. A formacdo geral, que os alunos recebem das
matematicas, das informacdes historicas, gramaticais e filos6ficas ndo cessam com o
término do ensino médio, mas se acentuam no nivel superior de modo mais especifico,
dependendo da area que esse aluno se dedique e se 0 mesmo for diretamente para o
mercado de trabalho sem passar pelo Ensino Superior, a formacdo humanistica e até
mesmo profissional que esse aluno recebeu contribuem para seu desempenho

profissional.
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O papel do professor de filosofia no ensino médio, entdo, ndo é o de apenas cobrar
contelidos programéaticos constantes nos curriculos e tdo menos o fornecer uma
formacdo academista aos estudantes do Ensino Médio, “Assim, o ensinar filosofia é
ensinar o ato, o processo do filosofar”(SILVEIRA, R. J. T.; GOTO, R). Cabe ao
professor de filosofia, de modo transversal a outras disciplinas, fomentar a reflexdo dos
debates, para que esse processo do filosofar aconteca, pois é no calor do debate dialético
que o filosofar tem seu terreno fértil a novos argumentos, teses e conceitos. O professor
de filosofia corre em muitas vezes o risco do que SILVEIRA, R. J. T.; GOTO, 2007
chama de “desfilosofar” algum contetdo, mas a técnica para o debate ¢ inerente ao
homem e o contra argumentar de filoséfico contribui para qualquer debate. Alias o

préprio argumentar é uma caracteristica consequente do pensar.

O professor de filosofia do Ensino Médio é alem de tudo um representante da filosofia

no Ensino Médio a ponto de:

“Garantir um curriculo do ensino médio como expressao de um equilibrio entre as
poténcias do pensamento conceitual (filosofia), do pensamento funcional e
proposicional (ciéncia) e do pensamento perceptual e afetivo (arte) significa oportunizar
ao estudante uma experiéncia possivelmente Unica com cada uma dessas poténcias. ”
(SILVEIRA,R.J. T.; GOTO, R, p.21)

Ao parafrasear Gilles Deleuze e Félix Guattari, o autor coloca nas méos do professor de
filosofia uma oportunidade e ndo apenas uma responsabilidade. O sistema de modo
geral, tem essa incumbéncia e ao professor de filosofia cabe a oportunidade de oferecer
um estudo da filosofia ou de modo mais proficuo, um filosofar da filosofia ou das
filosofias e seus sistemas filosoficos. O sistema educacional em si, trata das
responsabilidades dentro dos PCNs e documentos oficiais. Entretanto, dentro da sala de
aula o professor se norteia pelo interesse direto da filosofia emsi é o que SILVEIRA, R.
J. T.; GOTO, R, 2007 chama de “uma experiéncia singular de pensamento”, isto &, que
se justifica por siso6 a presenca da filosofia no ensino médio e da atribuicdo do professor

de filosofia ser o professor de filosofia e ndo outro para ministrar as aulas de filosofia.

Separar o professor de filosofia do proprio ato do filosofar ¢, no minimo, ndo
producente. O professor de filosofia que tem a incumbéncia de ministrar as aulas de

filosofia no Ensino Médio € por si, alguém que filosofa. A disciplina de filosofia no
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Ensino Médio, em seu escopo, é aquela que fomenta a produgdo de conceitos e 0s
agentes dessa producdo sdo, em suma, o professor e os seus alunos. Deleuze e Guattari

colocam que:

“O filésofo ¢ o amigo do conceito, ele ¢ conceito em poténcia. Quer dizer que a
filosofia ndo € uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos, pois 0s
conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia, mais
rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar conceitos. (...). Criar conceitos
sempre novos é o objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele
remete ao filésofo como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua
competéncia. (...). Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Ndo ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou antes
criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam. (...). Que valeria um
filésofo do qual se pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus
conceitos? ” (Deleuze e Guattari, 1992 O que é a filosofia? p. 13. Apud SILVEIRA, R.
J. T.; GOTO, R, 2007).

O professor de filosofia do Ensino Médio deveria, entdo, buscar em seus alunos essa
producdo de conceitos, que sdo por si s6 material de base do filosofar. O como fazer
isso € a questdo chave para o professor que demanda para si conhecimento do processo
do filosofar. O ato de manter uma educacdo que se baseie em conteudos mantenedores
de conceitos estaticos, pertence a outras disciplinas. O contetdo e o objeto de trabalho,
tanto quanto, os agentes desse conteudo, isto €, o professor de filosofia junto aos seus
alunos produzem ao final de suas aulas novos conceitos, novas solucgdes, assim

corroborando com a citagdo de Deleuze e Guattari, 1992.

2. DOPROBLEMA

A questdo a ser debatida neste trabalho ndo se restringe apenas ao papel do professor de
filosofia ou da filosofia em si no Ensino Médio. Estd dentro do que a proposta da
monografia apresenta, isto é, o de construir uma aplicabilidade de discussdo filoséfica
em sala de aula, com temas gerais dentre outros também como, por exemplo, a
honestidade, o heroismo ou 0 amor. “E, através da tematizagdo do amor, poderemos, por
exemplo, ler o didlogo, O Banguete e acompanhar a teorizacdo sobre o tema produzida
pelo mesmo Platdo. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.52). Trabalhar com classicos em

questdes envolventes no cotidiano dos alunos se torna prazeroso e producente.
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A escolha da discussdo sobre os Mitos e sobremaneira sobre os Mitos de Hércules e
Medusa, se deu por estarem inseridas nas discussfes filosdficas acerca das tematicas
comportamentais, mais especificamente sobre a violéncia contra a mulher. “E se
defendemos uma abordagem teméatica, é porque, a nosso ver, ela facilita a visualizagdo
dos problemas filos6ficos, mais do que uma abordagem histérica. ” (ASPSIS, GALLO,
2009 p.53). O que ndo quer dizer, que ndo se trabalhe a filosofia com a sua dimenséo

(13

historica conforme Aspis e Gallo coloca que
negacdo da historia da filosofia” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.53), mas uma forma de

aliar o estudo e a problematizacéo para a funcdo mesma da filosofia.

. ndo significa um desprezo ou uma

2.1. OMITO

O mito é a forma pela qual ao longo do tempo a histéria humana foi sendo transmitida.
Carrega em si 0 magico e o espetacular, mas ndo menos importante que os relatos dos
fatos. O Mito é além de tudo, a expressao cultural de um povo. Especificamente no caso
do Mito Grego, a questdo cultural ndo é apenas de cunho religioso, mas em um amplo
espectro tambem, a realidade moral da antiguidade na civilizagdo grega. A cosmogonia
presente no mito grego pressupde a tratativa organizacional de uma sociedade
diferenciada. Em relagdo ao ensino de filosofia, ao se trabalhar os mitos de forma
tematica esses promovem o proprio efeito do pensar. O risco que se corre em se pensar
um contetdo desligado da realidade e de modo arquivista, isto €, de acumulacdo de
conceitos e sistemas, € o de transformar as aulas de filosofia em algo enfadonho e pouco
producente. Embora o que ela, a disciplina em si, produz, ndo é algo concreto mas sim o
de conceitos e tais ndo sdo palpdveis mas dindmicos. Como diz Apsis e Gallo, 2009,
“Teriamos aqui o mesmo efeito apontado e criticado por Nietzsche em relacdo ao ensino
da filosofia na Alemanha de seu tempo, despertando mais o desprezo pela filosofia do
que o interesse por ela. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.52). Ou por Adorno no fragmento
tratado no inicio deste trabalho.

De certo modo, o uso do método dialégico®* , nas discussGes sobre o mito grego, traz a

realizacdo plena no ato do filosofar em sala de aula. Como fora visto antes, o papel da

* Jbdem p.14
34 Que parte do dialogo em debates que fora utilizado por Soécrates nas palavras de Platdo.
Figura muito presente nos didlogos onde o pensador citava os mitos para produzir o debate.
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filosofia no Ensino Médio é o de “Segundo nossa maneira de ver, a garantia da
possibilidade de que o ensino seja experimentacdo do pensar filosofico que reside em
uma abordagem problematica dos temas. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.52). Assim,
acreditar que 0s mitos existam ligados ao desenvolvimento social grego é uma boa
forma de atualizar esse mito para as questdes préximas dos alunos. O que esta pesquisa
fez foi é associar de modo simples, a metafora presente nos mitos gregos com as
questdes que envolvam a violéncia contra a mulher, que € tdo presente na sociedade

contemporanea quanto na antiga.

A utilizacdo dos mitos de Hércules e de Medusa se da a partir das maltiplas intencdes
gue esses mitos tiveram nos tempos antigos. Hipoteticamente é possivel que esses mitos
tenham sim desejado despertar uma informacdo necessaria ao debate sobre a presenca
da mulher na sociedade grega. O proprio Werner Jaeger, 1995 ja havia mencionado que
a mulher ¢ em tons amenizados, citada por um doce discurso. “E preciso dizer aqui uma
palavra sobre a importancia dos elementos femininos na velha cultura aristocratica. A
arete propria da mulher é a formosura” (JAEGER, 1995 p.46). Assim, a presenca

feminina nos mitos é mais do que coadjuvante, é quicd um dos focos do préprio mito.

2.2 0 MITO DE MEDUSA E DE HERCULES E O FEMINICIDIO

Os mitos sdo relatos fantasticos e fantasiosos, entretanto trazem uma realidade distinta
da vida, que em suas interpretacbes se casam com 0 pensamento daqueles que bem
sabem ler as metdforas presentes em seu interior. Fazer uma filosofia baseada na
histéria da filosofia é apenas construir 0 que ja esta construido. Nada impede que se

reforme o conhecimento e bem se sabe que a filosofia prépria o faz.

“E necessério que o professor evidencie os problemas que estdo por tras dos temas e da
propria historia da filosofia, como motores do pensamento, como aquilo que fez com
que os filésofos pensassem ao longo da historia” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.52).

Cabe ao professor de filosofia, entdo, esmiucar as muitas possibilidades que existem nos
discursos e nas situacfes que envolvam a génese e a propria filosofia. Colocar o mito de
Medusa e de Hércules em debate e no que tange a figura feminina de sua mde Alcmena,

¢ em suma o que Aspsis, Gallo 2009 colocam como o “(...) que pode produzir nos
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alunos a possibilidade de que eles se afetem também pelos problemas e se ponham no
movimento do pensamento. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.52). Criar novos problemas a
partir dos ja existentes corrobora com o pensar filosoficamente. Alcmena que entra na
histéria como aquela que da suporte a figura do herdi Hércules tem o papel importante
como a mulher que pariu o herdi, tal se deu, a partir de um relacionamento magico e
fantastico com Zeus. Alcmena é enganada por Zeus que se submete aos seus desejos
voluptuosos e por eles se torna escravo da intensdo e ato. A figura feminina e fiel ao

|35 »36 o jsso afronta a

General™ ¢ a exposi¢do doce de Alcmena em sua “formosura
estabilidade emocional daquele que tudo pode tanto no Olimpo®’ quanto no plano

comum dos mortais.

O desejo dos deuses gregos deveria ser atendido e esses ndo estavam sujeitos aos
regramentos morais dos mortais. Caberia apenas aos deuses esse salvo conduto
comportamental. Cortejar as mulheres mortais ndo era uma exclusividade dos mortais e
0s deuses sabiam disso. Essa era uma caracteristica do homem grego “O culto a beleza
feminina corresponde ao tipo de formagdo cortesa de todas as idades cavalheirescas™”
(JAEGER, 1995 p.46) e consequentemente isso refletia nos mitos. Zeus ndo necessita
cortejar. A ele basta desejar e tomar conta, assumir, usufruir e fazer o que bem quisesse,
tal como Poseidon o fez com Medusa, mas age de forma diferente desse. Zeus age com
a volupia e a corrupcdo da moral ao pedir ajuda de seu filho Hermes, esse, que oferece
seus préstimos a Zeus para que a divindade consiga seu intento, ndo aparece na historia
como apenas o filho de Zeus e Hera, mas como o corrupto e corruptor. A mulher que

aparece na historia € além de uma personagem uma qualidade.

“A posicdo social da mulher nunca mais voltou a ser tdo elevada como no periodo da
cavalaria homérica. Arete, a esposa do principe Feace, é venerada pelo povo como a
uma divindade. A sua presenca basta para acabar com as disputas, e pela sua intercessao
e ou conselho determina as decisdes do seu marido. Quando Ulisses quer obter ajuda
dos Feaces para 0 seu regresso a itaca, ndo se dirige primeiramente ao rei, mas em
seguindo o conselho de Nausica, abraca-se suplicante aos joelhos da rainha, cuja
benevoléncia é decisiva para o deferimento da sua stplica. ” (JAEGER, 1995 p.46)

* Seu esposo que foi enviado por Zeus a uma batalha para que a divindade pudesse ter tempo
de seduzir Alcmena.

% Sentido dado por Jaeger.

3" Morada dos Deuses.
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Nos mitos, as mulheres aparecem muitas vezes como as vitimas e em situaces
benéficas @ moralidade grega. “A mulher, todavia, ndo surge apenas como objeto de
solicitagdo erdtica do homem, como Helena ou Penélope, (...) Penélope ¢ muito
louvada pela sua moralidade rigida e virtudes caseiras. ” (JAEGER, 1995 p.46).
Entretanto esse apelo erdtico a corrupcdo, ndo por parte das mulheres, mas dos homens
mortais e dos deuses € evidente quando se pensa que, no caso de Penélope por conta da
morte do herdi que era seu esposo*®, durante o tempo em que ele estava longe se
desejava ndo sé a mulher, mas o lugar que o rei havia deixado vago. No caso de Helena
a guerra pela dama era apenas um pretexto para a conquista de Troia por parte de

Agamemnon®®.

Alcmena, que era a jovem doce, bela e formosa afronta Hera com sua beleza, pois essa
sabia que Zeus tinha por ela, a mortal, um apreco incomum. Ao saber dos deslizes de
seu parceiro, Hera, se enfurece e projeta em Alcmena um sentimento comum aos
mortais, isto é, a inveja e o cilme. Mas por ser uma deusa, tinha também o poder de
determinar o movimento nas a¢es dos mortais. Nesse sentido, ela pune de certa forma,
Hércules com as dez tarefas. O faz isso, ndo porque sente pena de Alcmena, que fora
vitima da furia de Hércules quando esse a fere ao fio da espada por pensar ser ela um

monstro que adentrou seu quarto, *°

mas sim, por uma razdo simples de repulsa a
Alcmena e a sua cria. O feminicidio que ocorre por parte de Hércules contra Alcmena,
ndo foi provocado diretamente pelo herdi, mas pela sua incapacidade de perceber a
medida de sua furia que foi fomentada pela ilusdo que Hera lhe fez acreditar ser
verdade. E comum em relatos de mulheres que sdo vitimas de violéncia doméstica, em
que essas retiram a culpa de seus agressores com alegacdes tais como, como “ele ndo
tem culpa e so estava nervoso”.*! Hera, nesse sentido é a verdadeira culpada. O Herdi é

vitima de sua incapacidade de controle sobre sua flria e forca.

¥ Ulisses gue esteve navegando em aventuras por muitos anos deixando sua esposa como
rainha.
% Conhecido pela saga do cerco a Troia.

Hermes coloca em sua mente imagens de monstros e Hércules em um acometimento de
faria fere de morte Alcmena sem perceber que era a sua mde mas por pensar ser ela um
monstro.

* Infelizmente, seria prematuro concluir, com base nesses resultados, pela baixa tolerancia a
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, pois a mesma pesquisa oferece evidéncias
no sentido contrario. Quase trés quintos dos entrevistados, 58%, concordaram, total ou
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Percebe-se que os dados da violéncia contra a mulher pelos motivos mais torpes séo
considerados hoje como problema mundial e em comparativo com o mito, a forca e a
furia do homem no feminicidio e na violéncia nas suas diversas formas ndo é uma ilusdo

imposta, mas uma realidade.

“De acordo com estudo realizado pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS) — Estudio
multiplas de la OMS sobre salud de la mujer y violencia doméstica contra la mujer
(OMS, 2002) — as taxas de mulheres que foram agredidas fisicamente pelo parceiro em
algum momento de suas vidas variaram entre 10% e 52% em 10 paises pesquisados. ”
POLITIZE. O que pedem o0s estudantes das escolas ocupadas?
(Http://iwww.politize.com.br/ocupacoes-de-escolas-entenda/>. Acesso em: 17 mai.
2018.)

Desse modo, é pertinente levantar a questdo da violéncia contra a mulher, que no caso
de Alcmena se da de dois modos. Inicialmente pela inobservancia de Zeus a fidelidade
gue Alcmena tinha para com o General e que ardilosamente trama contra essa para que,
com a ajuda de Hermes, ele, Zeus, possa ter uma noite do que se chamaria
modernamente, Sexo consentido ou de apenas uma conjuncdo carnal. O filho que
surgiu, fruto desse ato, foi o herdi Hercules. Filho bem amado de Zeus, alcunha que
ficaria estigmada na sua caracteristica de herdi. Zeus que ao perceber do retorno de
General ao lar e sua furia pelo suposto adultério de Alcmena, intercede em favor da
mulher confirmando a fidelidade dessa, pois ao relatar que s6é a possuiu se
transformando na aparéncia de General, tal feito, com a ajuda de Hermes. Esse € 0 mito
e com os devidos resumos poéticos e apenas para que sirvam ao trabalho e a aula

proposta por este.

parcialmente, que “se as mulheres soubessem se comportar haveria menos estupros” . E 63%
concordaram, total ou parcialmente, que “casos de violéncia dentro de casa devem ser
discutidos somente entre os membros da familia > Também, 89% dos entrevistados tenderam
a concordar que “a roupa suja deve ser lavada em casa” e 82% que “em briga de marido e
mulher ndo se mete a colher” Ha algo aparentemente paradoxal no fato de parte expressiva
dos entrevistados tender a concordar tanto com essas Ultimas sentengas quanto com a que
preconiza a prisédo para o marido violento — que poderia ser vista como a intromiss&o da colher
do Estado na briga do casal, com a inexoravel consequéncia de tornar publica a lavagem da
roupa suja POLITIZE. O que pedem os estudantes das escolas ocupadas? Disponivel em:
<http://www.politize.com.br/ocupacoes-de-escolas-entenda/>. Acesso em: 17 mai. 2018.
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2.3 0 MITO DE MEDUSA E A “CULTURA DO ESTUPRO”, O USO DAS
METAFORAS.

O uso de metaforas € muito presente nas literaturas. Considerar os mitos como
metadforas é um tanto quanto perigoso, porque de modo geral Mitos sdo construgdes
culturais e as metaforas podem ser simplesmente construcdes literarias. O que neste
ponto se defende é o uso das metaforas presentes nos mitos, tal como no caso do mito
de Medusa. Palma, 2008 analisa Aristoteles*? ao falar das metaforas onde coloca que, o
mesmo diz que a metafora e que poderia ser expressa de modo literal, e compreendé- la
seria como decifrar um cddigo ou fazer uma traducdo de algo ja conhecido. De grosso
modo, falar das metaforas presentes nos mais diversos mitos, ao que parece, nada
produz de fidedigno no que tange a semantica “Ora, o ponto de vista semantico tem
dificuldades para explicar por que uma expressdo linguistica pode ser interpretada (...)”
(PALMA, 2008 p.13). Neste momento se faz necessario informar que o trabalho nédo
estd tratando das metéforas enquanto seu arcabouco linguistico, mas na sua

apresentacao pratica dentro dos mitos e seu uso emsala de aula.

O mito de Medusa transliterado, traz a figura horrenda de uma Gérgona*®, que em suma,
representa a morte e o horrendo, mas a metafora que se apresenta nessa historia
mitolégica é da luta dos contréarios heraclitiana®*, pois o que se deseja ndo é a mulher
horrenda mas sim a beleza que a sacerdotisa possuia. Nesse ponto, a metafora fica
evidente e se mostra como certa veracidade da representacdo da morte. Palma, 2008 em
uma nota de rodapé cita Ricoeur, 1975 “por exemplo, com base em uma concepc¢ao

seméantica, defende a existéncia de certa capacidade ou qualidade misteriosa da

42 - . . L ”
a transposi¢cdo de um nome para uma coisa diferente daquela que tal nome significa” (

Aristételes, 1990, p.1.457b apud PALMA, 2008 p.12)

. GorgonaGorgon/Gorgd, no plural: FTopydveg) € uma criatura da mitologia grega, representada
como um monstro feroz, de aspecto feminino e com grandes presas. Tinha o poder de
transformar todos que olhassem para ela em pedra, o que fazia com que, muitas vezes,
imagens suas fossem utilizadas como uma forma de amuleto. A Gérgona também vestia um
cinto de serpentes entrelagadas.

** Heréaclito foi um pensador pré-socratico que defendia o eterno fluxo em equilibrio na luta dos
contrarios.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mitologia_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monstro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monstro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sexo_feminino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sexo_feminino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amuleto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amuleto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Serpente
https://pt.wikipedia.org/wiki/Serpente
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metafora, de ministrar “ um conhecimento profundo da realidade” (RICOEUR,1975
apud PALMA, 2008 p.15)*

Trabalhar a questdo da beleza no mito de Medusa é trabalhar o 6bvio. A mulher bela e
formosa*® desejada por Posseidon se mostra como toda mulher desejada e proibida.
Apesar de Medusa, enquanto bela, ser o desejo masculino como sacerdotisa de atena
seria uma afronta para a deusa qualquer mortal a desejar, afinal as sacerdotisa ndo
possuiam essa liberdade sexista em sua condicdo de sacerdotisas. As metéaforas dessa
situacdo constituem um entendimento mimetizado do mundo real. Como se percebe no
tratamento midiatico, da atualidade, que se faz da mulher de padrdo estético de beleza e
desejo masculino. Ndo € o intelecto que estd em jogo, mas simplesmente a posse do
formoso, ndo no sentido que Werner Jaeger, 1995 coloca, mas sim no sentido da

volupia.

“Quando alguém oferece outro plano associativo, estabelece uma convergéncia inédita
que produz uma mudanca igualmente inédita na percepcdo dos fatos, e a légica habitual
— com a qual os fatos eram considerados dentro de uma esfera - fica invadida pela
l6gica da outra esfera. Processos desse tipo € moeda corrente na ciéncia, na qual, num
momento determinado, os fatos saem do quadro em que habitualmente eram
percebidos” (PALMA, 2008 p.17)

O conhecimento que se traduz no mito de Medusa, ao considerd-la uma figura
metaforica, € o de que dentro desse dualismo entre bem e mal, formosura e grotesco e
sobremaneira de docura e maldade, a coloca em uma posicdo de vitima. Ela sendo
aquela que congela o coracdo dos homens a ponto de se tornarem pedra, € desejada e
odiada por uma categoria masculina que teme a morte, mas a deseja em suas batalhas.
Deseja 0 proibido, a descoberta, o desconhecido e nesse desejar encontra, ou, com 0
préprio objeto de seu desejo ou com a fuga dele para a covardia. Outro aspecto é da
mulher forte que deixa homens prostrados aos seus pés ao se submeterem ao seu olhar.
Mulheres com essa caracteristica sdo temidas pelos homens, pois esses fazem parte,

geralmente, da categoria totalizante de poder e subsuncdo do género feminino e quando

“° PARINI, Pedro. A Retérica da Metafora dos Modelos na Teoria do Direito. Sequéncia:
Estudos Juridicos e Politicos, Florianépolis, p. 81-110, dez. 2013. ISSN 2177-7055. Disponivel
em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/sequencia/article/view/30340>. Acesso em: 18 maio
2018. doi:https://doi.org/10.5007/2177-7055.2013v34n67p81.
5 Neste momento ndo adentra ao sentido gue Jaeger atribui.
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se depara com esse tipo de mulher que lhe congela os sentidos e a toma como uma

ameaca constituindo a misoginia.

A Medusa dos desejos humanos é a mesma Medusa dos desejos divinos de Poseidon.
Assim, como é comum no desejo humano a posse ou a conquista. Medusa nesse sentido
representa a pureza ¢ a “formosura” citada por Jaeger, 1995 que constitui muitas das
concepcdes estéticas que a mulher representa. Considerar Atenas*’ como o Unico
empecilho para que se chegue a Medusa s6 caberia aos mortais, mas esses, quando se
tornam deuses de seus atos ou divinizam-se consideram “metaforicamente falando”,
aqueles que de posse de suas forgas, “ditas divinas” regradas por uma afronta a

virilidade que € o que se poderia chamar de “Machismo”.

Matar medusa ndo era talvez a intencdo do estupro. Muitas vezes a violéncia contra a
mulher ndo é o desejo de extingui-la do convivio, mas de submeté-la ao dominio
possessorio. Poseidon, parece se impor ao afrontar Atena. Aliés, afrontar a deusa ndo
era verdadeiramente o objetivo, mas uma consequéncia daquilo que ele, Posseidon,
possuia junto com outros deuses, isto é, um profundo desprezo pelas regras impostas
pelo que se pode chamar de convivio humano. Estd certo que 0s deuses nao
preconizavam qualquer convivio com os mortais, mas no que tange a violéncia do
estupro, em nada aflige o seu comportamento. Sabe-se que aos estupradores qualquer
castigo ¢é infimo pelo feito. Atena culpou a propria jovem sacerdotisa, tirando dessa, 0
que lhe era demasiado importante, seus cabelos, sua beleza, sua vida e sua condicdo de
sacerdotisa. As madeixas eram para Medusa como para qualquer mulher a dignidade

fisica.

Dizer que os mitos apregoavam a deterioragdo do respeito a mulher como regra é
interpretar de forma erronea. “Penélope desamparada e desvalida, move-se entre o
tropel dos atrevidos pretendentes com uma seguranca que revela a sua convic¢do de que

sera tratada com o respeito devido a sua pessoa e a sua condi¢cdo de mulher” (JAEGER,

47 . . . 2

Deusa do templo em que medusa era sacerdotisa, que ao saber do ocorrido, isto é, do
estupro promovido por Poseidon, deus dos mares, pune a Medusa com o pior dos castigos.
Seus lindos cabelos se tornam cobras e seu olhar congelaria qualquer homem que para ela
olhasse.
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1995 p.47). Percebe-se assim, que dentre os mortais a mulher tinha sua condigdo
feminina respeitada. N&o € por acaso que 0s mitos tratam desse assunto, sobremaneira
no que tange ao sentido mimético dos mitos. Na sociedade grega a areté tratava
exatamente disso, “A cortesia com que os senhores tratam as mulheres (...) € fruto de
uma cultura antiga ¢ de uma elevada educagdo social” (JAEGER, 1995 p.46). A
educacdo grega, de certa forma e conforme o autor proferia um respeito e dava uma
qualidade a condigdo feminina “A mulher é atendida e honrada ndo s6 como um ser util,
(...) mas acima de tudo ( ...), a mulher pode ser mde de uma geracdo ilustre. Ela ¢ a
mantenedora e guardid dos mais altos costumes e tradigdes” (JAEGER, 1995 p.46)
Assim, é cristalino que a figura da mulher era além da “formosura” a daquela que

possuia o “ilustrissimo” de seu género.

Coloca-se na mulher também, dentro da Odisseia, um valor espiritual para a sua
condi¢do feminina, onde, (...) sua dignidade espiritual influencia também o
comportamento erético do homem.”. (JAEGER, 1995 p.46) O homem Adonis, presente
nos mitos ndo age como divindade nem como Posseidon na maioria das vezes. No mito
de Perséfone®, onde Hades, a domina e vive um casamento conturbado com essa e que
atraiu inclusive os olhares de Zeus seu pai por sua beleza, destaca uma visdo erdtica
para com a mulher. Entretanto a “formosura” de sua presenga no mundo mortal
instaurando a primavera € a docura da presenca feminina. Presenca essa que é bem

evidente na descrigdo desse mito.

A mulher que € violentada no mito de Medusa, o é, pela sua condicdo de ser mulher.
Posseidon ndo procura Medusa por sua condi¢do de “dignidade espiritual” ou qualquer
outra qualidade, mas, seu apetite sexual puro e simples. O total desprezo pela condicdo
dela em ser uma sacerdotisa que nada tinha de apelo a sensualidade, ndo o comove e
pelo contrério, s6 o faz desejar possui-la sem qualquer respeito a propria deusa Atena.

Quanto a Atena, ndo perdoa a afronta, entretanto, ndo pune Posseidon, culpa a propria

*® Hades deu a Perséfone uma Rom4, gue era o fruto do casamento. Como a deusa tinha
comido os grédos, ndo podia deixar mais seu marido, foi entdo que Perséfone passava um
periodo com sua mé&e e outro com seu marido, e se torna a sombria Proserpina. Deste
momento em diante, a cada vez que ela estava com seu marido virava inverno na terra, e
quando estava no Olimpo com sua mée se tornava novamente uma adolescente e chegava a
primavera, o verde da natureza fazia brotar muitas flores e frutos. E mesmo sendo uma relagdo
muito complicada, vive com muito amor com seu marido Hades.
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Medusa. Percebe-se que, seja na sociedade grega seja na atual, a questdo da cultura do
estupro esta muito presente. Que culpa Medusa teria para ser cruelmente punida. A
“formosura” da mulher ou a sua presenca construida por uma misoginia comum a uma
sociedade que vé com normalidade. Esse ponto € 0 que esta pesquisa tentou levantar
dentro do mito e na sua racionalizagdo radical considerando essa atitude como algo

abominavel.

Para a prética escolar, deve-se formular o debate com informacGes realistas e que

oferecam, pelo menos, o interesse ao debate, por si so.

“No Brasil uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) destinada a investigar a
questdo da violéncia contra a mulher, abrangendo 20 unidades da Federagdo, de janeiro
de 1991 a agosto de 1992, destacou trés estados onde os percentuais de estupro
relacionados ao total de delitos cometidos contra as mulheres eram exageradamente
altos: Alagoas, (13,3%), Pernambuco, (19,1%) e Espirito Santo, (19,8%) (Saffior &
Almeida, 1995). Teixeira (1998) chama a atencdo para os estudos que ressaltam a
elevada incidéncia dos crimes sexuais nos Estados Unidos da América, e conforme
estima, comparativamente, no Brasil, deve acontecer mais de 1000 estupros por dia.
(Sudario & Colaboradores p.80)

Estudar o mito dentro dos aspectos filoséficos é antes de mais nada preservar a forma
mais proficua da filosofia. Constatar a necessidade de um debate atualizado €, em suma,
0 que esta pesquisa 0 fez. Percebe-se que o personagem Medusa ao ser violentada por
Posseidon, apenas 0 € por questdes estéticas e que seu castigo vai afrontar exatamente
essa caracteristica. Atena condena Medusa a se transformar no horrendo. Percebe-se que
tanto na antiguidade quanto na atualidade a presenca dessa beleza estética afeta os

instintos espinhosos de uma sociedade construida na misoginia.

“A Iliada contém idéias, (sic ideias) muito mais naturalistas. Quando Agamemnon
decide levar para a terra Criseida, capturada como despojo de guerra, e a declara perante
a assembléia que a prefere a Clitemnestra, pois ndo a acha inferior a ela nem pela
presenca ou pela estatura, nem pela prudéncia ou linhagem, € possivel que isso seja
fruto do carater particular de Agamemnon- e ja os antigos comentadores observaram
que toda a areté da mulher esta aqui e descrita num s verso- mas a maneira imperiosa
como 0 homem procede, acima de todas as consideragdo , ndo é coisa isolada no
decurso da Iliada.” (JAEGER, 1995 p.47)

Este trabalho ndo teve por escopo, apenas enaltecer a presenca da mulher nos mitos,

nem tem essa pretensdo em debater se 0 homem grego é menos ou mais misdgino que o



34

homem brasileiro atual, mas sim, debater a questdo dos mitos gregos que parecerem
atuais e da necessidade de se perceber a sua importancia para a formacéo da sociedade
grega. Outra questdo presente no debate é o porqué, que apos tantos avangos no campo
das humanidades e tantos dogmas moralizantes ainda se encontram uma crescente
construcédo da violéncia contra a mulher. Medusas s&o punidas e consideradas culpadas

todos os dias. E alarmante e necessario se debater essa questio.

2.4 AVIOLENCIA CONTRA O GENERO FEMININO E A ESTETICA

A mulher, de modo geral, é a vitima constante do tipo de violéncia relacionado a
estética. Mulheres belas*® de modo geral atraem para si os olhares e as vollpias
masculinas. O que esta pesquisa tentou debater foi o desvirtuamento desse desejo tal
como encontramos nos mitos de Medusa e Hércules, cujos quais foram promovidos
pelas divindades ali presente e que na sua forma antropomdrfica desejam, como 0s
mortais, as mulheres mortais. Essas, que possuem qualidades humanas relacionadas a
estética ndo estariam, em tese, ao alcance de suas posses. O que nada impede uma

divindade de possuir essas “belas” mulheres.

Na sociedade, de modo geral, esse conceito de posse € muito comum como se percebe
nos adagios do tipo “minha mulher”. A posse nesse sentido esta arraigada daquilo que
no mito percebe-se ao que Zeus faz quando deseja Alcmena, que era esposa de General.
A mulher, como posse, para Zeus, ndo € uma mulher qualquer, ou, uma mulher comum,

» %0 como Perséfone ou Helena e Tréia, ndo que ndo fossem

mesmo que de “qualidades
belas e em suas representacfes mitologicas. Nao se faz muito necessario enaltecer essas
gualidades, mas, a qualidade que importa para Zeus era sim a beleza estética dentro da
metafora presente nesse mito. Aquela que além de bela “formosura” possuia, também, a
qualidade que o desejo mortal valorizava e que o divino ndo admitia dispensar, isto é, a
beleza estética, mas no caso de Alcmena, muito mais a fidelidade que essa tinha para

com o seu esposo General.

9 No sentido amplo do que se reconhece como esterettipo de beleza feminina promovido pelo
que Adorno chama de Industria Cultural, isto é, aquele modelo pelo qual se concebe a o
goénero como ferramenta do consumo.bn

Werner Jaeger, 1995 Paideia — A formacdo do Homem Grego.
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Em se tratando de Medusa, fica muito mais evidente que a beleza estética foi o estopim
para que Posseidon a desejasse. O fato de ela ser uma sacerdotisa talvez ndo importasse
a divindade, também, ndo era a afronta a Atena que a divindade tinha por objetivo ao
estuprar Medusa. Posseidon tira da moca aquilo que ela tinha como valor intrinseco a
sua condicdo de mulher sacerdotisa, isto é, a sua virgindade. Uma sacerdotisa ndo
poderia ndo o ser. A motivacdo para tal violéncia é descrita no mito como sendo uma
caracteristica marcante da moca e ¢ nas madeixas belas que o castigo foi mais cruel,
pois Atena os transforma em horripilantes serpentes. A Goérgona® que de bela
sacerdotisa se transformara em monstro € o oposto a bela mulher que ela era. A beleza
nesse sentido é atingida e punida com a feiura e o grotesco. Aquilo que causa desejo se

transforma em repulsa.

N&do é incomum na sociedade em geral, casos de mulheres que sofreram violéncia
domeéstica e tiveram sua beleza maculada pela violéncia de género, como foi o caso de
uma modelo italiana Gessica Notaro Soutien®2. A violéncia que atinge a beleza é, em
suma, a forma de punir a mulher por aquilo que lhe representa, isto €, a formosura.
Entretanto ndo é a “formosura” mencionada por Jaeger,1995 e sim a formosura estética
que a mulher possui. N&o se estd afirmando que apenas as mulheres ‘“esteticamente
belas” sofrem esse tipo de violéncia, mas se estd comparando esse tipo de ocorréncia
com o0 que se encontra no mito, até porque, a propria pesquisa busca enfatizar que a

violéncia é contra a mulher em si. A estética s6 é levada em consideracdo em uma

*L Como se chamaria Medusa apos sua transformacao em monstro.

> Apés ficar com o rosto deformado por uma agresséo que teria sido cometida por seu ex-
namorado, a italiana Gessica Notaro Soutien, de 27 anos, decidiu exibir as marcas do que
sofreu durante o programa televisivo “Costanzo Show”, apresentado por Maurizio Costanzo,
nesta quarta-feira.

A modelo, ex-finalista do concurso Miss Italia, passou por pelo menos duas cirurgias de
reconstrucdo e dois meses isolada no hospital para reparar as consequéncias de ter sido
gueimada por &cido, conforme a acusagdo. Deve levar um ano - e significativo gasto financeiro
com tratamentos - até que a jovem esteja preparada para cirurgias plasticas. As informagdes
séo do "Daily Mail".

Ela e Jorge Edson Tavares se conheceram em um aquario de golfinhos, onde trabalharam
juntos. Ele teria comecado a persegui-la, a fazer ameagas constantes e até simulado suicidio,
por ciimes, depois do término do namoro, em agosto do ano passado. Mas até, entéo,
segundo a vitima, Tavares se mostrava um namorado exemplar.
(https://extra.globo.com/noticias/mundo/modelo -italiana-atacada-com-acido-por-ex-namorado-
exibe-rosto-pela-primeira-vez-21236740.html) 06/02/*2018 as 12:47



https://extra.globo.com/noticias/mundo/modelo-italiana-atacada-com-acido-por-ex-namorado-exibe-rosto-pela-primeira-vez-21236740.html
https://extra.globo.com/noticias/mundo/modelo-italiana-atacada-com-acido-por-ex-namorado-exibe-rosto-pela-primeira-vez-21236740.html
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tentativa frustrada de justificativa, pois ndo é porque a mulher é bela que se deva

submeté-la a violéncia ou justificar de alguma forma tal ato repudiavel.

Nossa cultura exibe a mulher, permanentemente, como forma de reforcar seus
arquétipos. Destinada ao publico feminino —, identificagdo com o modelo, ou a um
publico masculino —, registro da alteridade desejavel, menos do que a feminiza¢do do
mundo, como apontam alguns, esta exposicdo parece reforcar a idéia, (sic ideia) de
colocar em imagens o objeto de desejo. (VILHENA, SOUZA, MEDEIROS 2005,
p.112).

Na cultura machista, de modo geral, o estere6tipo feminino como belo é o arquétipo da
mulher perfeita. O que se configura demasiado conflitante, pois como Jaeger, 1995
coloca sobre a formosura, esse entendimento ndo é uma exclusividade do homem grego,
mas se estende a qualquer mulher. VILHENA, SOUZA, MEDEIROS, 2005 bem
colocam o pensamento de Guy Deborld 1997 em “4 sociedade do Espetdculo” onde o
enaltecimento do que estd aparente atrai os olhares e as admiracdes sem a devida

atencdo para a esséncia.

“(...) quanto mais ele [0 individuo] contempla, menos vive; quanto mais aceita
reconhecer-se nas imagens dominantes da necessidade, menos compreende sua propria
existéncia e seu proprio desejo (...). E por isso que o espectador ndo se sente em casa
em lugar algum, pois o espetdculo estd em toda parte (Debord, 1997, p. 24 apud
VILHENA, SOUZA, MEDEIROS 2005, p.113)

O esteredtipo da mulher como bela estd presente, em boa parte da literatura, incluida

como vocabulo.

“Até a edicdo de 1971, o Dicionario da Lingua Portuguesa de Aurélio Buarque de
Hollanda, atribuia ao significante Beleza, o significado de “qualidade do que ¢ belo; da
coisa bela ou agradavel;, da mulher bela. ” Entretanto, o enlacamento entre o vocabulo
beleza e tudo aquilo que se refere ao campo da feminilidade parece tdo antigo quanto a
civilizagdo. Alias, a propria palavra pertence ao género feminino. Apesar de antiga, no
entanto, esta articulacdo nunca foi trivial. Como causa do Mal ou qualidade essencial,
os sentidos produzidos pela mulher bela atravessaram os tempos o que lhe parece
assegurar um lugar como ente psiquico imortal. E, no entanto, precisamente da morte
gue este significante veio nos falar. ” (VILHENA, SOUZA, MEDEIROS 2005, p.119)

Medusa e Alcmena sdo vitimas de sua propria beleza, reféns de uma condicdo feminina.
O género feminino ndo merece, de modo algum, esse estigma de forma negativa. Tal

estigma, cabe ser elencado no debate sobre violéncia contra a mulher, para que de modo
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proficuo os alunos possam perceber que a mulher é em sua condicdo feminina um ente
superior aos estigmas lacrados em sua imagem de género, seja pela IndUstria Cultural,
na sua forma mais vil, seja pelo que se reconheca como culturalmente aceito na
sociedade como verdade absoluta. Assim, percebe-se durante os debates que a cultura
do estupro possui em seu escopo 0 arcabouco da violéncia. Essa violéncia é punida
pelas diversas sociedades com o rigor da lei. Entretanto, mesmo que se busque a
valorizacdo do género nas mais variadas formas, as punicdes aos agentes promotores do
estupro agem, de fato, de forma livre e despreocupada. Muitas vezes 0s estupros
acontecem dentro das casas mais abastadas, promovida por individuos que
supostamente possuem instrucdo moral que condena tal ato. N&o é incomum se ver nos
noticiarios relatos de estupros coletivos em grupos de estudantes universitarios, o que se

configura ainda mais revoltante.

3 DAATIVIDADE DO PROFESSOR DE FILOSOFIA EM SALA DE AULA.

3.1 O USO DE DEBATES EM SALA DE AULA E A PROFICUIDADE
PEDAGOGICA DE UM DEBATE TEMATICO ASSOCIADO A
QUESTOES FILOSOFICAS

Neste ponto da pesquisa se discute a importancia do debate nas salas de aula do Ensino
Médio. O anto filosofar parte das maximas onde, “O ensino de filosofia como
possibilidade da experiéncia filosofica” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.61) é o desejar do
professor de filosofia. Sabe-se que de muitas disciplinas se espera resultados das
ferramentas utilizadas. As ferramentas que o professor de filosofia dispde geralmente
sdo diversas e a criatividade do professor em responder ao pedido pelo sistema é que
oferece uma manutencdo da disciplina, como merecedora de destaque na maioria das

vezes como sendo aquela que dispde aos alunos a oportunidade do debate.

“No contexto de uma educagdo massificada e voltada para auto subjetivagédo, cujo
resultado é a formacéo do ensino de historia da filosofia, que apresenta de forma
condensada os principais sistemas filosoficos, sem se importar em examinar em que
medida eles podem ou ndo apresentar algum sentido para a vida dos jovens, mas, como
mostra o filésofo, tal ensino parece mais afastar da filosofia do que se aproximar dela,
se a compreendemos como experiéncia e exercicio do pensamento. ” ( ASPSIS,
GALLO, 2009 p.51)
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Ensinar filosofia ndo é ensinar um oficio, mas ensinar a arte do filosofar. Percebe-se que
nesse quesito ndo é a arte de apenas argumentar. E, talvez, um agir e ndo depender
apenas da producdo dos conceitos e das proposigoes “Enfim, o conceito ndo ¢
discursivo, e a filosofia ndo é uma formagdo discursiva, porque ndo encadeia
proposicdes. ” (DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.34). Desse modo, estd intrinseco
com o filosofar, a impressdo de uma assinatura conceitual onde, aquele que se propde a

filosofar dewve ter.

Produzir o argumento, dentro do debate é a chave para o ato de filosofar, mas corre-se o
perigo de se entrar em um ciclo vicioso, onde ndo se encontra as respostas. Parece
tentador, mas “E por isso que o filésofo tem muito pouco prazer em discutir. ”
(DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.41). O que se percebe é que o debate é a ferramenta
do filésofo, mas saber usar essa ferramenta é a arte do filosofar. “Fazemos, as vezes, da
filosofia a ideia de uma perpétua discussdo (...). Nada é menos exato e, quando um
filosofo critica outro, é a partir de problemas e de um plano que ndo eram aqueles do
outro (...)” (DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.41). Assim o filosofar ¢ também o
discursar sobre argumentos do outro, entretanto é o concordar e discordar, mas no
intento da produgéo do conceito, “Por isso pensamos que uma abordagem de natureza
tematica € mais adequada ao ensino de filosofia, se pretendemos um ensino ativo que
oportunize experiéncias de pensamento. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.51). Entdo, o
filosofar pelo debate traz a ferramenta de modo concordante com o projeto de filosofia
na sala de aula. Trabalhar com temas reconhecidamente conflitantes estd dentro do
perceber sobre o filosofar proficuo, embora ndo seja esse o objetivo da filosofia como

disciplina, mas sugerido para tal, sobretudo em se tratando de Ensino Médio.

Crer que a filosofia dard todas as respostas é, talvez, um dos grandes equivocos
daqueles que se propde ao debate. A proficuidade de um debate esta sempre interligada
como seu tema. A filosofia no Ensino Médio pode ndo trazer as respostas que os alunos
buscam, mas oferece as problematicas que buscardo essas respostas. Tratar de temas
conflitantes, com certeza é traz o aluno ao debate, mas tratar de temas que estejam
distantes do cotidiano dos adolescentes ndo teria tanto efeito discursivo quanto tratar de

um assunto que eles possam ter conhecimento.
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Tambem, e de dificil compreensdo alguns temas fielmente filos6ficos como o
movimento ou a permanéncia 0 Uno ou o que € imanente nos diversos e complexos
sistemas filosoficos. Entretanto, tratar de temas comuns dentro de perspectivas
filoséficas traz, talvez, o entendimento de fato do que se mostra como o filosofar.
“Através de temas filosoficos, pensamos ser mais viavel sensibilizar os estudantes para
0 pensamento. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.51). Dessa forma, encontram-se as chaves
certas para as portas certas. Lembrando que ndo ha interesse, desta, em menosprezar
outros temas de ordem filoséfica, mas tdo somente defender a ideia do uso nos debates
tematicos de situagdes cotidianas. De forma alguma se defende rifar o conhecimento e
muito menos menosprezar o entendimento do aluno, mas muito mais oferecer a ele o
exercicio do pensar. “Qualquer outra justificativa para o ensino de filosofia nos parece
inbcua, inoportuna e inatural. Ensinar filosofia para que cada um possa pensar
filosoficamente a pensar por si mesmo. ” (ASPSIS, GALLO, 2009 p.61) ”. Cabe ao
professor de filosofia perceber quais temas pode tratar em sala de aula e considerar de

seu modo proprio, a necessidade para tal.

Talvez, deva-se construir um esbo¢o dos temas propostos e mais instigantes e a partir
desses, adequar ao contetdo da filosofia para que se possa, entdo, formular curriculos de
fato ligados a proficuidade dos debates. E, ndo com assuntos enfadonhos que
geralmente se encontram no ambito conjectural como nas muitas disciplinas, que o
préprio aluno elege como dispensavel. Percebe-se entdo que ao professor de filosofia

cabe alémde tudo a incumbéncia da melhor escolha para que haja o debate.

3.2 O PERSONAGEM CONCEITUAL E O DEBATE COMO
INSTRUMENTO PEDAGOGICO DE AVALIACAO

Cabe ao professor elencar personagens para o seu debate. Geralmente em se tratando de
situagdes que envolvem violéncia doméstica € muito comum que, entre os alunos, se

tenha exemplos das situagdes elencadas por esse personagem conceitual. Entretanto ndo
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se recomendaria ao professor se utilizar de casos proximos, nominando-os, por razbes
relacionadas ao respeito que se deva ter para com os alunos, mas, ndo haveria mal
algum em buscar situac@es hipotéticas e casos semelhantes, pois em sua ampla maioria

0s casos de violéncia contra a mulher sdo muito parecidos.

O professor que esta elencando o debate sobre a violéncia tem a necessidade de criar
personagens. Os mitos auxiliam nesse sentido, pois 0s personagens ja estdo la. Embora

como preconiza Delleuze, Guattari;

“O personagem conceitual ndo € o representante do filosofo, € mesmo o contrario: o
filésofo é somente o invdlucro de seu principal personagem conceitual e de todos os
outros, que sdo 0s intercessores, 0s verdadeiros sujeitos de sua filosofia. ” (
DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.86) .

O personagem que os autores se referem, na verdade ndo é o do mito, mas o do objeto
que resulta do ato do filosofar. Se a questdo da violéncia contra a mulher é o que
acontece com Alcmena e Medusa e por motivos diferentes ocorrem, ndo se diferem
muito entre si. Ambas, tanto Alcmena quanto Medusa foram vitimas da
intencionalidade do poeta, em expor o assunto . O professor de filosofia é aquele que,
segundo Delleuze e Guattarri, 1992 cria junto aos seus alunos 0S personagens

conceituais sob os temas propostos.

Ensina-se a filosofia através dos temas, construindo personagens conceituais que ndo
estdo distantes do mundo real, mas intrinsecos a realidade mesma desse. “Os
personagens conceituais sdo os “heteronimos” do filésofo, o simples pseudonimo de
seus personagens” (DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.86). O professor da voz ao
personagem conceitual através da escolha dos temas para o debate e desse modo
encontra a proficuidade mencionada anteriormente. Dessa forma, promove a
transformacdo do pensamento em atitude. “O filosofo é a idiossincrasia de seus
personagens conceituais. ” (DELLEUZE, GUATTARI, 1992 p.86).

Entenda-se que ndo é objetivo do debate o de construir um novo mito, mas o de
racionalizar o mito, e no caso do mito grego, de modo a se buscar o entendimento do

mesmo, sem € claro se distanciar da realidade dos alunos. Os debates por si, constroem
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suas préprias avaliagdes, de modo que, ao se considerar a proficuidade do tema ja se

busca a avaliacdo do mesmo.

Avaliar um debate ¢ de certa forma, construir um plano de conclusdo. Buscam-se dentro
dos debates 0s personagens conceituais e quais foram os objetivos que o criador desses
propos. Os filésofos em questdo sdo os agentes do debate, isto &, professores e alunos.
Afinal, sdo os filosofos justamente por estarem se distanciando das amarras do discurso
e sim na buscando pelas praxis desses conceitos dentro de um processo inerente o
pensar e agir. Assim, a avaliacdo construida pelos alunos em pesquisas feitas para o

debate e na construcdo dos préprios argumentos é continua e contigua ao debate em si.

O método pedagogico-filosofico, utilizado dentro do debate, € em suma, o dialdégico, em
gue na sua conjectura socratica, produz o conhecimento. Da forma que Paulo Freire®®
preconiza em suas afirmacdes € no que tange a proficuidade do ato de filosofar. “O
didlogo ¢, assim, a condicdo fundamental para a verdadeira educagdao” (FREIRE, 1975,
p.98). Produzir filosofia ou filosofar, propriamente, € inserir-se no debate de maneira a
formular posicionamentos e dentro deles, construir os conceitos. Sejam esses conceitos
no ambito do discurso ou no &mbito dos personagens conceituais. No que concerne a
producgdo realizada entre professor-aluno e na interagcdo dentro da escola, o curriculo é
enriquecido durante o processo de ensino. O contetdo se torna assimilado como préaxis

oriunda do ato de filosofar.

Tanto professor quanto aluno constroem para si seus processos de conhecimento, tais, a

partir do debate dialdgico. Esses possuem em seu escopo a construgdo de um novo

*% paulo Freire, foi um educador, pedagogo e filésofo brasileiro. E considerado um dos

pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento
chamado pedagogia critica. E também o Patrono da Educac&o Brasileira.

Sua prética didatica fundamentava-se na crenca de que o educando assimilaria o objeto de
estudo fazendo uso de uma prética dialética com a realidade, em contraposi¢do a por ele
denominada educagdo bancéria, tecnicista e alienante: o educando criaria sua propria
educacgdo, fazendo ele proprio o caminho, e ndo seguindo um ja previamente construido;
libertando-se de chavdes alienantes, o educando seguiria e criaria o rumo do seu aprendizado.
Autor de Pedagogia do Oprimido, liwo que propde um método de alfabetizacdo dialético, se
diferenciou do "vanguardismo" dos intelectuais de esquerda tradicionais e sempre defendeu o
didlogo com as pessoas simples, ndo s6 como método, mas como um modo de ser realmente
democratico
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individuo, mesmo que antagdnico ao anterior. Nesse interim ninguém obtém para si a

tutela da verdade, se ndo o proprio personagem conceitual criado para tal.

(...) 0 objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva de um dos sujeitos que fazem o
conhecimento, de suma das pessoas envolvidas no didlogo. No caso da educacao, o
conhecimento do objeto a ser conhecido ndo é de posse exclusiva do professor, que
concede o conhecimento aos alunos num gesto benevolente, em vez dessa afetuosa
dadiva de informacao aos estudantes, o objeto a ser conhecido medeia 0s dois sujeitos
cognitivos, em outras palavras, o objeto a ser conhecido é colocado na mesa entre 0s
dois sujeitos do conhecimento. Eles se encontram em torno dele e através dele para
fazer uma investigacdo conjunta. (FREIRE, 1987. Veja também FREIRE, 1975, p.80;
FREIRE, 1977, p.32 apud SOFISTE, 2007 p.94).

A responsabilidade do professor de filosofia, em educar, seria talvez o de manter
objetividade do tema e o respeito ao interlocutor em sua historia, elevando as discussoes
para um processo e ndo para um fim em si mesmo. Produzir filosofia, a partir do
método dialogico ¢ o que Juarez Gomes Sofiste, 2007 chama de “investigacdo
dialégica” que no final das contas é a propria avaliagdo dentro do debate. Aquilo que
depois de macerado as luzes do conteldo e das devidas ressalvas se torna o ato do
filosofar. Dialogar dentro do debate, “E a tentativa de compreender a realidade mediante
as suas contradigdes”. (SOFISTE, 2007 p.95) Além do que, “ (...) na abordagem
dialética, a realidade ndo é um amontoado de objetos, de fendmenos isolados e
independentes, mas um todo unido, em que 0s objetos e fendmenos sdo ligados entre si,
dependendo uns dos outros, e se condicionando reciprocamente”. (SOFISTE, 2007
p.95). Assim, o professor e o0 aluno constroem por meio de um filosofar os objetos

conceituais na perspectiva de seus personagens conceituais.

4. APONTAMENTOS CONCLUSIVOS

O presente trabalho se pautou na discussdo sobre o feminicidio e a violéncia contra o
género feminino. Esse foi, em suma, o escopo do trabalho. Inicialmente, se buscou
caracterizar o ensino de filosofia e a sua presenca dentro do curriculo do Ensino Médio,
tanto na sua formulacdo, quanto em qual é o papel que a mesma produz na sociedade.
Em dado momento se falou do professor e sua constituicdo enquanto professor de
filosofia para s6 entdo tratar da questdo do feminicidio e da violéncia contra o género

feminino, fomentado pelas questdes estéticas e a proximidade dessas tematicas com 0s
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mitos de Hércules e Medusa. Por fim, se falou das questbes didaticas envolvendo o

debate em sala de aula e sua importancia para o ato do filosofar

A necessidade de tratar os temas propostos se d& em virtude das alarmantes situacoes
que envolvem o género feminino, em relacédo a violéncia de género. O trabalho em si,
ndo foi elaborado para dar uma resposta a causa e nem para sugerir mudangas
comportamentais, embora o fosse, em sua pretensdo intrinseca. O presente trabalho foi
elaborado, tdo somente, para demonstrar que 0s mitos gregos em suas especificidades
podem ser trabalhados com situacdes hipotéticas do comportamento humano atual e
comparar a atitude dos primeiros filésofos ao interpretarem os mitos racionalizando-os

para que no final, a mudanca de comportamento possa acontecer.

A presenca da morte e da dor na figura da Gorgona Medusa é o horror da violéncia que
ndo se deseja. As discussdes que envolvem a justica em relacdo a punicdo dada a
sacerdotisa sdo, em tese, proficuas ao entendimento do sentido de justica. A figura doce
e bem definida de Alcmena é o desejavel para 0 género feminino tanto quanto para o
masculino. Entretanto, a mde Alcmena que ndo se furta a desprezar o filho Hércules,
mesmo sabendo que esse € fruto de um relacionamento ndo desejado, pois essa fora
enganada por Zeus, traz a tona debates relacionados & figura da méae de fato em

situacBes analogas.

Discutir os Mitos Gregos em relacéo apenas a sociedade grega, nas aulas de filosofia do
Ensino Medio nas escolas brasileiras e dentro de perspectivas historicas se mostra
enfadonho ao aluno. A sua diversidade de panorama social é agregadora de conceitos e
disposicdes argumentativas das mais diversas formas de pensar. Contudo, debater o
assunto da violéncia cometida contra o género feminino é agregador da reflexdo para o
tema. A personagem, Medusa ao ser punida como aquela que congela o coracdo dos
homens para toda a eternidade e o fim que teve no mito ao ser morta pelo herdi Perseu,
representa de modo natural o fim tragico que muitas vezes se percebe nos relatos de
mulheres que sofrem o tipo de violéncia que ela sofreu. E comum haverem tentativas de
culpar a mulher pela violéncia sofrida. A cultura do estupro ao ser debatido dentro do
trabalho fomenta o debate sobre o assunto, de modo a que, se formule o pensamento

sobre o ele.
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A justica que ao tentar proteger a vitima, a expde a uma sociedade de “herdis” >*

emque
por ndo poucas vezes, querem exibir os fatos e ndo de modo incomum culpar a vitima
como a promotora daquilo que lhe aconteceu. Falas, como “foi estuprada porque se
ofereceu vestindo esta ou aquela roupa”. Injuriar a mulher pelo fato de ser bonita ou feia
com falas do tipo “s6 ndo foi estuprada porque era feia”; impropérios como esses Sao

por diversas vezes ditos por autoridades em debates sobre o0 assunto.

Assim, debater os mitos de Medusa e Alcmena, de modo proficuo, criando personagens
conceituais dentro do arcabouco filosofico e do método dialogico € das muitas formas
que o professor de filosofia pode se utilizar para promover o conhecimento sobre a
filosofia emsala de aula. Nesse sentido, em relacdo aos mitos gregos e sua funcédo, tanto
para 0 povo grego na antiguidade, quanto para a génese da filosofia em si, o filosofar se

torna presente.

O que este trabalho buscou entéo foi enaltecer a discussdo sobre os mitos, aproveitando-
se do tema da violéncia contra o género feminino e envolvendo as questdes estéticas
para que houvesse, de alguma forma, o que se preconiza nas DCEs e PCNs, isto &, 0

filosofar e o constituir pesquisa em sala de aula entre alunos e professores.

O Ensino Médio, em sua constituicdo, tem como base elementar o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno. Trabalhar os mitos com essas tematicas é trazer a filosofia e
o filosofar como ferramenta para esse desenvolvimento. Percebe-se que no final das
contas tanto o conhecimento quanto a proficuidade do mesmo, sdo debatidos dentro dos
conceitos e das fungdes pré-estabelecidas pelos objetivos, cujos quais, se preconiza
como ensino de qualidade. Tais, pelo menos no que tange ao ensino de filosofia no

Ensino Médio.
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