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RESUMO

A presente pesquisa, realizada com treze docentes do Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado de Transtorno Global do Desenvolvimento
do Municipio de Araucaria — Parana, tem como objetivo apresentar uma proposta de
formacéo continuada, utilizando como ferramenta de interac&o entre os participantes
o ambiente virtual de aprendizagem, a partir das reflexdes e necessidades docentes
para o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo na acido pedagogica no
Atendimento Educacional Especializado como modalidade de ensino da educacéo
especial. O estudo foi desenvolvido por meio de metodologia qualitativa, a partir do
estudo de um caso empirico baseado em Yin (2010) e CRESWELL (2014) para a
sistematizacéo da coleta de dados. Utilizou-se para a analise de dados triangulagéo,
partindo da analise documental, aplicacdo de questionarios e entrevistas
semiestruturadas com base em LUDKE e ANDRE (2013) e, para a andlise de
conteudo, a categorizacdo de BARDIN (2009). Para entendermos alguns conceitos
atrelados a pesquisa, utilizaram-se autores como FORQUIN (1996) sobre cultura
escolar, cultura da escola e na escola, LEVY (1999) e LEMOS (2001) sobre
sociedade do conhecimento, cibercultura e ciberespago, CASTELLS (1999) para
reflexdo acerca da Sociedade em Rede, FREIRE (1996), MORAN (2007), NOVOA
(2009), GATTI; BARRETO (2009) e PIMENTA (2012) relacionados a formacéao inicial
e continuada, ENS e BEHRENS (2010) para conceituar saberes docentes e
relaciona-los a pratica de ensino, KENSKI (2016) para conceituar tecnologias,
Valente (2013) para o conceito das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacédo (TDIC), GARCIA VERA (2000), SANCHO (1995), VALENTE (2002),
TJARA (2002) e BRITO; PURIFICACAO (2015)para formacdo de professores e
tecnologias, SCHERER (2005) para descrevermos ambiente virtual de
aprendizagem, BOSA e GARCIA (2013) que nos trazem reflexdes dos movimentos
que ja foram realizados em prol da formacgao de professores na Educacéo Especial,
bem como as definicbes utilizadas atualmente para Tecnologia Assistiva (TA) com
os autores DAMASCENO e FILHO (2002), RODRIGUES (2013), TONOLLI e
BERSCH (1998), CARNIEL (2017) e Tecnologias Digitais Assistivas com KULPA
(2017) e BRITO; LEITE; MARTINS (2014) para discutir sobre as Tecnologias na
educagéo especial, formacéo docente e insercdo educacional e social. Como
resultados da pesquisa, foram identificadas, nas respostas dos docentes, a
necessidade da formacdo continuada contextualizada para subsidiar o trabalho
pedagdgico, com a utilizacdo das tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo,
ao mesmo tempo em que o0 docente constitui seu aprendizado em um AVA,
refletindo sobre sua forma de participacdo, interacdo e identidade no ambiente
virtual bem como as diferentes tecnologias digitais como meio para promover sua
acao docente no AEE.

Palavras-chave: Formacao continuada docente. Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Tecnologias Educacionais. Educacao Especial. Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

The present research, carried out with thirteen teachers of the Municipal
Center of Specialized Educational Attention of Developmental Disorder of the
Municipality of Araucaria - Parana, aims to present a proposal of continuous training,
using as interaction tool among the participants the virtual learning environment,
based on reflections and teaching needs for the use of information and
communication technologies in the pedagogical action in Specialized Educational
Assistance as a special education teaching modality. The study was developed
through a qualitative methodology, based on the study of an empirical case based on
Yin (2010) and CRESWELL (2014) for the systematization of data collection.
Triangulation was used for the analysis of data, starting from the documentary
analysis, the application of questionnaires and semi-structured interviews based on
LUDKE and ANDRE (2013) and, for content analysis, the categorization of BARDIN
(2009). In order to understand some concepts linked to the research, authors such as
FORQUIN (1996) on school culture, culture in and of the school, LEVY (1999) and
LEMOS (2001) on the Knowledge Society, cyber culture and cyberspace,
CASTELLS (1999) for reflection on the Network Society, FREIRE (1996), MORAN
(2007), NOVOA (2009), GATTI; BARRETO (2009) and PIMENTA (2012) related to
initial and continuing training, ENS and BEHRENS (2010) to conceptualize teacher
knowledge and relate it to teaching practice, KENSKI (2016) to conceptualize
technologies, Valente (2013) for the concept of Digital Technologies of Information
and Communication (DTIC), GARCIA VERA (2000), SANCHO (1995), VALENTE
(2002), TJARA (2002) and BRITO; PURIFICACAO (2015) for continuous teacher
training and technologies, SCHERER (2005) to describe the virtual learning
environment, BOSA and GARCIA (2013) who brings us reflections of the actions
taken for teacher's continuous training for Special Education, as well as the definition
used nowadays for Assistive Technology (AT) with DAMASCENO and FILHO (2002),
RODRIGUES (2013), TONOLLI and BERSCH (1998), CARNIEL (2017), and
Assistive Digital Technologies with KULPA (2017) and BRITO; LEITE; MARTINS
(2014) to discuss over technologies on special education, teacher’s training and
educational and social inclusion. As results of the research and looking into the
teachers’ responses, the need of contextualized and continuous teacher training was
identified to subsidize the pedagogical work using Digital Technologies of Information
and Communication, at the same time as the teachers build their learning in a virtual
learning environment, reflecting on their form of participation, interaction and identity
in a virtual environment, as well as how the digital technologies can be used as
means to promote their teaching activity on the Center of Specialized Educational
Attention.

Keywords: Continuous Teacher Training. Virtual Learning Environment. Educational
Technologies. Special Education. Autistic Spectrum Disorder.
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1 INTRODUCAO

Minha inquietude e admirac&o pelo outro iniciou na fase pré-escolar
quando, em minha turma, havia um colega que utilizava cadeira de rodas e n&o
falava da forma como as pessoas queriam, era com o olhar... Como eu
entendia aquele olhar, o olhar do Luis Gustavo, meu amigo!

Em 1995, comecei a cursar o0 magistério e durante os quatro anos de
estagio sempre tive a oportunidade de presenciar estudantes com deficiéncias
nas turmas. Em 2004 ingressei na carreira de docéncia | do Municipio de
Araucaria nos anos iniciais e, trés anos mais tarde, pude inscrever-me no
processo interno para a docéncia na educacdo especial, isso era uma das
exigéncias da rede municipal de ensino na época: efetivar o término do estagio
probatério.

No processo de designacao para a escolha de vagas da educacgao
especial, no quadro de areas de atuacdo, encontrava-se muitas vagas nas
turmas de autismo e pouca procura tendo como exigéncia basica o curso do
Teacch'. Questionei-me entdo: porque uma éarea dispée de tantas
vagas/turmas e € a que “sobra”’ no processo de escolha? Essa deficiéncia € tao
complexa ou nova que acabei ndo a conhecendo durante a graduag&o? Os
professores na lista de chamamento de vagas n&o quiseram a escolher por n&o
conhecerem, ou ndo possuirem 0 curso, ou por falta de interesse? Enfim,
inUmeras seriam as possibilidades, mas fiquei incomodada com a situacéo
vivenciada e passei a buscar mais informacgdes relacionadas ao autismo.

No ano de 2009 tive a oportunidade de escolha de vaga na escola
especial Joelma do Rocio Tulio como docente na regéncia de modalidade
diferenciada (RMD), atuando com artes e atividades fisicas em todas as
turmas, inclusive do autismo. A escola ofertou um dia de formacéo especifica
com a psicdloga especializada da escola, sobre os principios gerais da
metodologia Teacch devido a organizacdo da sala de aula ser estruturada

deste modo. Na metade do ano de 2009 tive a oportunidade de participar do

1Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children
(TEACCH) desenvolvido por Eric SCHOPLER na Carolina do Norte em 1964. Fonte:
(SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011, p. 263).
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processo para professora-orientadora do laboratério de informatica dentro da
escola especial, sendo um dos critérios a experiéncia adquirida na pratica com
o rodizio das turmas da escola especial, aliada a formagao disponibilizada pelo
Departamento de Tecnologia Educacional da Secretaria Municipal de
Educacéo.

Essa ultima experiéncia descrita ao longo da trajetéria profissional até o
ano de 2009 despertou em mim a curiosidade pela tematica de pesquisa:
tecnologias na educacao especial. Ingressei no grupo de estudos Geppetinho
para estudos iniciais em pesquisas, vinculado ao Grupo de Pesquisa Escola
Professor e Tecnologias Educacionais (GEPPETE) sob a Coordenacdo da
Prof2 Dr.2 Glaucia da Silva Brito. Participar deste grupo ampliou minhas
possibilidades na acdo pedagogica, pois relacionava teoria a pratica docente.

No ano de 2015 cursei a disciplina isolada “Escola Professor e Novas
Tecnologias” do programa de Pds-graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parana a fim de obter conhecimentos tedricos relacionados a
tematica das tecnologias, ao fazer docente e o0 ambiente educacional, ao
mesmo tempo em que poderia relaciona-las a demanda prépria da pratica
docente.

Dessa forma, toda a experiéncia realizada até entdo enquanto docente
culminou na busca de uma proposicao de pesquisa ligada a linha de pesquisa
Cultura, Escola e Ensino de Pés-graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal
do Paranag, a fim de investigar a pratica de ensino envolvendo o uso das tecnologias no
ensino dentro do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e formacgdo continuada
de professores.

Com a base tedrica consolidada, a construgéo do projeto de pesquisa
elencou professores especializados que atuam na area do Transtorno do
Espectro Autista dentro do Atendimento Educacional Especializado na Rede
Municipal de Araucaria, visando investigar as praticas de ensino com a
utilizacéo de tecnologias em sala de aula. Os participantes da pesquisa seréo
selecionados através do critério de “experimento verdadeiro” segundo Creswell
(2010, p. 189), em que sdo escolhidos aleatoriamente dentro de um grupo,

enfatizados na pesquisa, 0 grupo de professores especializados que atuam no
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Centro de Atendimento Educacional Especializado em Transtornos Globais do
Desenvolvimento (CMAEE-TGD) de Araucaria.

Dando sequéncia a apresentacédo dos elementos, fundamentaremos a
importancia da presente pesquisa com a justificativa e o0s elementos

constituintes da relevancia académica e social da composi¢céo deste estudo.

1.1 JUSTIFICATIVA

A escola compartilha transformacdes histéricas e culturais, sejam elas
consensuais ou aquelas conflituosas que, de certa forma, levam os individuos a
se reconstruirem, criando novos conhecimentos constantemente, compondo
uma ampla diversidade de informacbes, em tempos e espacos diferenciados na
apropriacdo dos mesmos, em virtude das experiéncias vividas nas relagbes
estabelecidas entre as pessoas. Desta forma, a escola além de significar e
ressignificar o conhecimento cientifico das grades curriculares, acaba
entrelacando junto a ele, o complexo exercicio de aliar a ele 0 conhecimento
advindo da interagdo das relagbes humanas em seu processo histérico e
cultural e, segundo Moran (2015, p. 2) em face de uma educacdo mais
"blended", ou seja, “[...] misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espago
fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os
digitais”, os quais resultam em uma leitura de mundo e concep¢éo de espaco e
tempo diferenciada, através da qual a linguagem e as relagcbes sociais
presentes no cotidiano escolar estabelecem-se como forma de cultura.

A cultura € mével, viva e representa o cotidiano de varios contextos
educacionais que podem variar entre si ou até mesmo em uma propria escola
que atende diferentes horarios e sujeitos em seu processo de escolarizagdo.
Assim, quando pensamos no conceito de cultura, utilizamos Forquin (1993, p.
10) para referenciarmos a reflexao nas questdes desta, entendendo o espectro
de competéncias, crencas e habitos como algo que “nos procede, nos
ultrapassa e nos institui como sujeitos humanos”, de modo que, no campo da
educacgdo, uma n&o pode ser pensada sem a outra.

Quando falamos de cultura da escola é no sentido de que ela possui

seu proprio mundo social, com suas linguagens e caracteristicas, suas
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producdes especificas que nos fazem refletir no cotidiano escolar em relagéo
aos diferentes sujeitos que compdem e relacionam-se no ambiente (FORQUIN,
1993, p. 167). Segundo o autor, a cultura escolar € aquela organizagéo propria
de cada espago em organizar seus conteudos cognitivos e simbdlicos,
sistematizados, normatizados e transmitidos aos estudantes de acordo com
suas especificidades e caracteristicas amplas e gerais.

O que queremos evidenciar nesta analise € que a cultura da escola e a
cultura escolar trazem elementos préprios de identidade cultural organizacional
estabelecida socialmente e pessoalmente para cada sujeito com suas
experiéncias anteriores, que se fundem e se completam no interior de uma
mesma escola.

O acesso a informacgéo n&o se da a todos da mesma forma, por este
motivo € preciso trabalhar para que os estudantes da educacdo especial

tenham acesso a elas de acordo com as especificidades de cada um:

[...] a finalidade da educacio escolar na sociedade tecnoldgica,
multimidia e globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades
para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria. O que
implica analisa-los, confronta-los, contextualizé-los. (PIMENTA, 2012,
p. 25).

Na educacdo especial todos que vivenciam o0 processo de
escolarizacdo junto as suas influéncias sociais e culturais caracterizam o perfil
escolar de uma determinada Instituicdo de Ensino, uma espécie de
‘Normalidade que inventa a si mesma, para, logo, massacrar, encarcerar e
domesticar todo o outro.” (SKILAR, 2003, p. 153), que pode compor
particularidades em relacdo a acdo pedagogica docente no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) junto a utilizacdo das tecnologias como
ferramentas de ensino.

O planejamento individual do estudante necessita ser coerente, de
acordo com suas especificidades e necessidades, contextualizando com sua
realidade, sendo que segundo Valente (1991), (1995) e (2003) além da
tecnologia desenvolver novas possibilidades educacionais, esta também pode
gerar intermediacbes culturais, emocionais e 0 desenvolvimento das

capacidades logicas e cognitivas, apoiando-se nas tecnologias como
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possibilidades de ensino: problematizando, com intencionalidade, para além da
integrac&o ou exclusdo e promovendo a autonomia e aprendizagem de forma
contextualizada.

O ensino para criangas e estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), anteriormente conhecido como autismo, € um grande desafio
atualmente, no qual o professor encontra-se tensionado diante das demandas
sociais, das condi¢cbes de trabalho, da procura por formacao que possibilite
dominar alguns conhecimentos e tecnologias a fim de garantir possibilidades
de aprendizagens a estes alunos.

Para sustentar os pressupostos apresentados, foi realizada uma
revisdo sistematica do estado do conhecimento de natureza quantitativa em
teses e dissertagdes, realizada no més de junho de 2017, no banco de dados
da Capes e Scielo, no Repositério Lume/UFRGS, UFSC, UFSCAR e da
Revista Educacao Especial. Foram utilizados dois grupos de palavras-chave,
sendo cada grupo composto de quatro boleadores, partindo da visdo macro
para o micro. Nesta revisdo, optou-se por selecionar os ultimos cinco anos de
pesquisa (2011-2016) para que fossem identificadas possiveis lacunas
referentes ao que vem sendo produzido nos ultimos cinco anos em estudos
qualitativos ou quantitativos em relacdo a formacéo docente na modalidade a
distancia, utilizando como ferramenta o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) na educacéo especial, area do TEA.

Os dados levantados e sistematizados da revisdo do conhecimento

(QUADRO 1) foram organizados da seguinte forma:

QUADRO 1 — REVISAO SISTEMATICA

Boleadores
12 Grupo de Palavras: 22 Grupo de Palavras:
- Formacao Docente em - Formacao de Professores em
Educacao Especial; Educacdo Especial;
- Formagao Docente por meio do | - Formagdo de Professores por
AVA; meio do AVA;
- Formacao Docente por meio do | - Formagao de Professores por
AVA no AEE; meio do AVA no AEE;
- Formagdo Docente por meio do | - Formagdo de Professores por
AVA para o TEA. meio do AVA para o TEA.
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Capes Scielo Repositério Repositério Repositdrio
LUME UFSC UFSCAR
51 48 oLl o 27 | 27 1720 ] 157 | 423 | 1006

FONTE: Resultado Macro. A autora (2017)

Como critérios de inclusdo e exclusdo para que a analise partisse do
macro para 0 micro, incluiram-se teses e dissertacdes em portugués na area
da educacédo, especificamente na educacdo especial, com a definicdo de
métodos e avaliagbes, reportando-se ao Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) e excluindo teses e dissertagcdes em outros idiomas, artigos curtos e
longos,surveys, posteres, avaliagbes sem métodos especificos e de outras
areas do conhecimento.

Verificou-se através desta pesquisa que o uso do AVA em ambiente
educacional para a formacdo docente consiste na capacitagdo técnica ou de
analise da participagdo docente nos cursos propostos a fim de mapear,
catalogar, sistematizar docentes e seus discursos € na integracao de midias na
acao pedagogica de forma isolada, sendo que algumas pesquisas demonstram
a presenca de uma pessoa no contexto educacional para auxiliar na questao
técnica, outras citam o desconhecimento por parte do docente em utilizar as
tecnologias assistivas disponibilizadas pelo MEC em sua acdo pedagdgica,

causando desuso, conforme descricao na tabela (TABELA 1) a seguir:

TABELA 1- PRINCIPAIS PESQUISAS RECORRENTES

TITULO AUTOR ANO DOCUMENT
[0)

Comunidade virtual de pratica na perspectiva da | Schneider, 2016 Tese

inclusdo escolar: o perfil, os discursos e as | Fernanda

praticas de educadores no exercicio da cultura | Chagas

da participacéo.

Processos educacionais na perspectiva da | Moresco, 2015 Dissertacdo

inclusdo de alunos com deficiéncia pela interface | Berenice de

de tecnologias digitais. Fatima da Silva

Estudo sobre o processo de mediacdo entre | Rodrigues, 2015 Dissertacdo

pares - tutores e professores-cursistas - com | LisetePorto

deficiéncia em curso de EAD.

Educa: uma ferramenta para elaboracdo de aulas | Dias, Cristiani | 2015 Tese

acessiveis. de Oliveira

Conhecimentos docentes para educacdo on-line: | Nazario, Kenia | 2015 Dissertacdo

contribuices de um curso de formacdo em EaD | Rosa de Paula

da UFSCar.

Estratégias para a educacdo a distdncia: um | Longaray, 2014 Dissertacdo

olhar a partir dos estados de animo do aluno. Ariane Nichele
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Cesar

SCALA: Sistema de comunicagdo alternativa
para processos de inclusdo em autismo: uma
proposta integrada de desenvolvimento em
contextos para aplicacdes méveis e web.

Bez, Maria

Rosangela

2014

Tese

Identidade e subjetividade docente no ambiente
virtual de aprendizagem ressignificando a pratica
pedagégica.

Bittencourt,
Cleonice
Pereira Do
Nascimento

2013

Dissertacdo

Inclusdo escolar: formacdo docente para o uso
das TICs aplicada como tecnologia assistiva na
sala de recurso multifuncional e sala de aula.

Emer, Simone
de Oliveira

2011

Dissertacdo

‘E se os outros puderem me entender?': os
sentidos da comunicacdo alternativa e
suplementar (CAS) produzidos por educadores
especiais.

Rodrigues,
Graciela
Fagundes

2011

Dissertacao

Estudo do processo de desenvolvimento de
escolares com transtorno de déficit de atencdo e

Boiaski,
Morgana Tissot

2007

Dissertacao

hiperatividade na interacdo em ambientes
digitais/virtuais.

FONTE: Organizacdo a Autora (2017).

As pesquisas analisadas ficaram majoritariamente centradas em
estudos de caso, sendo que a maioria se encontra no Repositério Lume e da
UFSC, caracterizando a forte presenca de pesquisas na Regido Sul nos dois
ultimos anos.

As pesquisas demonstram a ac&o docente acerca de um software, rede
social, disciplina ou aplicativos especificos, sendo poucas remetendo a
utilizacdo do AVA como estratégia de ensino e interacdo em plataforma virtual.
Portanto, através da leitura prévia das dissertacbes e teses analisadas, foi
identificada a necessidade de formacao docente em AVA para interacdo e
sistematizacdo de conteudos voltados a acdo pedagodgica na educacgao
especial, ndo somente em como integrar as tecnologias ou formacéo vinculada
ao uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagédo (TDIC) de
forma trivial ao ensino.

Reforca-se a importancia de pesquisas relacionadas a formacéo docente na
educacdo especial utilizando como ferramenta os ambientes virtuais de
aprendizagem, devido a lacuna existente no campo de pesquisas bem como na
formacéo inicial e continuada docente.

Com as exigéncias que surgiram a partir das reformulacdes da politica

educacional transformando-a em inclusiva, conforme as Diretrizes Nacionais
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para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (2001), e as transformacdes
para 0 acesso a informacdes e a forma como o estudante aprende e constroi

seu conhecimento na Sociedade do Conhecimento,

O conhecimento e, portanto, 0s seus processos de aquisicéo,
assumirdo papel de destaque, de primeiro plano. Essa
valorizacdo do conhecimento demanda uma nova postura dos
profissionais em geral e, portanto, requer o repensar dos
processos educacionais, principalmente aqueles que estdo
diretamente relacionados com a formacéo de profissionais e
com 0s processos de aprendizagem. (VALENTE, 1999).

Entendemos que essa nova postura dos profissionais, como nos aponta
0 autor, requer Novos mecanismos ou recursos de ensino e a transformacao de
informacdes em conhecimento utilizando as “Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicagéo (TDIC)” segundo Brito e Purificagcdo (2015, p. 39)
apud Valente (2013), uma vez que estas estdo presentes tanto dentro como
fora da escola, havendo a necessidade de ampliar estudos relacionados a esta
tematica com a urgéncia de reestruturacdo e ampliagdo de cursos de formagao
continuada, em que constatamos diariamente na voz dos docentes, frente a
evolucao tecnologica como, por exemplo, dos recursos disponiveis na escola
que possam estabelecer relacbes no processo de ensino e aprendizagem de
forma efetiva as criancas e estudantes que participam do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) respeitando suas caracteristicas individuais.
O crescente diagnodstico de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? exerce forte impacto na educacédo especial e inclusiva para que
ocorra a efetivagdo da aprendizagem destes estudantes. Nesta pesquisa,
utilizaremos o termo TEA conforme nomenclatura atual do Manual de
Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais 5° edicdo (DSM-V).

Como ja mencionado anteriormente, a metodologia aplicada a esta

2Segundo consta no contelido da Unidade 2 do Curso sobre Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD: procedimentos e encaminhamentos. pag. 15. “E necessario reforcar
que o0s novos delineamentos dados pelo DSM-V ndo foram integralmente adotados na Politica
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. E possivel reconhecer mencdes
acerca do assunto por meio do Decreto n® 8.368, de 02 de dezembro de 2014, e da Nota
Técnica n® 20, de 18 de marco de 2015, onde o Ministério da Educacdo (MEC) orienta as
necessidades educacionais especiais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). E possivel observar que ao utilizar a nomenclatura TEA, o MEC assume “oficialmente” o
conhecimento da substituicdo do termo “autismo”.
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pesquisa € o estudo de um caso especifico do Municipio de Araucaria/Pr. Este
Municipio foi escolhido pelo fato da Mestranda atuar como docente desta Rede
de Ensino Municipal ha treze anos e pela crescente demanda de criangas e
estudantes diagnosticados com TEA de 2011 até os dias atuais.

O Municipio de Araucaria faz parte do centro mais produtivo do Estado
do Parana e é uma das regiées metropolitanas de Curitiba, estando a 27 km de
distancia® da metropole. Além das atividades agricolas e industriais, Araucéria
sedia a Refinaria Presidente Getulio Vargas ou Refinaria do Parana — REPAR
desde a década de 1970. A populacdo estimada é de 137.452 mil habitantes
conforme dados do IBGE (2017)*.

A seguir, faremos um panorama dos numeros de matriculas na
educacéo infantil e ensino fundamental (séries iniciais), bem como 0 numero de
escolas e Centros Municipais de Educacgédo Infantii (CMEIl's) para que
possamos ter uma base de criangas e estudantes atendidos na Rede Municipal
de Ensino e observar a crescente demanda dos casos de TEA, reforcando que
todos estes casos fazem parte da educacéo especial e inclusiva.

Os dados recolhidos foram do numero de matriculas para criangas na
educacéo infantil nos CMEI's e as matriculas para estudantes no Ensino
Fundamental, com base na Sinopse Estatistica da Educagédo Basica de 2016
do INEP®.

GRAFICO 1 - NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCAGAO INFANTIL

3Conforme informacdes do portal da Prefeitura de Araucaria. Disponivel em:
<http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php?pagid=17>. Acesso em: 20/02/2018.
4Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/araucaria/panorama>. Acesso em:
20/02/2018.

5Censo Estatistico da Educacio Basica. As Sinopses Estatisticas da Educacéo Basica, até
2006, apresentam dados referentes a estabelecimento, matricula, funcdo docente, movimento
e rendimento escolar, para as diferentes modalidades de ensino brasileiras: Ensino Regular
(Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e Médio), Educacio Especial e Educacdo de Jovens
e Adultos. Os dados estéo distribuidos de acordo com as regides brasileiras e suas respectivas
unidades da federacdo. Disponivel em: <http://inep.gov.briweb/guest/sinopses-estatisticas-da-
educacao-basica>. Acesso em: 26/02/2018.


http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php?pagid=17
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/araucaria/panorama
http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-%e2%80%a8educacao-basica
http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-%e2%80%a8educacao-basica
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A Educacéo Infantil apresenta um numero significativo de criancas
na rede de ensino, pois € a etapa em que o0 desenvolvimento ocorre de forma
significativa. O proximo grafico mostra o numero de matriculas no Ensino
Fundamental de nove anos, no qual o Municipio cessa, a partir de 2018, a
responsabilidade de manter o atendimento para estudantes do sexto ao nono
ano do Ensino Fundamental (séries finais), deixando somente aqueles
estudantes que ja estejam matriculados, passando a responsabilidade de
atendimento das séries finais ao Governo do Estado do Parana como
mantenedor. Por este motivo, apesar dos dados serem de 2016, apresentamos
somente aqueles que fazem referéncia as séries iniciais do Ensino

Fundamental.

GRAFICO 2 - NUMERO DE MATRICULAS NO ENSINO FUNDAMENTAL
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FONTE: A autora (2018).

Verificando o préximo grafico (GRAFICO 3) com os dados atuais
(2018) constatamos maior numero de Unidades Educacionais sendo que,
atualmente o Municipio tem 06 escolas do campo® que compde a somatéria

geral de escolas no presente levantamento:

GRAFICO 3 - NUMERO DE CMEIS E ESCOLAS - ANO DE REFERENCIA 2018
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FONTE: A autora (2018).

Esse aumento significativo entre os anos de 2015 a 2018 de escolas e

6Escola do Campo assim nomeadas primeiramente e em seguida com nomenclaturas de
substantivos préprios. Disponivel em: < http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php?
pagid=38>. Acesso em: 20/02/2018.


http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php
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CMEIl's nos faz ponderar n&o somente sobre matriculas de criangas e
estudantes para acesso a escolarizagdo, como também sobre politicas publicas
de atendimento, organizacdo das Redes de Ensino, bem como a articulacéo
entre outros 6rgaos, como o Conselho Municipal e Estadual de Educagéo,
quanto ao numero de docentes, capacidade média de alunos em sala, entre
outros aspectos, como o da incluséo.

A respeito da educagéo inclusiva, Garcia e Michels (2014, p. 2)
mencionam trés tipos de justificativa para a abordagem inclusiva, sé&o elas: a
justificativa educacional, social e econbmica. Na esfera educacional é
necessario educar criancas e estudantes de forma que respeitem suas
caracteristicas individuais; na esfera social, o trabalho coletivo deve incidir
acbes que sejam capazes de modificar atitudes de todos em respeito a
diversidade, sendo um processo continuo e de constante transformacéo; ja na
esfera econdmica, a possibilidade de incluir pessoas com deficiéncias em salas
de educacdo basica contribui no sentido de vivéncias e de respeito a
diversidade, bem como de diminuir o numero de escolas especiais e suas
especificidades de trabalho e investimento/orcamento.

A Secretaria Municipal de Educagédo possui um Departamento de
Educacao Especial que trabalha em seus diversos setores o processo inclusivo
desde a educacdo infantil até o preparo para o mercado de trabalho, e, para
atender toda a demanda de escolas e CMEIS no processo de educagéo

inclusiva, o Departamento ¢é distribuido conforme o organograma:

FIGURA 1 - ORGANOGRAMA DO DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIAL
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FONTE: Organograma do Departamento de Educacido Especial. Secretaria Municipal de
Educacao. 2017. Disponivel em:
<https://drive.google.com/drive/folders/0AJu8LQo0einwUK9PVA>. Acesso em: 20/02/2018.

O Departamento de Educacdo Especial € responsavel por varios
servicos destacados no organograma. Dentre eles, destacamos os Centros
Municipais de Atendimento Educacional Especializado (CMAEE’s), que neste
Municipio s&o separados de acordo com diversas areas que atendem
deficiéncias especificas.

Os Centros sao divididos em quatro areas: visual, surdez, intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento. Na area intelectual, dois Centros de
atendimento s&o exclusivos para criancas e estudantes com deficiéncia
intelectual, com multiplas associadas ou n&o e com morbidades associadas ou
ndo. O CMAEE- Al - Joelma do Rocio Tulio (Al — Area Intelectual) atende
criangcas e estudantes de zero a quatorze anos e o0 CMAEE-AI-Padre José
Anusz atende estudantes dos 14 anos em diante.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) atendem criangas e
estudantes no turno inverso da escolarizacdo que tenham deficiéncia
intelectual associada ou ndo, deficiéncia fisica associada ou ndo, entre outras

deficiéncias.


https://drive.google.com/drive/folders/0AJu8LQo0einwUk9PVA
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Nesta pesquisa, o foco de estudo €& centrado na formac&o dos
docentes especializados que atuam na area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), principalmente na area do Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Por este motivo, abordaremos o Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado (CMAEE-TGD) como fonte de dados
para a concretude deste estudo.

Novas posturas docentes sdo necessarias frente as exigéncias de
ensino. No municipio de Araucaria constata-se a crescente demanda de
matriculas no AEE (GRAFICO4) a cada ano, desde que foi criado em 2011 o
Centro CMAEE-TGD em que se efetivou o atendimento no contraturno a

escolarizacao destes estudantes:

GRAFICO 4 - MATRICULAS NO CMAEE-TGD
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FONTE: Pesquisa in loco realizada pela autora no Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado — TGD. AGOSTO. 2017.

Constatamos que no ano de 2017 houve um numero muito significativo
de matriculas no CMAEE-TGD, com a crescente demanda de criangas e
estudantes diagnosticados advindos de outras localidades ou de regides
metropolitanas, em sua maioria em busca do atendimento ofertado pelo
Municipio. Observa-se que, somente no primeiro semestre de 2017, o
crescimento de matriculas foi um numero muito significativo e crescente (em

oito meses) conforme demonstrado (TABELA 2) abaixo:
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TABELA 2 — MEDIA DE MATRICULAS

ANO MEDIA
2011 0,33%*
2012 1,41%
2013 2,66%
2014 3,33%
2015 5,16%
2016 5,91%
2017 13,12%**

* Contagem de seis meses (criacdo do CMAEE-TGD na metade do ano)
** Contagem de oitos meses de 2017.
FONTE: SMED - DEE (2017)

Em relacdo a este diagndstico, levantado em 2017 pela Equipe de
Educacdo Especial do Municipio, da qual a Mestranda faz parte, ocorreram
varias discussdes junto ao Conselho Municipal de Educagéo e até mesmo a
Promotoria de Justica em relagdo ao surgimento elevado de aumento de
diagnésticos efetivos na Rede Municipal de Educagéo, que demanda uma série
de politicas publicas, como a disponibilizacdo de profissionais de apoio na
educacdo basica, matricula em contraturno no AEE, atendimentos clinicos e
acompanhamento de profissionais especializados; a equipe de trabalho da
Educacéo Especial da Secretaria Municipal de Educacéo (SMED) junto aos
profissionais do CMAEE-TGD decidiram coletivamente criar um documento de
investigacdo para a aplicagdo dos profissionais dos CMEl's, Escolas e o AEE
(ANEXOD) com base nos documentos oficiais de diagndstico do TEA.

Sobre este relatério de investigacdo, foi proposto aplicar a rede basica
de ensino quando houvesse duvidas a respeito de diagndstico ou observagao
de possiveis quadros de desenvolvimento atipico em algumas criangas ou
estudantes, observados tanto na area da saude como na educacéo, a fim de
possibilitar laudos de forma mais adequada e dando suporte, a0 mesmo tempo,
aos médicos. Esse instrumento de investigacao fez-se necessario, uma vez em

que muito se confundia aspectos psicologicos, cognitivos e sociais da fase de
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desenvolvimento de criangcas e estudantes associados ao quadro do TEA,
fortemente impactado muitas vezes pelo senso comum e midiatico.

A avaliacdo psicoeducacional € um setor que compde a equipe de
trabalho do Departamento da Educacgé&o Especial da SMED que tem como
objetivo avaliar em alguns atendimentos (geralmente dois atendimentos)
criangas e estudantes da educacio basica do Municipio que apresentem diante
do processo de escolarizacdo, dificuldades na aprendizagem e
desenvolvimento, em que propdem encaminhamentos pedagdgicos e clinicos
conforme a avaliagdo realizada individualmente. A equipe € composta por
professoras especializadas, psicologa e psicopedagogas. Nos atendimentos
sao aplicadas fichas de avaliacdo separadas conforme o desenvolvimento:
CMEI (ANEXO G), ensino fundamental anos iniciais (ANEXO E) e finais
(ANEXO F), altas habilidades e superdotacdo (ANEXO H). A orientacdo para
preenchimento e as fichas de avaliagéo estéo disponiveis no Moodle da SMED
para acesso dos profissionais da educacéo.

Geralmente, na avaliagéo psicoeducacional s&o atendidas criangas e
estudantes da Rede Publica Municipal de Ensino que ndo sdo contemplados
pelo Centrinho (popularmente conhecido), que é o servico do Centro de
Reabilitagdo Infantil de Araucaria (CRIA).

No CRIA, todas as demandas advindas das Unidades Basicas de Saude séo
atendidas pelas especificidades de supostas deficiéncias. A equipe é
multidisciplinar, composta por profissionais da neuropediatria, pediatria,
fonoaudiologia, psicologia e fisioterapia, que fazem o acompanhamento da
pessoa com deficiéncia — a faixa etaria atendida normalmente € até os quatro
anos de idade. A avaliacdo realizada no CRIA ou Centrinho utiliza os
instrumentos validados de referéncia ao autismo como o M-CHAT, CARS,
PEP-R em algumas situagdes junto ao instrumento de investigacdo do TEA.

Sobre este instrumento para auxiliar no diagnostico clinico, a profissional da
area da saude entrevistada nomeada como P de profissional e 1 de numero

sequencial, relata que

Essa iniciativa ajuda bastante porque faz toda a analise do
desenvolvimento e auxilia para conhecer melhor a criancas e ter
todas as informacbes do desenvolvimento com maior tempo.
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Queremos uma avaliagdo precoce, o diagndstico precoce para
comecar a intervencdo precoce, mas ndo podiamos fazer muito
devido a demanda de pacientes. Quando a gente ndo tem esse
instrumento, acaba demorando demais para o diagnéstico. Uma
parceria importante” (P1).

No ano de 2017, o CRIA foi acompanhado pelo Centro de Pesquisa
sobre o Genoma Humano e Células-Tronco da Universidade de S&o Paulo
(USP) com a Doutoranda em Genética do Instituto de Biociéncias da USP
Eduarda Morgana de Souza, em um estudo que tem por objetivo determinar
causas para 0 TEA, conforme noticia do link

http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/visualiza_noticia.php?notid=814.

Conforme o relato da profissional da area da saude entrevistada, nomeada
nesta pesquisa como P1, esse estudo "Comecgou a principio com levantamento
de dados do histérico da familia, sendo um dos critérios que 0s avds fossem
vivos para investigar mais o histérico, pois sempre tem alguém na familia que
apresenta TEA. Esse levantamento era para justificar a pesquisa a respeito do
estudo genético, e faz sentido. Foram selecionadas 15 criancas com a
amostragem de pacientes do Centrinho, até 4 anos de idade. A cidade
investigada & Araucaria somente afravés do contato do neuropediatra com a
equipe de la, contato pessoal que iniciou esse envolvimento para a realizacdo
da pesquisa.”(P1).

O estudo realizado agrega e muito ao trabalho desenvolvido no
Municipio para as criancas e estudantes com TEA, pois auxilia no diagnostico
dos casos e fortalece as bases investigativas utilizadas pelos profissionais da
area da saude que fazem parceria com a area da educagéo. Uma das familias
participantes desta pesquisa concedeu em entrevista seu ponto de vista sobre
os critérios de selecdo e participacdo deste estudo:

Eu acredito que minha familia foi selecionada, o Lucas foi
selecionado, pois existem outros casos de autismo tanto na minha
familia como na familia de meu marido e eu acredito que esse foi um

dos critérios...ja que eles estdo estudando a genética. (Fabiane, mée
do menor Lucas, 2018).

A partr do ano de 2017, no parecer final da avaliagdo

psicoeducacional, € mencionado que em caso de duvida a respeito dos


http://www.araucaria.pr.aov.br/portal/visualiza_noticia.php?notid=814
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encaminhamentos diante da especificidade e caracteristicas individuais da
crianga ou estudante, o processo de investigacdo se dara em trés meses a
partir da entrega deste parecer a familia, CMEI ou escola. Os relatérios de
criancas e estudantes em processo de investigacdo sao organizados pela
equipe da Avaliagdo Psicoeducacional através de tabelas organizativas
(APENDICE L).

Para tanto, o instrumento de investigacdo do TEA é ofertado para sua
aplicacéo tanto na educacao basica (CMEIl's e escolas) como no CMAEE-TGD,
onde esta criangca ou estudante sera acompanhada nos atendimentos para
observacdo dos aspectos de seu desenvolvimento que num curto periodo n&o
seriam recomendados analisar, por isso o prazo de trés meses tanto na
educacdo basica quanto no AEE para o retorno da area clinica. Apos este
periodo, os instrumentos de investigacdo s&o encaminhados a equipe do
Servigco de Atencdo em Saude Mental a Crianga e ao Adolescente (SECRIA).

O SECRIA foi criado em 2017 em razéo das dificuldades enfrentadas
nas areas clinicas, filas de espera nos atendimentos a pessoa com deficiéncia
e, consequentemente, nos encaminhamentos e orientagdes no processo de
inclus&o, com o efeito da demanda e articulagcdo de inumeros atores sociais,
como profissionais da educacdo, da saude, conselho de direitos da crianca e
adolescente, familias e a Promotoria da Infancia e Juventude do Municipio de
Araucaria, que fortaleceu a Rede de Apoio englobando varias areas de
atuacdo. Como politica publica criou-se o Servico de Especialidade,
principalmente nas areas do TEA e transtorno de conduta que também sao
atendidos no CMAEE-TGD.

O SECRIA prevé o cuidado interdisciplinar para criangas e
adolescentes com dificuldades relacionadas as questbes principais de
comportamento, terapias como tratamento médico e psicolégico e
consolidaram-se a partir do ano de 2018 estes atendimentos. Ainda, através
deste servico, a equipe gestora da Secretaria de Saude ja esta prevendo a
ampliacdo da equipe em que possam realizar a diversificagcdo da oferta de
estratégias terapéuticas e manter a articulagéo intersetorial para destinar as

acoes.
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Sobre o fluxo de recebimento de criangas e estudantes em que a
familia procura o atendimento ap6s o recebimento do laudo, o Departamento
de Educacéo Especial da SMED organiza o fluxo conforme o diagrama abaixo,
a fim de aprimorar o direcionamento dos encaminhamentos:

FIGURA 2 — FLUXO DE RECEBIMENTO DE CRIANCAS DO DEPARTAMENTO DE
EDUCACAQO ESPECIAL SMED
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Fonte: Print da equipe do Departamento de Educacdo Especial realizado pelo Departamento de
Tecnologia de Comunicacdo e Informagdo (2018). Drive Google. Disponivel
em: https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1AUDDbITIQL 953G 913Ww-kdki-3NGbEAJI.
Acesso: 06 mar.18. Organizacdo: A autora (2018).

Atualizando o numero de criangas e estudantes com TEA atendidos no
CMAEE-TGD em fevereiro de 2018, temos novamente um acréscimo de

matriculas, evidenciado no grafico:

GRAFICO 5 - MATRICULAS NO CMAEE-TGD FEVEREIR0/2018
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FONTE: Dados levantados pelos profissionais do CMAEE-TGD. 2018.

Ao analisarmos a regido em que possa existir maior prevaléncia de
criangas ou estudantes com diagnéstico de TEA inclusos na educacédo basica
do Municipio, percebemos que n&o existe uma determinada regido em que
possa motivar por ordem econdmica, social, ambiental ou com escassos
recursos de habitacdo, saneamento basico ou outros que possam de alguma
forma evidenciarem a concentragdo de possiveis origens ou explicagdo nao
cientifica para o TEA. A tabela faz um panorama em relacdo as matriculas

destes casos na Rede Municipal de Ensino:


https://drive.aooale.eom/drive/u/1/folders/1AUDb9TIQL9s3G913Ww-kdkt-3NGbEAal
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GRAFICO 6 — MATRICULAS DE CRIANGAS COM TEA EM 2018 EM CMEIS
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FONTE: Dados levantados pelos profissionais do CMAEE-TGD. 2018.

GRAFICO 7 — MATRICULAS DE CRIANGAS COM TEA EM 2018 EM CMEIS

M Ensino Fundamental
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FONTE: Dados levantados pelos profissionais do CMAEE-TGD. 2018.

Comparando os dados do GRAFICO 6 com os dados do INEP,
verificamos que a maior parte dos estudantes com autismo esta na fase de
alfabetizacdo, sendo no segundo ano a maior concentracdo em relagao aos

outros anos de ensino.
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Para os docentes selecionados aleatoriamente para serem entrevistados nesta
pesquisa (capitulo da Metodologia), usaremos um cddigo € um numero
sequencial para cada docente, sendo D=docente e respectivamente o numero
para diferenciacdo entre os mesmos, quando questionados sobre quais seriam

suas consideracfes sobre o aumento significativo dos casos diagnosticados de

criangas e estudantes com TEA, destacaram as seguintes observacdes:

D1

“Todo ano aparece crianga suficiente para abrir uma turma nova na educacgdo infantil.
Considero o diagndéstico precoce, a facilidade que se tem aqui no Municipio e nos
arredores, e até a questéo social, o que se tem valorizado mais é o diagndstico precoce
e interveng&o precoce nos casos de autismo. Ent§o, acaba sensibilizando ndo s6é mais
as familias que estdo mais atentas ao desenvolvimento do filho como os médicos, o
pessoal do Posto quando vai dar uma vacina ja observa que a crianga é diferente, da
uma avaliada e encaminha. Espero que seja sobre o aumento do diagndstico precoce e
a diferencga de graves e leves”.

D2

“Olha, eu quero acreditar (risos) que seja em relagdo ao diagndéstico médico, quero
acreditar que o0s médicos estdo tendo mais conhecimentos na hora de avaliar essas
criangas, de dar o diagnostico. N&o quero acreditar que seja um hormdnio, uma comida,
um veneno ou algo assim para esse aumento, quero acreditar que seja o esclarecimento.
Quando fiz aquela formagé&o em que tinham muitos médicos presentes, eles estavam
falando que precisam saber mais sobre 0 autismo. Eu quero acreditar que seja isso.”

D3

“Acredito que esse aumento é em nivel Mundial. Ndo é porque tem mais autistas, mas
acredito que nisso ainda talvez algum dia alguém consiga provar isso, mas em relaggo
aos critérios de Diagnostico que ficaram mais claros. Em relagdo ao CMAEE-TGD
podemos ver que no Centro, quando nés comegamos o trabalho de inclus§o em 2011,
tinhamos mais alunos com autismo moderado do que hoje. Hoje a gente tem é uma boa
porcentagem de autismo nédo vou falar moderado, mas digamos, de nivel 1 que é bem
tranquilo, entdo hoje a gente tem mais criangas do nivel 1, do que nivel 2 e 3 que era
antigamente.Entéo, aquela crianga que, muitas vezes, ha alguns anos era considerada
uma crianga estranha, mais parada e que néo se relacionava, hoje 0s novos critérios de
Diagnostico estdo mais claros e possibilitando o diagnéstico precoce da questdo do
autismo”.

FONTE: A autora (2018).

Portanto, para os docentes, o aumento dos casos diagnosticados
estaria relacionado ao acesso a informacéo € ao aprimoramento da conduta
médica em estabelecer o diagnostico de forma mais assertiva. Outra colocagéo
que ha de se considerar é que realmente a educacgao focava o trabalho nas
escolas especiais com 0s casos moderados e graves, sendo que estes casos
eram tratados em locais especificos com a classe especial ou escolas

especiais. Estes alunos, sendo migrados para as salas de recursos
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multifuncionais em contraturno da educagdo basica, ficaram mais visiveis
dentro do processo de escolarizacdo, principalmente entre os anos de 2005 a
2011 com a abertura de 37.081 salas de recursos multifuncionais (KASSAR,
2012, p. 3 apud Rebelo (2012).

Para profissionais da area da saude o possivel aumento significativo dos casos
diagnosticos leva em conta alguns aspectos sendo a "Primeira coisa que a
gente pensa é sobre 0s protocolos de avaliacdo, que se estruturaram de uma
forma melhor, foram mais divulgados também, onde nés conseguimos ter uma
avaliacdo precoce. Mas, ndo foi s6 essa questdo da possibilidade de
diagndstico. Por exemplo, esse estudo que estamos participando, do genoma,
contem tracos genéticos, outras pesquisas que influenciam, e podem embasar
nas perspectivas do diagnostico e com exames importantes que auxiliam
tambeém nesse sentido do diagndstico, tirando a questdo do comportamento,
como tomografia, ressondncia, cariotipos que podem detectar algumas
sindromes. Esses sdo 0s exames principais que fazemos aqui no Municipio.
Quando se tem histérico familiar, de casos na familia de autismo,
encaminhamos para estudo genético fora do Municipio com Dr. Samuel Raskin
por exemplo. Sei que em Campo Largo e no Pequeno Principe também é
realizado este estudo. Claro, acaba prolongando o tempo de diagndstico, por
causa dessa investigagdo maior.” (P1).

Ja na opinido de outro profissional da area da saude, que desconhece
estatisticas atuais relacionadas ao autismo no Municipio, até ent&o "Todas as
iniciativas e acbes relacionadas a esta tematica foram protagonizadas pelo
campo da educacdo e pela neurologia em especifico e desconhece iniciativas
de pesquisa e levantamentos encabecadas pela saude mental." (P2).

Para a mae de uma crianga com TEA, 0 aumento de diagndsticos de casos de
criangas ocorre ndo somente a nivel Municipal, mas se compara a nivel
Mundial: “Primeiramente acho que ndo seja sO0 no Municipio, mas
mundialmente. Mais 0s casos aqui do Municipio acredito que € porque a
equipe da saude, ali do Centrinho, esta bem preparada para avaliar. Tem
profissionais ali maravilhosos, que tém conhecimento e fica mais facil de

diagnosticar. Entdo, acredifo que seja isso, a competéncia dos profissionais
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que estdo envolvidos na saude e também na parte da educacdo, que ali
mesmo no TGD tem os casos de investigacdo, que as profissionais estédo
dando uma forca para chegar a um diagndstico. Entdo, acredito que toda essa
unido entre a educacdo e a saude e a capacidade dos profissionais, o
envolvimento esta por conta disso, um melhor diagnostico, uma melhor
avaliagdo.”

Tanto os profissionais da area da saude, quanto da educacgao e social, ai
entrando também os familiares da pessoa com TEA, entendem que de fato
houve o aumento dos casos de diagnostico no Municipio € que isso passa a
reforcar e justificar pesquisas que envolvem a tematica, inclusive porque estas
pessoas estao em desenvolvimento e todas irdo frequentar o ambiente escolar
como parte do seu ciclo de vida. Estes apontamentos ressaltam a importancia
da demanda de formacao docente para prever uma acéo pedagogica e efetiva
futuramente nas salas de aula. No relato da P1 entendemos que a formacéo
nao se limita to somente aos profissionais area da educagao, inclusive parte
dela a formagéo para outras areas. Quando questionada sobre qual area teria

acesso a formacao especifica para o TEA, a profissional afirmou:

Pela salude ndo, s6 pela educacéo. No inicio do ano de 2017 fizemos
o levantamento dos temas que gostariamos de ter formacéo. Na area
do autismo pedimos alguém para capacitar desde o diagndstico,
avaliacdo e tratamento, uma formacao mais em moédulos, porque uma
palestra s6 ou uma tarde ndo da para contar como formacio, ainda
mais no autismo que é a maior demanda de trabalho apesar de néo
atendermos somente o autismo. (P1).

Diante destas consideragbes, reforca-se a importancia da presente
pesquisa referente a investigacdo das necessidades docente para a acéo
pedagogica no AEE, e pelo fato do autismo ocupar “[...] o terceiro lugar entre os
transtornos do desenvolvimento mais frequentes, superando as prevaléncias
de malformagdes congénitas e até Sindrome de Down” (SCHMIDT, 2012, P. 3)
e a necessidade do dominio das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacéo (TDIC) pelo docente em sua pratica pedagdgica, atualizando e
aprimorando sua pratica, uma vez que "Na educacdo especial, o professor
além deste dominio tera que conhecer uma grande diversidade de recursos

tecnolégicos que podem auxiliar os alunos com necessidades educacionais
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especiais." (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, P. 37).

Desta forma, pensando em uma proposta de formacdo em que se
relacione a teoria que envolve o TEA, bem como a utilizagdo de recursos
tecnolégicos no trabalho docente do AEE, apontamos a seguinte questio:
Qual proposta de formacdo continuada na area do Transtorno do
Espectro Autista atenderia as necessidades docentes para o uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagcdo (TDIC) na acédo
pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado?

Esta pesquisa é qualitativa a partir do estudo de caso empirico
especifico com analise e interpretacdo dos dados coletados. Os participantes
da pesquisa s&o treze profissionais denominados professores concursados da
docéncia |, participantes do processo de remoc&o ou designag&o’ para
docéncia na educacdo especial, especializados na area do TEA e atuantes no
CMAEE-TGD da Rede Municipal de Araucaria. A pesquisa utilizara como tema:
Formacgéao Continuada na area do Transtorno do Espectro Autista em ambiente
virtual de aprendizagem: reflexdes docentes para o0 uso das tecnologias na
acéo pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado.

No Municipio de Araucaria, nos ultimos quatro anos, foi destituido o

Departamento de Tecnologias Educacionais®, ficando ausentes formacdes

7Processo de Designacdo para a Educacéo Especial na docéncia |I: Com base na Lei Municipal
n® 2177/2010 no Art. 2° referente a remocgéo e no Art.3° referente a designacéo, anexo V da
ficha de inscricdo para educacio especial. Conforme a Portaria n® 40787/2014 refere-se a
designacio na educacao especial exigéncias de atuacdo como: pés-graduacio ou adicional na
modalidade educacio especial, 80 horas de carga horaria minima de cursos, sendo 40 horas
em formacgéo continuada em educacéo especial e 40 horas de formacao especifica na area de
atuacio pretendida.

8Instituido o Departamento de Tecnologias Educacionais do Municipio de Araucéria no periodo
de 2003 a 2010;

- A partir de 2004: implantacdo dos laboratérios de informatica nas Escolas do Ensino
Fundamental;

- A partir de 2008: implantacdo dos laboratérios do Programa Nacional de Informatica na
Educacdo (PROINFO);

- A partir de 2009: implantacdo do laboratério itinerante de tecnologia (para as turmas de
educacio infantil). Ver mais em: LAGO, R. C; SELENKO, E. W. Laboratério Itinerante com
Notebooks - Um diferencial na Escola Publica. In: | Seminario Educacio e Tecnologia, 2005,
Rio de Janeiro. | Seminario Educacdo e Tecnologia, 2005.; e laboratério de mesas pedagoégicas
(salas fixas);

- A partir de 2010: implantac&o do Nucleo de Tecnologia Municipal (duas salas que através das
Secretarias Municipais realizam o processo de formacdo dos profissionais da educacio das
escolas, para uso pedagdégico dos laboratérios que sdo encaminhados pelo MEC/Prolnfo na
Educacdo Basica de Ensino; Implantacdo em escolas piloto do Um computador por aluno em
Araucaria (UCAA).
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continuadas nessa tematica para os diferentes niveis e modalidades de ensino.

1.2 OBJETIVOS

O foco dos objetivos de pesquisa parte da premissa de que o professor
precisa atualizar-se constantemente em sua agdo pedagogica diante das
transformagdes do tempo, espaco e lugar na medida em que a sociedade
evolui em relacdo a apropriacdo de conhecimentos € busca de formagdes.
Entendemos que quando utilizamos as tecnologias na educacdo, precisamos
pensar num processo, fazendo relacdo com a realidade em diferentes
contextos e lugares, de forma planejada e articulada ao ensino. Dessa forma,

elencaram-se 0s seguintes objetivos:

1.2.1 Objetivo Geral:

Estruturar e apresentar uma proposta de curso de extensao de forma
contextualizada, como parte da formagao continuada docente, com estratégia
focada na interagdo em ambiente virtual de aprendizagem que atenda as
necessidades destacadas pelos docentes pesquisados em relacédo a formacéo
continuada, relacionando teoria e pratica, para o uso de recursos tecnologicos
na acao pedagdgica no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na area

do Transtorno do Espectro Autista (TEA) do Municipio de Araucaria/Pr.

1.2.2 Objetivos especificos:

a) Relacionar referenciais teéricos e autores que descrevam a
formacdo continuada na Educacao Especial, refletindo acerca da
formacdo inicial, no sentido de oferecer condicbes aos sujeitos
pesquisados a construcdo do seu conhecimento, refletindo sobre
seus desafios cotidianos ressignificando-os;

b) Analisar a organizacdo da formacdo continuada na area da
Educacdo Especial no Municipio de Araucaria/lPR, aplicando

determinado recorte temporal por meio de documentos impressos
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que descrevam a oferta de cursos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na area do TEA e, compreender aspectos
motivadores e desmotivadores, por meio de entrevistas
semiestruturadas com docentes especializados do AEE, sobre na
formacdo continuada na educacdo especial e sua efetividade na
pratica;

Sistematizar a estratégia adequada para a proposi¢éo de curso de
extensao, a partir dos interesses identificados junto aos docentes
do AEE na area do TEA.
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1.3 APRESENTACAO DA ESTRUTURA DO TRABALHO

Esta dissertagcdo esta organizada em cinco capitulos. No primeiro
capitulo da Introducéo, apresentamos a organizacdo da justificativa e dos
objetivos elencados na pesquisa.

No segundo capitulo destacam-se os aspectos da formacdo docente
para a Educacdo Especial, estabelecendo um parémetro entre a formacéo
inicial e continuada sob a ética da educacéo inclusiva, os desafios cotidianos
na Educacdo Especial, bem como a definicdo do AEE no Municipio de
Araucaria na area do TEA em que se descreve a questdo da cultura nesta
modalidade de ensino, a caracterizagao do trabalho docente e a descricdo da
oferta de formacé&o continuada.

O terceiro capitulo contextualiza as Tecnologias na Educacéo Especial,
a formacado docente diante das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacédo (TDIC), mostrando a realidade do Cenario Estadual e Municipal
do uso destes recursos.

O quarto capitulo entrard& com a apresentagdo dos Caminhos
Investigativos da Pesquisa, apresentando as etapas detalhadas do estudo de
caso. Este capitulo apresenta cinco secbes descrevendo cada etapa da
pesquisa, como: a descricdo do estudo exploratério, a analise documental, o
questionario sequencial, as entrevistas, a analise e interpretacdo de dados e os
resultados da pesquisa.

No quinto capitulo realizamos o0 desdobramento das consideracdes
finais com as perspectivas de novas investigacdes a partir da proposta de um
curso de extensdo na area do TEA.

Para compreendermos a sistematizacdo dos capitulos, apresentamos o

mapa conceitual:
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FIGURA 3 — MAPA CONCEITUAL — ESTRUTURA DO TRABALHO

O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESPECIAL: UM ESTUDO SOBRE FORMACAO
CONTINUADA DOCENTE NA AREA DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
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FONTE: A AUTORA (2018).
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2 ASPECTOS DA FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO ESPECIAL

[ CAPITULD 2

2. ASPECTOS DA FORMACAD DOCENTE PARA & EDUCACAG ESPECIAL

refiete sobre

2.1 FORMACAD DOCENTE INICIAL £ CONTINUADA;
BREVE AEFLEXAD SOB A GTICA DA EDUCACAD INCLUSTVA

compreende

2.2 FD,’-I.M.ﬂ.I;ﬂQ DOCENTE INICIAL E CONTINUADA
O CAMPD DA EDUCACACQ ESFECIAL E SEUS DESAFIOS COTIDIANDS

caracteriza e define

—_

=

2.3 DEFINICAD DO AEE NO MUNICIPIC DE ARAUCARLA
HA AREA DO TRANSTORNG DO ESFECTRO AUTISTA:

D CARACTERIZACAO E ORGANIZACAD DO TRABALHOD
PECAGOGICD A FORMADAD CONTINUADS DOCENTE

age sohre
e
" —

F-P- = -_\-\-‘T‘, —1
4.3.1 A questio da Cultura na 2.3.3 & caracterizagda da formagde continuada
modalidade de ensing do AEE para o CMAEE-TGD; descriclo da oferta J

2.3.2 Caractergagia do atendimenta no
CMAEE-TGD: o trabalho docente

A fim de contextualizar a formac&do docente na educacéo especial, iremos
abordar alguns aspectos referentes a formacdo de modo que possamos embasar
discussbes relacionadas ao trabalho docente e a formacéo inicial e continuada.

Para tanto, utilizaremos autores como Freire (1996) e Weber (2003) para tratar da
docéncia como profisséo, Silva e Moreira (2008) com aspectos relacionados a
incluséo, Gatti e Barreto (2009), Novoa (2009) e Pimenta (2012) para destacarmos a
formacéo docente inicial,Garcia (2013) e (2014) enquanto organizac¢éo individual na
busca de forma de trabalho, Cury(2004) para formagédo continuada e identidade
docente, Tardif e Lessard (2014) para desafios docentes e relacionados a docéncia,
Santos (2015) para formagéo continuada no AEE, e Silva e Santos (2016) em
relacdo ao trabalho docente.

Falando da formacéo docente e seus desafios para a educagdo especial envolvendo
as TDIC, destacamos os autores Ens e Behrens (2010) para saberes docentes,
Kassar (2011) e (2012) para o histérico e constituicdo da educacao especial, Brito,

Leite e Martins (2014) para aspectos da formacéo inicial e continuada na educacéao
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especial.

2.1 EORMAQAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA: BREVE REFLEXAO SOB A
OTICA DA EDUCACAOQO INCLUSIVA

Entendemos que o desenvolvimento profissional ndo ocorre de forma linear,
€ um aspecto no qual o docente constréi seus conhecimentos através das
experiéncias vividas, modifica-se no constructo de seu aperfeicoamento profissional
e pessoal, reinventa-se e até mesmo recua em determinadas situagdes contextuais
que vao surgindo.

O trabalho € um meio no qual o individuo inclui-se socialmente e sente-se
como parte constituinte de uma sociedade. Com isso, o trabalho transforma as
pessoas e suas relacgdes, entre elas a de poder (agente determinante das relagdes
sociais e de trabalho), que se constitui na histéria das profissées como determinante
na representacao social e no status do trabalhador.

Desta forma, corroborando com os autores Silva e Santos (2016), para os
quais:

O trabalho é uma necessidade humana, que muitas vezes, é desenvolvido
por uma dada profissdo. Entende-se que o trabalho é a realizagdo da tarefa,
enquanto que o que constitui uma profissdo é a harmonia de conhecimentos
para a realizag&o do trabalho. (SILVA; SANTOS, 2016, p. 2).

Diante disto, entende-se que o trabalho docente envolve muito mais do que
a superacéo das necessidades humanas de cada pessoa, mas também a satisfacéo
de seguir uma profissdo que ja fora reconhecida anteriormente com mais énfase e
de ideais, ou colaborar numa sociedade democratica e atuante, ou como uma das
poucas opcbdes de classes menos desfavorecidas que prevalecem com forte
influéncia histérica, entre demais opcdes que levam cada docente a escolher essa
profissao.

Ao longo do processo histérico brasileiro, o trabalho docente sofreu grandes
mudancas em decorréncia das politicas de cada periodo, marcado por
representacdes sociais, ideologias de lutas de grupos de base representativas, na
construcdo da identidade docente, divididas em niveis de atuacdo e a evolugdo
marcada por definicdes e indefinicdes que sofrem a influéncia da cultura marcante
das sociedades, impressas na caracterizacdo do trabalho docente.

Analisando as Leis da Educacéo Brasileira, a Constituicdo Brasileira de 88 e

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1971, percebe-se um caminho de
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regulamentacdo da profissdo docente e rumo a profissionalizagdo, compondo as
exigéncias atribuidas através das politicas educacionais que s&o crescentes
inclusive com referéncia a formacgao instituida através da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1996, sendo necessaria a formagao universitaria.

Com isso, percebemos de um lado a construgdo histérica vinculada a
profissdo docente variando do contexto de cada organizacdo e regiao, mas que vem
consolidando-se, elencando aspectos que configuram suas caracteristicas principais
como formacao, carreira e remuneracao e, de outro lado, o Estado com seu papel
burocratico trabalhando na legitimidade e eficiéncia do cargo.

Na década de 90 varios movimentos sociais em prol da reflexdo do papel do
docente tomaram corpo e ascensédo diante da possibilidade de discussbes
fundamentadas nas atribuicbes do trabalho docente, os quais com parcela
significativa auxiliaram na contribuicdo da formac&o docente de novas geracdes.
Movimentos sociais estes que na década de 80 ja existiam e discutia a formagao
docente, como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacéo (ANFOPE), com marco histérico no sentido de ndo so6 discutir a formacéo
docente e suas transformacdes histéricas, como também a dimensao profissional,
refletindo na pluralidade de ideais e competéncias para a valorizacdo e
reconhecimento docente, trazendo determinagbes do campo educacional. Segundo
Weber (2003),

Esse pode ser considerado um marco do surgimento da docéncia como
profissdo, uma vez que uma profissdo se desenvolve ou emerge
relacionada a uma determinada estrutura social, sendo reconhecida quando
a ela se vinculam formas de controle, respeitada a autonomia que lhe é
inerente. (\WEBER, 2003, p. 11).

Refletindo com base no autor, nos questionamos sobre a docéncia como
profissdo no sentido em que 0 mesmo coloca o reconhecimento profissional quando
vinculado as formas de controle, em que constatamos que o controle maior € por
parte do Estado, que por sua vez tenciona o trabalho docente, interferindo na
autonomia que, por ora, compete apenas a sala de aula de forma limitrofe.

Esta reflex&o histoérica alavanca nossa discussao sobre formagao docente no
sentido de entender a construcdo do papel do docente na sociedade e a
desconstrucdo da valorizacao e do reconhecimento social que influenciam na agao

pedagdgica na cultura escolar.
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Existe certa diferenca entre a constante reforma nas politicas da educacéo e
a organizacdo da formacgdo Inicial docente, causando disparidade entre as
exigéncias atuais da profissdo e da atuacido docente, ou seja, 0 docente encontra
cada vez mais dificuldade em obter conhecimento, formacio, técnicas ou
competéncias para que metodologicamente possa alcangar 0 compromisso de
educar a todos, e que possa refletir sobre e na pratica de forma construtiva e critica.
Para Gatti (2010), a formacéo docente ao longo da histéria em nosso pais
sofreu influéncias culturais e sociais que, aos poucos, foram modelando a formacéao
inicial e continuada aliada as politicas educacionais nacionais, que refletem as
diversas condicbes nas quais atualmente encontram-se as especificidades dos
cursos de Licenciaturas e de Pedagogia, que ja obstante trazem resquicios de falhas
concentradas em curriculos diferenciados dos especialistas (formacdo em diversas
licenciaturas) para os polivalentes (formacdo em pedagogia)®. Segundo ainda a
autora, em suas pesquisas, evidencia-se a crescente busca nos cursos de formagao
de professores, como cita:
Observando o crescimento relativo dos cursos de formacdo de professores,
entre 2001 e 2006, verifica-se que a oferta de cursos de Pedagogia,
destinados a formacdo de professores polivalentes, praticamente dobrou
(94%). As demais licenciaturas tiveram um aumento menor nessa oferta,
cerca de 52%. Porém, o crescimento proporcional de matriculas ficou bem
aquém:; aumento de 37% nos cursos de Pedagogia e 40% nas demais
licenciaturas. As universidades respondem por 63% desses cursos e,
quanto ao numero de matriculados, a maior parte estd nas instituicdes

privadas: 64% das matriculas em Pedagogia e 54% das matriculas nas
demais licenciaturas (Gatti &Barreto, 2009). (GATTI, 2010, p. 1361).

Mesmo com o aumento de cursos de licenciaturas, o curso de Pedagogia é o
que mais se destaca em relacdo as estatisticas e de forma geral, dado que € uma
formacéo com enfoque em todos os aspectos da educagéo brasileira. Sendo assim,
um dos desafios atuais do trabalho docente € em relacdo a inclusdo, muito debatida
e colocada via ambito da Legislacdo Brasileira nas Politicas da Educacgao Inclusiva
que é transversal aos niveis de ensino, sendo esse viés tdo urgente no qual é
realizada uma forte presséo nos docentes, seja de forma explicita ou implicita, sobre
o conhecimento de determinadas deficiéncias em que o mesmo ja deve ter
dominado em sua formacao inicial, pois 0 estudante em sala de aula necessita de

praticas metodoldgicas que possibilitem participar do processo de escolarizagdo com

9 Termo utilizado pela autora Bernadete A. Gatti. (2010). Artigo publicado Educ. Soc., Campinas, v.
31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.
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autonomia e igualdade de condigdes.

Parece haver uma contradicdo no processo educativo: primeiro chega a
demanda de exigéncia de ensino para que, posteriormente, o docente busque
conhecimento e condi¢cbes para atuar nesta demanda.

Autores como Gatti e Barreto (2009), Garcia (2013) e (2014), Santos (2015),
Silva e Moreira (2008) e partem de pressupostos tedricos que discutem a educagao
especial e inclusiva. Garcia (2013), em seus estudos sobre as politicas em educacéo
especial, pontua questbes acerca das politicas publicas que fazem com que
tenhamos a necessidade de refletir acerca da formacéo docente, por estar também
nesse movimento ciclico.

No campo do pdlo epistemologico conforme Hébert; Goyette e Boutin (1990)
no uso de paradigmas de linguagens remetemos a reflexdo da problematica
investigada na agao pedagodgica docente: 0 docente atua na parte final do processo
educativo, 0 da pratica em si, e ndo da reflexdo inicial construida para todo o
processo educativo, analisando antecipadamente as discussées e consequéncias
que determinadas politicas resultardo na formagao docente € no seu desempenho
no processo de ensino.

Para tanto, Garcia (2013) enfatiza:

O conhecimento base da profissionalizacdo docente trata-se de “um tipo de
conhecimento tacito que ndo pode ser construido de outra forma sen&o na
pratica profissional” (idem, ibidem). Tal modelo de formac&do guarda como
pressuposto que os professores devem ser formados no proprio ambiente
de trabalho, as escolas, e que a base de sua formacdo é a prépria pratica

docente, sendo dispensavel uma formacio universitaria e o estudo das
teorias pedagogicas, entre outros conhecimentos. (GARCIA, 2013, p.111).

Complementando:

[..] a autora compreende tal processo como uma estratégia de
desintelectualizacdo dos professores, que favorece sua adaptacio as
exigéncias educacionais definidas externamente aos seus movimentos
politicos. A centralidade da formac¢do na prética, além de significar uma
desqualificacio da teoria, representa primordialmente a sua despolitizacio.
(GARCIA, 2013, p.111).

Enfatizamos, nesse sentido, que o movimento da inclusdo nao se trata de
um conhecimento provisério ou que demanda uma forma especifica de um
determinado gestor, mas como politica educacional brasileira, mesmo com o

movimento internacional de Convengdes. A participagdo docente ocorre dentro dos
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sistemas de ensino, na discussao, elaboracdo e execuc¢do de determinadas politicas
educativas, muitas vezes de forma restrita e remetendo-se ao ambito da gestéo
escolar, em estancias de representatividade, evidenciando uma participacdo micro
num sistema de ensino.

Analisando as contribuicbes de Gatti e Barreto no que se referem ao
“Curriculo das Instituicées que Formam os Docentes do Ensino Fundamental” (2009,
p. 117) as autoras nos fazem refletir sobre a questédo das disciplinas obrigatérias e
optativas das Licenciaturas, mostrando maior preocupacédo e comprometimento dos
cursos quanto ao oficio do docente em seus fundamentos tedricos da educacdo, aos
sistemas educacionais de ensino e baixo percentual de atencédo voltada para a
questdo da Educacdo Especial (em torno de 3,8%) e tecnologias (cerca de 3,2%)
sendo que se tratam de demandas expressivas da sociedade do conhecimento em
que vivemos junto as politicas de educacéo inclusiva e o movimento de Cibercultura.

Verificando o percentual das disciplinas optativas nos cursos de formagao

docente observados no estudo de Gatti e Barreto (2009), s&o oferecidas disciplinas
variadas influenciadas pelos Parametros Curriculares Nacionais, que abordam
diversas origens sociais e culturais que até entdo eram grupos restritos a escola,
como no caso da inclusdo de pessoas com deficiéncias variadas.
A seguir, mesmo o0 caso das disciplinas optativas (TABELA3) nos apresenta a
realidade da maioria das Instituicbes em que se preocupa demasiadamente com
curriculos que priorizam a teorizagdo ao invés da acido pedagogica docente,
mostrando perfeito desequilibrio formativo entre teoria e pratica, causando uma
distancia significativa das relacdes de saber e das relagbes sociais ocorridas dentro
da escola.

Ressaltamos que a educacdo especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis de ensino e que a inclusdo ndo € o trabalho de
determinado grupo docente, como no caso do AEE, mas sim de todos os envolvidos

que compde 0 espago escolar.

TABELA 3 — DISCIPLINAS OPTATIVAS, SEGUNDO AS
CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE ANALISE
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Categorias N %
Fundamentos Fundamentos tedncos da edueacio 23 29
tedricos da Diddtica geral 3 0.7
educagio Subtotal 96 76
Sisternas educacionms 20} 49
Conhecimentos |, rriculo 14 34
FEI% % Crestio escolar 23 57
A0S SIStemas i i ‘ -
e e O docente X 20
Subtotal 65 16,0
Conteados do eurriculo da educacio % &k
< C : el i
Conhecimentos | basica (infannil e fundamental) ;
relativos a — — -
formagio Diditicas especificas, metodologias e 24 59
profissional priticas de ensino
ESPEEiﬁCE -l.t:ﬂn()]()j;‘fi:-b: 13 32
Subrotal 63 155
Educacio especial Ly 39
CDF‘IhEI_:ImEE)t-DS EJA 7 42
e r—— | 1 34
micdsidades @ - weacio mbant 3,
niveis de ensing | Contextos ndo escolares 4 1,0
Subrotal al 126
Qutros saberes 101 249
Pesquisa e TCC 9 22
Atividades complementares 21 52
Totl 406 100,0

FONTE: Gatti, B. A.; Barretto, E.S.S. (2009). Professores do Brasil: Impasses e Desafios. (p.125).
Brasilia: Organizac&o das Nacdes Unidas para a Educacéo a Ciéncia e a Cultura.
NOTA - Disciplinas Optativas, segundo as categorias e subcategorias de analise.

Observando o demonstrativo, a unica obrigatoriedade no curriculo de
formacao inicial na Educagao Especial € com relagdo a Disciplina de Linguagem em
Libras — Lingua Brasileira de Sinais, conforme o Decreto n°® 5.626 de 22 de

dezembro de 2005, que ressalta:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacado de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (art. 3°, paragrafo 1 e 2°).

Portanto, a Libras aparece nas organizagGes curriculares de formacéao
docente como um item obrigatério entre as politicas publicas educacionais,
independendo do viés em que esta sendo trabalhada e de que forma, uma vez que
as Instituicbes possuem ampla diferenca académica e ainda contamos com a
realidade educacional com desigualdades e diferencas.

Em relacdo as licenciaturas, estas sofrem questionamentos por inumeros
anos, ndo soO sobre a questdo da disparidade entre teoria e pratica, mas em outros

multiplos fatores, como as politicas educacionais, o financiamento da educacao
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basica, as caracteristicas de determinados grupos sociais e contextos regionais que
trazem os aspectos da cultura escolar.

A precarizagédo docente acontece quando o docente em sua rotina diaria vai
se tornando uma espécie de “executante autbnomo” (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
108), ficando acentuada no sentido da fragmentacdo da formacgdo docente, nas
exigéncias atuais de sua acdo pedagogica frente a inclusdo. Dessa forma,
sentimentos de angustia ou incapacidade surgem com a demanda de trabalho e dos
imbréglios da rotina escolar, fora as exigéncias do “tempo de ensino” € maior ainda
do “tempo de trabalho” (GATTI e BARRETO (2009, p. 30) apud SOUZA (2008)), que
demanda do professor, fora do seu horario formal de trabalho, tempo dedicado a
leituras, planejamentos, correcées de provas, cadernos, entre outros, como nos faz
refletir Tardif e Lessard (2014):

Dentro da escola, o professor ocupa uma posicdo de ‘“executante
autbnomo”. Sua atividade se insere num conjunto inteiro de controle e de
regras institucionalizadas e burocratizadas. Contudo, ele proprio precisa
definir os meios educacionais € o processo de trabalho na classe, sem
deixar de levar em conta finalidades, imprecisas, ambiguas e muito dificeis
ou impossiveis de avaliar. (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 118).

Entende-se que nesse sentido, com sua acdo autbnoma em sala de
aula, o docente prevé medidas individuais em seu planejamento para os estudantes
que fazem o contraturno no AEE e necessita de metodologias diferenciadas de
ensino, realizando na pratica tentativa de sucesso, uma vez que historicamente
existem fragilidades quanto a carga horaria tedrica voltada a educagéo especial nas
grades curriculares das licenciaturas.

Quanto ao tempo de ensino, a Lei n°® 11.738/08 fixou o “limite maximo de 2/3
(dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com
os educandos” (art. 2°, paragrafo 4), ou seja, mesmo fixando em Lei o tempo para a
hora-atividade, muitos Municipios encontram dificuldades e acabam desrespeitando
tal normatizacdo devido a custos que oneram seus cofres e que “Tal dispositivo tem
forte impacto nas redes municipais e estaduais, pois demanda contratacdo de novos
profissionais; além dos impactos inegaveis para os inumeros planos de carreira em
curso (ou a serem construidos) no pais” (CAMARGO. Et al, 2009, p. 5). Dessa
forma, todas as transformacdes que sentimos nos Ultimos tempos em nossa
sociedade, reestruturam o trabalho docente no sentido de ir acumulando fungdes

disfarcadas no viés da flexibilidade e de multiplas competéncias.
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Na formacéo inicial docente, no exercicio primordial da funcdo de ensinar,
alguns aspectos importantes do conhecimento no qual se espera que o docente
contribua, no sentido de promover a aprendizagem e a apropriacdo do saber de
criancas e estudantes. Apresentamos as ideias das autoras Ens e Behrens (2010)
em eixos do conhecimento na sistematizacdo da reflexdo docente em relacéo ao

gue consiste 0 seu conhecimento:

- Saber o que ensinar: conhecimento do contetido que objetiva o que devera
ser apropriado ao aprendente.

- Saber porque e para que ensinar. conhecimento curricular, enquadrador
de conteudos na sua razdo de ser e finalidade num dado curriculo.

- Saber como ensinar: conhecimento pedagégico-didactico do conteudo e
das diversas estratégias de ensino passiveis de ser mobilizadas.

- Saber a quem se ensina: conhecimento do sujeito, seu percurso e seu
contexto, em termos de clarificar 0s seus modos e processos de aceder ao
que é ensinado.

- Saber conceber e escolher como ensinar de acordo com cada situacio:
conhecimento estratégico que articula os conteddos, os sujeitos e as
estratégias e técnicas disponiveis em termos da adoc¢do de uma linha
estratégica diferenciada para cada situacio singular;

- Saber analisar e avaliar como se ensinou: conhecimento reflexivo que
permite ao docente reanalisar reflexivamente a sua acgdo, retroagir ou
reorientar em funcio da analise feita.

- Saber reorientar as estratégias futuras com base na avaliacido feita:
conhecimento regulador. (ENS, BEHRENS, 2010, P. 30).

Para uma sdlida base de formacgao, estes eixos indicados pelas autoras em
relacdo ao conhecimento, propiciam encaminhamentos no planejamento pedagogico
com intencionalidade e adequacdo a realidade determinante de cada situacéo
escolar.

Sobre a formagdo continuada na area do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Municipio, € destinada aos profissionais da educagdo que
estdo ligados diretamente a crianca ou estudante de inclus&o, ndo contemplando
todos os docentes, ocasionando diferenciacao entre 0os mesmos, 0 que pode
caracterizar certa contribuicdo para a precarizacao do trabalho docente em aspectos
como: diferentes atribuicbes da funcdo dos professores envolvidos na pratica,
segregacao do conhecimento, diferenciacdo no status da identidade docente, sendo
alguns vistos como multiplicadores do conhecimento e outros como recebedores,
prevalecendo um “efeito em cascata” citado por Gatti e Barreto (2009, p. 202)“[...] no
qual um primeiro grupo de profissionais é capacitado e outro torna-se capacitador”,o
que se mostra pouco efetivo quando se trata de propagar fundamentos especificos

de determinado conteudo em sua profundidade, bem como suas implicacdes, além
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de sofrer os efeitos negativos das descontinuidades administrativas.

Pimenta (2012) ressalta a importancia da formacéao inicial e continua e de
repensa-la a partir das praticas pedagdgicas docentes, uma vez que aponta varias
pesquisas recentes em que se praticam outras teorias e ndo aquelas que atualmente
a ciéncia da educacéo tem se debrucado para investigar. Corroboramos com a
autora, no sentido de que a formacgao continuada na educacao especial € realizada
de formas aleatérias ou discrepantes com o contexto educacional atual, sendo esta
numa ‘perspectiva burocratica e cartorial que n&o da conta de captar as
contradi¢cbes presentes na pratica social de educar” (PIMENTA, 2012, p.17).

Pontualmente aliada a esse viés de reflexdo, temos outras duas realidades
que vivenciamos enquanto docentes, como destaca Noévoa (2009), sendo
obrigatérias no processo de ensino aprendizagem: a questao da incluséo e a pratica
social exercida nos contextos escolares e os desafios das novas tecnologias.

Nesta pesquisa, além de mostrar a realidade de um determinado contexto
em relacdo a formacgdo docente e as praticas pedagdgicas na educacado especial,
focando na ac&o pedagdgica com o uso das tecnologias, valorizamos a presenca
ativa docente relacionada a reflexdo de Névoa (2009) quando ha “[...] a necessidade
de uma formacao de professores construida dentro da profissédo” (NOVOA, 2009, p.
28), levando em consideracao a premissa de ouvir este docente, o conhecimento
que 0 mesmo traz ao longo de suas experiéncias pedagdgicas, o dialogo e a
reflexdo sobre a ac&o e a pratica social que exerce.

Cury (2004) discute a importancia da formagédo continuada sem
desmerecer a formagao inicial, visto que esta inicia a construcdo da identidade

docente e a formacgao profissional, que segundo ele:

[...] a formacao inicial ndo € algo que deve ser desqualificada apenas e tao
somente porque as exigéncias da modernidade fazem com que a formacéo
continuada seja indispensavel para todos. A formacéo inicial é a pedra de
toque e 0 momento em que se da efetivamente a profissionalizacio. E a
profissionalizacdo qualificada e atualizada é o elo entre as duas
modalidades de formacé&o.™

A formacao inicial permite 0 acesso a uma profisséo, e sabemos que a
formacado continua se faz necessaria frente as modificagdes sociais e tecnoldgicas
vivenciadas no decorrer histérico cultural. Em relagcdo ao redimensionamento do

saber docente, a formacdo continuada torna-se um elemento indispensavel no

10 CURY, Carlos Roberto Jamil. Exposicé&o sobre fundamentos da rede. Brasilia: Mimeo, 2004.
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processo de ensino ao mesmo tempo em que existe a necessidade de analisarmos
o contexto educacional, bem como 0 ambiente institucional em que esta inserido

este docente, como nos aponta Tardif (2002):

[...] a questdo dos saberes esta intimamente ligada a questido do trabalho
docente no ambiente escolar, a sua organizacio, a sua diferenciacéo, a sua
especializacdo, aos condicionantes objetivos e subjetivos com os quais os
professores tém que lidar. Ela também esta ligada a todo contexto social no
qual a profissdo docente esta inserida e que determina, de diversas
maneiras, 0s saberes exigidos e adquiridos no exercicio da profisséo.
(TARDIF, 2002, p. 218).

O autor nos leva a reflex&o de que para além dos saberes constituidos
ao trabalho docente através da formacdo inicial, existe a pressdo exercida pelas
reformulacbées das politicas educacionais que alteram o percurso pedagoégico de
ensino, sendo que os saberes construidos pelo exercicio da profiss&o, os cotidianos,
sempre necessitam de formacgdo continua, sendo pontuais as necessidades do
docente, que mudam ao longo do tempo de acordo com todas as mudancas sofridas
na educacgao.

Essa realidade é enfatizada por Gatti (2010) em suas pesquisas acerca da
educacado e formacgado de professores, em que existe uma dicotomia muito forte nas
licenciaturas, em focar nas teorias e através das investigacdes de pesquisa perceber
que existe a falta de preparo para a parte pedagogica de ensino dos professores que
estdo sendo formados. N&o se trata de meramente tornar o ensino mecanico com a
apropriacdo de novos conhecimentos através da formagdo continuada e, sim,
subsidiar falhas que ocorreram na formagao inicial quanto aos saberes praticos da

docéncia, como € apontado pela autora:

Trés pontos se destacam pelos achados nos estudos ja desenvolvidos: a) a
auséncia, no nivel dos cursos e instituicbes, de uma proposta, de uma
perspectiva, de um perfil profissional do docente a ser formado (as vezes
até sera preciso criar a consciéncia de que esta formando um professor); b)
a falta de integracdo das areas do contetddo e das disciplinas pedagoégicas
dentro de cada area e entre si; ¢) a formacio dos formadores. (ENS e
BEHRENS, 2010, p. 131 apud GATTI, 2010).

A autora menciona a questao do perfil docente em relacdo a formacgao dos
aspectos do profissional. Em relacdo ao perfil para atuar com estudantes da
educacdo especial, € uma escolha prépria do docente em relagdo as suas
expectativas, desafios, motivagbes entre outros aspectos no momento de optar por

esse caminho, mas € inegavel o acesso ao conhecimento organizado nas formagdes
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continuadas a respeito desta modalidade de ensino, mesmo que ndo haja interesse
concreto por parte do docente num dado momento de sua carreira, mas que
futuramente, possa ser viavel ou interessante em algum momento do seu trabalho.

No Decreto N° 8.752/2016, que “Dispde sobre a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica” consta a revisdo tanto da
formacdo inicial como da continuada, com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular da Educagéo Basica, a articulagéo
de novos percursos formativos aos profissionais da educagéo basica. Sabemos que
as politicas educacionais percorrem um arduo caminho até que sejam colocadas em
pratica pelos Sistemas de Ensino e que todo o planejamento estratégico previsto
acarreta anos de discussdes para aplicacéo de fato no a&mbito educacional.

A formacdo continuada € uma formacéo em servi¢o, em que o0 docente ao
mesmo tempo em que investiga, aprimora e tem acesso aos novos conhecimentos,
forma-se humanamente em suas relacfes que sdo estabelecidas em todo este
processo. No mesmo decreto citado, em seu artigo 17°, prevé a realizagdo através
do Ministério da Educacdo de uma avaliacdo docente a nivel nacional, conforme

apontado:

Art. 17°. O Ministério da Educacdo coordenara a realizacdo de prova
nacional para docentes para subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, mediante adesdo, na realizacdo de concursos publicos de
admissdo de profissionais do magistério da educacédo basica publica, de
maneira a harmonizar a conclusdo da formac&o inicial com o inicio do
exercicio profissional. (BRASIL, Ministério da Educacéo, 2016, p. 4).

Dois pontos ressaltam-se do artigo: em relacdo as palavras “mediante
adesdo” e “harmonizar’. As Instituicbes Superiores Formadoras organizam seus
curriculos com autonomia e de acordo com o projeto pedagdgico da Instituicdo,
ficando neste cenario formativo, varias realidades presenciadas em ambito nacional
em que cada qual detém a organizacdo curricular de disciplinas em formatos
diferenciados.

Vejamos que as distancias entre os /6cus de onde se formam estes
docentes mantém-se, uma vez que o MEC cria outro instrumento avaliativo a nivel
nacional, mesmo sabendo que os processos de formacao de professores acontecem
numa perspectiva lenta em relagdo ao movimento da efetivagdo das politicas
educacionais. Avalia-se tdo prontamente o recém docente, mesmo sem que haja
tempo profissional de obter experiéncias significativas de modo a contemplar o

enriquecimento do “Aprender a fazer: implica se qualificar profissionalmente e se
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tornar apto a resolver problemas em variadas situacdes” (BRITO; PURIFICACAO,
2015, p. 24).

As palavras destacadas no paragrafo anterior deixam a interpretacdo
superficial, mesmo com a op¢&o de aderir ou nao a este processo avaliativo, em que
fica evidente o governo manter controle cada vez maior sobre os docentes. A forma
de realizacdo de concurso publico, do centro do poder para descentralizagdo, corre
o risco de estar fadado ao fracasso, sendo que sado excluidos outros aspectos
ligados a formacéo continuada, como as condigdes de trabalho, carreira, salario e
reconhecimento social como formas de valorizagao docente.

A Educacédo Especial na perspectiva inclusiva traz consigo ndo sé elementos
constituintes de uma politica educacional em mudancas na educacgado, mas também
mudancas na questao de ideologias e normatizacbes do ser humano que refletem
na forma de agir, pensar, planejar e compreender a realidade do trabalho docente.

No Municipio de Araucaria, a Resolugdo Municipal 01/2016 em seu Art. 27,
cita especificamente a formacéo continuada em seu inciso IV de “garantir formacéo
continuada aos profissionais, objetivando o0 processo inclusivo para melhor
atendimento ao publico-alvo da Educagéo Especial’(Araucaria, Conselho Municipal
de Educacdo, 2016, p. 12) deixando de referenciar de qual forma e a quais
profissionais seréo destinadas estas formacoes.

Geralmente, alguns docentes do AEE buscam formagéo continuada em
carater privado e, consequentemente, sdo convidados a dividir esse conhecimento
com o0s outros docentes envolvidos no processo educacional inclusivo, como

podemos observar no estudo apontado através da dissertagéo de Santos (2015):

Outro fator identificado é que quando os sujeitos da pesquisa buscam, com
recursos proprios, realizacdo de cursos de formacdo continuada, a SME
solicita que estes multipliquem o conhecimento adquirido com os demais
profissionais, o que gera desconforto, sendo que em muitos momentos, ndo
se sentem preparados para essa funcdo. Nesse sentido, os cursos
ofertados pela SME precisam ser repensados, pois 0os alunos publico alvo
da Educacio Especial ja estdo nas salas de aula, portanto ndo se pode
depender desta préatica, em que o professor busca, com recursos préprios, a
formacéo continuada e ainda seja multiplicador de conhecimento aos seus
colegas professores. (SANTOS, 2015, p. 98).

Embora a formagdo continuada docente seja uma acédo dos gestores, €
necessario mencionarmos a importancia da reflexdo e revisdo dessa formacgao, em

que corroboramos com a autora Santos (2015) quando menciona Sant’anna (2005)
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A formacio implica um processo continuo, [...] precisa ir além da presenca
de professores em cursos que visem mudar sua agdo no processo ensino-
aprendizagem. [...] o professor precisa ser ajudado a refletir sobre sua
pratica, para que compreenda suas crengas em relacdo ao processo € se
torne um pesquisador de sua acio, buscando aprimorar o ensino oferecido
em sua sala de aula. (SANTOS, 2015, p. 97 apud SANT'ANA, 2005, p. 228).

Nao tdo somente as exigéncias em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem encontram-se situadas na agdo pedagodgica, mas também outros
fatores, como os resquicios do financiamento da Educagdo Basica, aspectos da
cultura, de gestdo, da escolarizagdo das familias, planos de carreira, salarios,
condi¢des de trabalho entre outros evidenciados nos estudos de Gatti (2010).

A reflexdo das autoras Silva € Moreira (2008) sobre a inclusdo demonstra

outros entraves para além da formacéo docente:

[...] a inclusdo que se almeja ocorrerd em um contexto de uma escola
deficitaria e em muitos casos “falida”, porque a escola brasileira, seja ela
publica ou privada, ndo esta preparada para lidar com professores que ndo
foram formados para lidar com a diversidade, seja a de alunos com grandes
dificuldades de aprendizagem devido a deficiéncias sensoriais, intelectuais,
psicolégicas e/ou motoras, sem contar as socioeconémicas e culturais.
(SILVA E MOREIRA, 2008, p. 2.655).

O docente veio de uma formagdo em que a diversidade presente na
sociedade e as mudancas culturais fortemente impactantes nos sistemas de ensino,
eram superficialmente abordadas nas grades curriculares de formagao inicial, como
identificadas anteriormente. Dentro da sala de aula é que a inclusdo deixa de ser
uma utopia, uma filosofia, ideologia ou politica. Torna-se algo concreto que ©
docente precisa colocar em situagdes praticas com os demais estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, realizando as adequagdes curriculares
necessarias de acesso ao curriculo com base nos programas curriculares de ensino,
bem como a sua participacao plena nas demais atividades escolares e extraclasses.
Para tanto, ocorre a pressdo de forma sutil ou enfatica da gestdo em relacéo ao
trabalho docente em demonstrar resultados em todo o processo inclusivo.

O ensino no AEE é caracterizado como uma metodologia diferenciada e
especializada em relacédo a educacao basica, sendo sua especificidade no trabalho
docente, conforme especifica a Resolucao n° 4 de 02 de outubro de 2009 em que
“Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacédo Basica, modalidade Educacao Especial’(BRASIL/MEC, 2009). Portanto,

para o ensino no AEE, o docente deve produzir com base no plano individual de
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atendimento do estudante de acordo com as suas necessidades e especificidades, a
definicdo de recursos necessarios e atividades diferenciadas a serem planejadas e

desenvolvidas em sala de aula, tendo como atribui¢des:

Art. 13. S&o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacgéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagébgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as éareas intersetoriais na elaboracido de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIIl — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagdégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares. (MEC/CNE/CEB, 2009, p.3).

O rol de atribuicbes para atuagdo no AEE diz respeito a uma formacéo
especifica na Educacado Especial, formagado esta em que € necessaria apropriacao
mais aprofundada e consolidada frente aos espacos e tempos de escolarizacéo.
Desta forma, fica clara a normatizacdo em relacdo a formacdo docente para a
atuacdo no AEE através de suas atribuigcbes, sendo exigida uma formacéo
especifica, entdo

“[...] percebe-se que a formacéo de professores em lidar com o publico da
Educacdo Especial ocorre em dois modos: para os professores
especializados prevé que a formacdo especifica na area deve ser garantida
aos professores das salas de aula regulares algum tipo de capacitacéo e/ou

formacdo para atuarem com o0s alunos com necessidades educacionais
especiais” (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 33).

A diferenciacdo encontrada na formacao docente para o AEE € evidente,
pois cabe a formacéo continuada dar conta dos conteudos que foram inviabilizados
de forma desfragmentada da realidade ou com recortes apenas das necessidades
emergentes da pratica de sala de aula.

Na maioria dos requisitos encontramos a questdo da acessibilidade e de

tecnologias assistivas, bem como recursos e estratégias educacionais na acéo
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pedagogica. Na analise realizada em relagéo a educacéo especial nos componentes
curriculares da formacgao inicial de docentes encontramos um déficit em relacéo a
esta tematica, como também fragilidades nas grades de ensino em relagéo ao uso

das tecnologias.

2.2 FORMACAQO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA: O CAMPO DA EDUCACAOQ
ESPECIAL E SEUS DESAFIOS COTIDIANOS

Os movimentos sociais de varios setores da Sociedade que ocorrem no
Brasil fazem pressdo nas politicas publicas educacionais que afetam o
financiamento da educacdo, a formacao docente e, principalmente, a acéo
pedagogica. Falar de aspectos gerais e especificos para a educagdo de pessoas
com deficiéncia, levando em consideragdo os momentos histéricos, esta no
processo educacional €, consequentemente, tem implicagbes econdmicas, sociais e
ambientais.

Kassar (2011) nos faz refletir historicamente em diversos momentos que
contribuem para a constituicao da educacgao especial ou educacao inclusiva, como a
restricdo da escolarizacdo, a criacao de instituicbes especializadas e classes
especiais reforcando o0 conceito de integracdo, e a universalizacdo do ensino
fundamental ao mesmo tempo em que aborda a educacdo inclusiva, realizada a
partir de acordos internacionais e suas ratificacées que influenciaram na proposicao
de novas politicas educacionais brasileiras.

Quanto as alteragbes promulgadas através da legislacdo educacional no
ambito da educacado especial, muitas ndo foram acatadas, como é o caso do
Municipio estudado. Dessa forma, transformar escolas especiais em centros de
atendimento, sendo em carater de complementacdo ou suplementacdo da
escolarizacdo ofertada na educacdo basica, traz desafios aos docentes que
participam desse universo educacional.

Como mencionado, as convengdes ou tratados internacionais em que o
Brasil se torna signatario acabam, de certa forma, unificando o campo das
deficiéncias em prol dos direitos, mas, por outro lado, reforcam um aspecto negativo
no sentido de que “A prépria concepgado de direitos humanos € formatacdo de um
ideario de homem, que corresponde historicamente a ideia ocidental-liberal de

justica e igualdade” (KASSAR, 2011, p. 07). A educagéo nao ocorre de forma linear
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e igualitaria a todos, como um modelo ideal de ser humano. O desafio do docente é
ter a capacidade de levar em consideracdo todo esse movimento das politicas do
campo educacional e adequar seu olhar diante da diversidade, adequando o
curriculo, planejamento, adaptacdes, entre outros, a pessoa com deficiéncia no
processo de escolarizacdo, que antes de tudo € um ser em desenvolvimento, com
suas caracteristicas e especificidades préprias de contextos e vivéncias diferentes
uns dos outros.

A diversidade e a desigualdade s&o aspectos presentes na histéria da
educacdo especial no Brasil e, por este motivo, faz-se necessario eliminar atitudes
discriminatorias e fortalecer identidades diversas. Neste sentido, a capacitacéo
docente € o principal desafio a ser superado no campo da educacgao inclusiva, em
que temos ainda a divisdo da formacao continuada para docentes generalistas e
docentes especializados, como nos apontam as autoras Brito, Leite e Martins (2014)
quando mencionam que “A formacéao inicial ou continuada, ainda parece longe de
quebrar o tradicionalismo na formagao docente” (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p.
36).

Ainda sobre esta visao, outra autora enfatiza a precariedade da formacgao
docente, como ressalta Kassar (2012) quando cita “A questdo que esta
explicitamente apresentada refere-se a dificuldade de se conseguir professores com
formacdo adequada que, de fato, contribuam para uma educacao adequada de
criangas com deficiéncias” (KASSAR, 2012, p. 843) sendo um elemento importante
constitutivo das politicas educacionais especiais a formacdo docente, que €
insuficiente nos dias atuais. Dessa forma, problemas que ja eram percebidos na
realidade escolar, como baixo Iinvestimento, qualidade de ensino, propostas
pedagogicas, valorizacdo docente entre outros, acabam intensificando essa
problematizacdo diante do movimento inclusivo vivenciado nas escolas, acentuando

os conflitos internos das relagdes.

2.3 DEFINICAO DO AEE NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA NA AREA DO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: DA CARACTERIZACAO E
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO A FORMACAO
CONTINUADA DOCENTE

Neste capitulo abordaremos a construcdo histérica da educacgéo
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especial no Municipio de Araucaria, as questdes da cultura escolar e cultura da
escola, a divisdo do AEE e as formas do trabalho docente na area do TEA. Neste
capitulo organizamos, ao seu final, um quadro sintese dos referenciais teoricos

utilizados para caracterizacdo dos conceitos elencados no texto.

2.3.1 A questéo da Cultura na Modalidade do Ensino AEE

A questdo da cultura ao longo dos tempos e suas influéncias na educacéo,
que se transforma ao mesmo tempo em que € um agente transformador da
realidade. A questdo da cultura sera discutida a partir dos estudos de Forquin
(1993), Sancho e Hernandez (2006) e Hall 2006, Castells (1999) e Knoll (2009) para
abordar a cultura situada na Sociedade da Informacgé&o e em Redes, Levy (1999) e
Kenski (2016) para elencarmos aspectos da cibercultura, ciberespaco e a
conceituacéo de tecnologia e sua influéncia na educacéo e escola.

Contudo, para estabelecer uma aproximagéo destes conceitos através dos
autores citados, situamos 0 objeto de investigacdo sendo a educacgdo especial e,
para tanto, utilizamos Mantoan (2011) para contemplarmos a quest&o da diversidade
no ensino, Silva e Moreira (2008) referente a educagéo especial e a reflexdo do
trabalho docente, os autores Freire (1996) e Pimenta (2012) em relacéo a reflexéo
da pratica e da acdo para que possamos contextualizar e significar o contexto da
pesquisa.

A escola € o lugar em que encontramos e observamos diferentes culturas e
formas de interagéo social. O movimento de conhecimento de novas concepg¢des de
ensino justifica-se em virtude da necessidade da compreensao acerca do sujeito e
em todos o0s seus aspectos de vivéncias e contexto pessoal. Diariamente nos
questionamentos no campo da educacdo com o movimento da incluséo, sobre como
criangas e estudantes aprendem, quais as formas e seus direitos em relacéo a
escolarizacao diante da diversidade.

Neste sentido, o proprio conceito de cultura transforma-se ao longo dos
tempos, variando conforme as interferéncias externas sejam elas pelas novas
formas de comunicacdo e informacdo, os avangos tecnologicos, entre outros
aspectos que se mesclam aos conhecimentos histéricos de diversas geracgdes,
sendo que cada sociedade possui sua propria realidade social que “é resultante de
um complexo processo de atividade humana’ (SANCHO; HERNANDEZ, 2006, p.
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65). Sabe-se que a historia da cultura é descontinua, mesmo que prevalegcam alguns
aspectos culturais de épocas anteriores e sofram influéncias das relacdes existentes
de determinadas épocas entre os terrenos da ciéncia, ou seja, o surgimento
concomitante de epistemes como Foucault em seu livro As palavras e as Coisas
(2002), citadas por Sancho e Hernandez (2006, p. 67) nomeiam ressignificando
determinadas culturas em que configuram determinadas rupturas.

Nao faz sentido analisar os aspectos da cultura deforma isolada, uma vez
que no entendimento coletivo estes aspectos sustentam todas as diferencas que
organizam e compdem caracteristicas de determinada cultura. Portanto, a crianga ou
estudante com deficiéncia da educacao especial tem o direito ao acesso ao ensino,
mesmo diante de suas diferencas culturais e especificas em relacdo as suas
especificidades pessoais.

O coletivo escolar precisa discutir amplamente as formas de aprendizagem
desses estudantes n&o excluindo a caracterizacdo de sua identidade, sendo que a
mesma €& um aspecto determinante da cultura escolar em que todos estdo
envolvidos. Portanto, as mudancas conceituais em relagdo a sociedade na qual
vivemos precisam considerar a diversidade humana e suas caracteristicas presentes
na composi¢ao da cultura.

Por muito tempo a tematica da educacéo especial € colocada em discusséo
através de politicas publicas, subsidiadas através de Convengbes Internacionais
como, por exemplo, a de Guatemala (1999), documentos internacionais como as
Declaragdes: Mundial de Educac&o para Todos (1990) e Salamanca (1994). Todo
esse movimento internacional influenciou na reformulacdo de leis normativas
brasileiras, com énfase nos aspectos filosoficos e na caracterizacdo em relacéo a
deficiéncia, como a LDB 9394/96 tratando especificamente da educacdo especial
nos artigos 58, 59 e 60, Diretrizes Nacionais para a Educac&o Especial na Educacéao
Basica (2001), sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2007), sendo também
pela efetivacdo da Politica Publica de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008) em que foi compreendida como atendimento educacional
especializado e nao mais em partes separadas, como classes e escolas especiais.

Na Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, refere-se em seu artigo 58 a educacéo especial como:

Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, aos portadores de necessidades especiais

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.
§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.
(Brasil, Ministério da Educac&o, 1996, p. 58).

Atualizagbes frentes aos conceitos ou terminologias relacionados aos
estudantes da educacao especial, bem como a nomenclatura de portadores de
necessidades especiais (PNE) para pessoas com deficiéncia, ja foram reformuladas
e incorporadas aos documentos oficiais e aos sistemas de ensino através da Lei n°
12.796 de 4 de abril 2013 em que “Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para dispor sobre
a formacéo dos profissionais da educacao e dar outras providéncias’.

Ja na instituicdo da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia n°
13.146/2015, a caracterizacdo de pessoas com deficiéncia comecgou a ser tratada
com base na CIF" e ndo mais por aspectos relacionados tdo somente a deficiéncia,
que anteriormente contribuia, de certa forma, para a homogeneizagdo destas em
determinados contextos culturais e sociais. Desta forma, ao pensarmos no processo
de aprendizagem dos estudantes da educacéo especial, a especificidade de ensino
vai de encontro a estes documentos, ndo como forma de seguir critérios clinicos,
mas como uma ferramenta pedagdgica a fim de tornar-se um documento consultivo
na elaboracdo da acdo pedagdgica docente, metodologias e planejamento de
ensino. Esse caminho € apontado na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia em seu art. 28:
Il — projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o

seu pleno acesso ao curriculo em condi¢cdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia. (BRASIL, 2015).

Deste aspecto, a organizacdo do trabalho pedagdgico no AEE é realizada
por meio do Plano de Atendimento Educacional especializado - PAEE (anexo B),

bem como o parecer descritivo semestral, que leva em consideracdo aspectos

11 CIF - Classificacdo Internacional de Funcionalidade. 2014. Disponivel em:
<http://biblioteca.cofen.gov.br/wp-content/uploads/2014/11/CLASSIFICACAO-INTERNACIONAL-DE-
FUNCIONALIDADE-CIF-OMS.pdf>. Acesso em: 03 out 17.


http://biblioteca.cofen.gov.br/wp-content/uploads/2014/11/CLASSIFICACAO-INTERNACIONAL-DE-%e2%80%a8FUNCIONALIDADE-CIF-OMS.pdf
http://biblioteca.cofen.gov.br/wp-content/uploads/2014/11/CLASSIFICACAO-INTERNACIONAL-DE-%e2%80%a8FUNCIONALIDADE-CIF-OMS.pdf
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individual dos estudantes, do ano em que cursam na educac¢do basica (contraturno),
entre outras capacidades ou funcionalidades que possam surgir na trajetoria
académica do estudante.

A identidade de cada individuo é formada ao longo do tempo, esta em
formacdo na interacdo com os demais, apesar de sua individualidade e
caracteristicas pessoais, principalmente na escola em que parte das vivéncias
didrias do estudante se consolida ao mesmo tempo em que sua identidade vai

tomando forma, sendo diferente entre as pessoas, ou seja,

As sociedades da modernidade tardia, sdo caracterizadas pela “diferenca”;
elas sdo atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes divisdes e antagonistas sociais que
produzem uma variedade de diferentes “posicdes do sujeito” — isto é,
identidades — para os individuos. Se tais sociedades ndo se desintegram
totalmente ndo é porque elas ndo s&o unificadas, mas porque seus
diferentes elementos e identidades podem, sob certas circunstancias, ser
conjuntamente articulados. Mas essa articulacdo é sempre parcial: a
estrutura da identidade permanece sempre aberta. (HALL, 2006, p. 17).

A diferenca remetida ao individuo que compde determinada sociedade
incorpora a relacdo de estabelecimento de determinados conteudos da cultura ou na
transmissao deles aos novos membros, definido por Forquin como cultura escolar
em que “[...] uma selecdo no interior da cultura e uma reelaboracdo dos conteudos
da cultura destinados a serem transmitidos as novas gera¢des” (FORQUIN, 1993, p.
14).

A cultura escolar traz alguns elementos e aspectos da cultura ndo em sua
totalidade e isso pode demonstrar ou esconder elementos que a escola esquece ou
rejeita em sua seleg¢ao curricular, diante das urgéncias e dos conteudos necessarios
em determinada época. Porém, encontramos determinados processos de excluséo
frente a algum elemento ou conteudo de determinada cultura, que pode ter sido
realizado de forma abstrata ou objetiva, em que determinados grupos de individuos
serao afetados de alguma forma, seja pela omissdo ou negacdo de alguns

elementos da cultura:

A cada geracdo, a cada “renovacdo” da pedagogia e dos programas, sio
partes inteiras da heranca que desaparecem da “meméria escolar”, ao
mesmo tempo que novos elementos surgem, novos conteludos e novas
formas de saber, novas configuracdes epistémico-didaticas, novos modelos
de certeza, novas definicdes de exceléncia académica ou cultural, novos
valores. Devemos assim reconhecer o grande poder da selecdo da
“‘memoria docente”, sua capacidade de “esquecimento ativo”. (FORQUIN,
1993, p. 15).
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A educacéo brasileira debate fortemente o movimento da educacéo inclusiva
nao mais no sentido da sua implementagcdo em si, mas de mudangas necessarias
em relacdo ao ensino e as formas de relagbes sociais estabelecidas nas diferentes
culturas.

O acesso a educacédo é um direito fundamental do ser humano e, portanto,
deve estar acessivel a todos independente de qualquer condicdo social ou fisica
preestabelecida em relagcdo a isso. O convivio social € direito de qualquer pessoa
em diferentes espacgos e tempos, mesmo que com fatores limitantes de participacao
enraizados historicamente pelo contexto cultural das diferentes sociedades.

O percurso histérico da educacdo especial nos mostra, através de varios
estudos, que as pessoas com deficiéncia eram separadas por grupos e limitagdes de
acesso e permanéncia a varios espacos de aprendizagem € locais de socializagdo e
participacdo. Ainda encontramos barreiras atualmente em relagdo ao acesso ao
conhecimento e em diversos espacos publicos, seja através de barreiras fisicas ou
atitudinais, o impedimento de participacao em atividades organizadas coletivamente
e socialmente em que pessoas com deficiéncia dependem de altruismo dos demais,
sistemas de ensino configurados homogéneos ou meritocratico que perduram em
determinados contextos culturais que insistem no posicionamento de uma identidade
unica frente a organizac¢des sociais.

Valorizar a diferenca em relagdo as identidades culturais requer
desconstruir um pensamento homogéneo que possa passar a falsa ideia de
estabilidade social e passar a pensar na diversidade em que “a hibridizagcéo, a
mesticagem as desestabilizam, constituindo uma estratégia provocadora,
questionadora e transgressora de toda e qualquer fixacdo da identidade”
(MANTOAN, 2011, p. 30).

O modo especifico com que cada escola organiza e seleciona os elementos
de determinada cultura, também apresenta interiormente uma cultura especifica, a
qual chamou Forquin (1993) de cultura da escola em que ficam evidentes as
relacbes de poder, a organizacdo interna do curriculo, o posicionamento e a
interacdo dos sujeitos envolvidos, inclusive o docente do ambiente, e na construcéo
e reconstru¢cdo de sua identidade (entendida aqui de forma ampla, pessoal e
profissional) fazendo parte da construcdo dessa cultura da escola. Em relagdo as

diferencas culturais presentes na escola percebem-se aproximacoes,
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estranhamentos, afastamentos ou reconhecimento por parte dos individuos no
sistema de ensino em sua organizagao propria e as relagdes humanas e interagdes
estabelecidas nestes contextos escolares, chamamos de cultura na escola.

Ao mesmo tempo em que encontramos atualmente, de forma implicita, a
desvalorizacdo profissional docente e que este € reprodutor de conhecimentos,
entendemos que seu trabalho na sociedade contemporanea requer do docente que
este seja ativo, critico e reflexivo, ou seja, um autor e ator da realidade social
buscando modifica-la através do processo de ensino, ao mesmo tempo em que
reflete sobre sua prépria pratica, pois “E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39), um ser
em constante transformacao através da pratica e das relagdes que estabelece com
os demais sujeitos conviventes do espaco de cultura escolar.

Compreendemos esse processo de reflexdo da pratica do docente em
constante transformagdo vinculado a pedagogia histérico-critica entendendo a
educacdo como ‘[...] um processo contraditorio, uma totalidade de acéo e reflexao,
por se realizar na tens&o dialética entre liberdade e necessidade” (PIMENTA, 2012,
p. 94), porém, sabemos que a transformacdo na escola ndo se resume apenas a
acdo humana enquanto pratica de ensino baseada no idealismo docente ou de
determinante cultural expressa na sociedade mediante as relacbes sociais.

Quando nos remetemos a cultura e as formas de ensino, levaremos em
consideragcao as formas de ensinar em nossa sociedade. Informacdo e
conhecimento sempre estiveram presentes ao longo dos tempos, sendo transmitidos
de geracdo em geracao através da comunicagao, incorporando inclusive a digital. A
informacéo esta a disposicdo de qualquer pessoa, mas o conhecimento formula-se
através de processos coletivos.

Assim, a cultura € produzida ao mesmo tempo em que é transformada por
novas informagbes que estdo presentes na sociedade atual, a Sociedade da

Informacéo em que Castells (2003 apud SIMONIAN, 2009) conceitua como:

[...] o estabelecimento da Sociedade da Informacédo estd relacionado a
internet, economia e capitalismo. Para o autor, a internet é determinada
pelos interesses econdmicos como os demais aspectos da vida social, e,
deste modo, é um mundo tdo diverso e contraditério como a propria
sociedade,pois ao mesmo tempo em que a internet apresenta um carater
aglutinador apresenta outro, exclusor. (SIMONIAN, 2009, p. 24).

O capitalismo proporciona poder no acesso a informagbes, nas quais
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operamos e interagirmos na cultura denominada digital, e a escola enfrenta o grande
desafio de ensinar e construir relagdes sociais da cultura da escola junto a

Sociedade de Informagéo, que segundo Knoll (2009):

Ser professor, hoje, nesta Sociedade da Informacao, inserido na cultura
digital, é estar exposto a um caminho profissional que, além de todos os
desafios eminentes e inerentes a profissdo, ainda agrega o desafio de
enfrentar um fendmeno que tem por si s6 a capacidade de alterar conceitos
como o0 espaco, o tempo, a distancia, a familia, 0 amor e o trabalho, ou seja,
a vida. A este movimento denominamos Cibercultura. (KNOLL, 2009, p. 27).

A cibercultura que a autora cita engloba todas as mudancgas tecnoldgicas
digitais que interferem na forma como as pessoas agem, relacionam-se, comunica-
se e interagem umas com as outras por meio da informacgéo. A informacgéo, quando
transformada em conhecimento, principalmente quando incorpora as questdes de
atitudes, habitos, habilidades e valores que contribuem na definicdo de uma
identidade social, apresenta uma relacéo de poder a respeito da ampliagdo de varios
aspectos da vida social.

A escola, com este movimento da cibercultura, precisa refletir sobre o fato de
que ali se formam pessoas € ndo apenas geracdes, isto é, individuos de diferentes
idades, sexo, etnias, crencas, deficiéncias. Em um mundo onde a informacéo e a
comunicacdo ocorrem de forma veloz, estas pessoas buscam na educacao a
possibilidade de adquirir conhecimentos que atendam suas necessidades em
relacdo a sociedade em que vivem ao mesmo tempo em que buscam melhor
qualidade de vida.

Conforme Kenski (2016) nos aponta, as revolugdes ocorridas na sociedade
referem-se ndo sb as tecnologias de equipamentos e produtos, mas também a
mudanga de comportamento “sua maneira de pensar, agir, sentir” (KENSKI, 2016, p.
21).

A escola precisa estar focada na aprendizagem das pessoas e deve articular
e mobilizar o ensino para que responda as exigéncias atuais da sociedade na era da
informacéo, estabelecendo uma forma de rede, que Castells conceitua como “Rede
€ um conjunto de noés interconectados” (CASTELLS, 1999, p. 566), ou seja, 0s “nos”
seriam o0 encontro de varias culturas, aspectos de organiza¢gdes sociais, industriais,
de servigos, sistemas de informagado e comunicacéo, sem haver distancia entre eles,
sendo os conectores (geralmente fluxos financeiros que controlam midias e que

influenciam meios politicos) aqueles que detém o poder.
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Mesmo que Castells, em seus escritos, ndo se aprofunde em relagéo a um
olhar especifico na educacéo quando se refere aos trés estagios de redes, podemos
analisar a influéncia das relacbes de poder na escola no que diz respeito a formacao
docente, aos recursos educacionais e tecnoldgicos que, sob o impacto de poder da
sociedade, consequentemente excluem determinadas culturas. A caracterizac&o das
trés redes pelas quais Castells refere-se é definida como ‘A automacédo de tarefas
(racionalizacdo dos processos existentes); a experimentagao de usos (inovagdes) e
a reconfiguracdo de aplicagdes (implementacdo de novos processos, criando novas
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tarefas)” (KENSKI, 2016, p. 35). Assim, pontuamos que a escola esta sempre um
passo atras das inovagdes ou atualizagbes, seja por questdes estruturais, fisicas ou
pelas diferencas das culturas escolares que selecionam e definem seus projetos
politicos pedagogicos conforme suas especificidades e contexto.

A rede conecta pessoas, interliga computadores no mundo todo através da
internet e por isso ela € chamada de rede das redes. Para Kenski, “A internet € o
espaco possivel de integracdo e articulacio de todas as pessoas conectadas com
tudo o que existe no espaco digital, o ciberespaco” (KENSKI, 2016, p. 34).

Refletindo a este respeito, pessoas com deficiéncia que sdo atendidas nas
diferentes modalidades da Educacgido Especial precisam ser incluidas frente as
transformacdes aceleradas em relacdo ao desenvolvimento tecnolégico ou aos
novos conhecimentos, instrumentos e procedimentos que possam ser aplicados
funcionalmente a estas pessoas e trabalhados no processo de escolarizagdo, que
s80 aspectos reais que precisam ser incorporados aos curriculos.

Para pensarmos sobre esses aspectos, precisamos ter clareza a respeito do
conceito de tecnologia. A tecnologia ndo € tdo somente equipamentos ou recursos
criados pelo homem, existem muitas tecnologias que ndo sdo sé maquinas em si. A
linguagem também é uma forma de tecnologia (KENSKI, 2016, p. 23) que fora
construida pelas pessoas para possibilitar uma forma concreta de disseminar a
comunicacdo entre as pessoas por inumeras geracdes, sendo especifica e
diferenciada em determinados grupos sociais organizados, como uma forma de
identidade prépria. Assim, as tecnologias ja fazem parte de nossas vidas ha muito
tempo, e estdo proximas sem ao menos nos darmos conta.

Desta forma, segundo Kenski (2016) ‘Ao conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizagdo de

um equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos de tecnologia”
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(KENSKI, 2016, p. 24) em que o0 ser humano precisa pesquisar, planejar, criar e
entender todo o processo, sendo que o conceito de tecnologia € variavel e
contextual.

O professor precisa estar conectado ao seu tempo, indiferente da
modalidade de ensino em que atua, pois a necessidade de interagir, comunicar-se,
adaptar-se e atualizar-se € uma constante no campo da educacéo.

A participacdo no universo digital altera a vida em sociedade e essa
apropriacdo das tecnologias de comunicagcao e informacao fez surgir uma nova
forma de cultura, denominada cibercultura, que € “o conjunto de técnicas (materiais
e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 1999, p.
17). Na escola, o docente precisa oferecer as melhores condi¢gdes para que ocorra a
aprendizagem da crianga ou estudante com deficiéncia, nos diferentes niveis de

ensino sob a perspectiva de uma educacéo inclusiva, que segundo Silva e Moreira,

[...] entendida sob a dindmica didatico-curricular, é aquela que proporciona
ao aluno com necessidades educacionais especiais, participar das
atividades cotidianas da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que
0s demais, mesmo que de modos diferentes, preferencialmente sem
defasagem idade-série. (SILVA; MOREIRA, 2008, p. 4).

Assim, o0 docente precisa ter clareza que a crianga ou estudante da
educacdo especial tem seu ritmo de aprendizado diferenciado, necessidades em
relacido ao acesso a escolarizacdo de forma especifica e individualizada, valores
culturais diferentes e a possibilidade de varios recursos flexiveis de acesso ao
conhecimento através da amplitude curricular. A adequacido das tecnologias no
processo educativo deve levar em consideracdo todas estas especificacbes e
compreender adequadamente a sua utilizacdo para auxiliar necessidades ou
estimular a potencialidade de cada pessoa com deficiéncia, com o intuito planejado
e efetivo ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Quando pensamos no trabalho docente subsidiado por recursos
tecnolégicos através da mediacédo do professor, este ndo ocorre num sentido Unico,
e sim de uma “acdo docente mediada pelas tecnologias € uma acgao partilhada”
(KENSKI, 2016, p. 105). Portanto, no campo de atuagéo docente, enfatizando aqui a
educacado especial, as tecnologias n&o irao substituir o docente, e sim ampliar suas
possibilidades de atuac&o a partir da construgdo de novas experiéncias de ensino,

refletindo e reconstruindo suas praticas a partir deste movimento de reflexdo da
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praxis em determinados contextos educacionais caracterizados pela sua cultura
escolar, até porque “os sistemas tecnologicos s&do uma producéo social determinada
pela cultura” (SANCHO; HERNANDEZ, 2008, p. 79 apud CASTELLS (2001).

A utilizacdo dos recursos tecnologicos no AEE justifica o fato de
proporcionar situacbes diferenciadas de aprendizagem em razdo das
especificidades proprias de cada crianca ou estudante. Portanto, o docente precisa
entender a estrutura da Sociedade da Informagéo na qual vivemos e as formas com
as quais poderdo configurar a participacdo ativa no processo de interacdo e
vivéncias entre as pessoas nos diferentes espacos sociais, olhando o conhecimento
através de novas perspectivas de ensino ao mesmo tempo em que ensina € aprende
nesse processo de construgdo do saber.

Elencou-se (QUADRO2) conceitos importantes discutidos no presente

capitulo:
QUADRO 2 - SINTESE DO REFERENCIAL TEORICO PARA CARACTERIZACAO DOS
CONCEITOS
TERMO AUTOR CONCEITO
Cultura da Escola FORQUIN (1993) O modo especifico em que cada escola

organiza e seleciona os elementos de
determinada cultura.

Cultura na Escola FORQUIN (1993) “[...] as diferengas culturais presentes na escola
percebem-se aproximagdes, estranhamentos,
afastamentos ou reconhecimento por parte dos
individuos neste sistema de ensino em sua
organizacgéo propria e, as relagbes humanas e
interagbes estabelecidas nestes contextos
escolares, chamamos de cultura na escola.”
Cultura Escolar FORQUIN (1993) “[...} uma selegdo no interior da cultura e uma
reelaboragdo dos contetidos da cultura
destinados a serem fransmitidos as novas
geragbes”.

Cibercultura LEVY (1999) “o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos
de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”

Ciberespaco KENSKI (2016) “A internet é o espacgo possivel de integragéo e
articulacdo de todas as pessoas conectadas
com tudo o que existe no espaco digital, o

ciberespago”
Educacéo Inclusiva SILVA; MOREIRA “entendida sob a dindmica didatico-curricular, é
(2008) aquela que proporciona ao aluno com

necessidades educacionais especiais,
participar das atividades cotidianas da classe
regular, aprendendo as mesmas coisas que 0s
demais, mesmo que de modos diferentes,
preferencialmente sem defasagem idade-série”.
Educacdo Especial LDB 9394/96 Art. 58. Entende-se por educagdo especial,
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TERMO AUTOR CONCEITO

para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, aos portadores de
necessidades especiais”.

Informacéo e LEVY (1996) “Quando utilizo informagéo, ou seja, quando a
Conhecimento interpreto, ligo-a a outras informagbes para
fazer sentido ou, quando me sirvo dela para
tomar deciséo, atualizo-a. Efetuo, portanto, um
ato criativo, produtivo. O conhecimento, por sua
vez, é o fruto de uma aprendizagem, ou seja,
resultado de uma virtualizagdo da experiéncia
imediata. Em sentido inverso, este
conhecimento pode ser aplicado, ou melhor,
ser atualizado em situagdes diferentes
daquelas da aprendizagem inicial’.

Sociedade da CASTELLS (2003) “[...] o estabelecimento da Sociedade da
Informacéo Informagé&o esta relacionado a internet,
economia e capitalismo. Para o autor, a internet
é determinada pelos interesses econémicos
como 0s demais aspectos da vida social, e,
deste modo, é um mundo tédo diverso e
conftraditério como a propria sociedade, pois ao
mesmo tempo em que a internet apresenta um
caréter aglutinador apresenta outro, exclusor.”
Tecnologia KENSKI (2016) “Ao conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construgéo e a utilizagdo de um equipamento
em um determinado ftipo de atividade,
chamamos de tecnologia”

FONTE: A autora (2017).

Na subsecdo a seguir abordaremos a questdo da cultura na educagao
especial, em que trataremos da organizacdo de ensino no CMAEE-TGD, sua
caracterizagdo propria de organizagdo de ritmos de aprendizagem, as
especificidades dos estudantes e dos elementos da estrutura organizacional de

ensino.

2.3.2 A caracterizagéo do atendimento no CMAEE-TGD: o trabalho docente

O Municipio de Araucaria fundamentado no Conselho Municipal de
Educacéo transformou a normativa do Ministério Municipal de Educac¢do (MEC)
quanto a organizacdo da Educacado Especial em salas de recursos multifuncionais,
em Centros Municipais de Atendimento Educacional Especializado nas areas de:
deficiéncia auditiva, visual, TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento) e
intelectual.

Nesta pesquisa o0 grupo focal de investigacdo é em relacdo aos docentes do
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Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado — Transtorno Global do
Desenvolvimento (CMAEE-TGD) e ¢é de natureza pedagdgica, apoiando e
complementando em contraturno o trabalho docente realizado na escola de
educacédo basica de ensino.

A organizacdo da Educacdo Especial nos Municipios do Estado do Parana é
de responsabilidade da Secretara de Estado da Educacé&o do Parana - SEED quanto
as normatizagdes e orientacbes referentes a Politica Nacional da Educacdo
Especial, tanto em relacdo ao AEE como nas Escolas de Educacido Basica na
Modalidade de Educacgao Especial. A construcdo histérica da realidade da Educagao
Especial no Estado do Parana delineou-se através de varias discussdes e avangos
no sentido de normatizar a politica de atendimento as pessoas com deficiéncia,
mantendo inclusive os atendimentos especializados, mantendo convénio de apoio
técnico e financeiro a fim de expandir a oferta da Educacéo Especial.

Em relagéo a oferta do Atendimento Educacional Especializado do Municipio
através do Conselho Municipal de Educacé&o (CME) organizou-se o atendimento

como:

O Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Araucéria e
ofertado por meio das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, Centros
Municipais de Atendimento Educacional Especializado - CMAEE's, Servico
Educacional de Apoio a Inclusdo no Trabalho — SEAIT, Profissional de
Apoio Escolar, Tradutor Interprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e
Atendimento Educacional Especializado em Ambiente Domiciliar/Hospitalar.
(Araucaria, Conselho Municipal de Educacgéo, 2016, p. 54).

Para subsidiar essas formas de atendimentos no AEE, o Parecer n°® 02/2016
do Conselho Municipal de Educacdo (CME) define essas formas de atendimento
‘como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, realizado de forma complementar ou suplementar a
formacéo das criangas e estudantes” (Araucaria, Conselho Municipal de Educagéo,
2016, p. 2) e baseia o processo de ensino-aprendizagem através das Diretrizes
Curriculares Municipais.

A elaboracéo das Diretrizes Curriculares Municipais iniciou-se em 2009 com
a formacéo continuada de professores voltada a criagdo de Grupos de Estudos
divididos por areas, com o objetivo de analisarem e reestruturarem sugestivamente
0s encaminhamentos iniciais propostos, ao mesmo tempo em que acompanhavam a
Politica Nacional da Educacéo Especial, ficando especificado no proprio documento

como ‘A atualizacdo das Diretrizes Curriculares Municipais, neste momento
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histérico, objetiva contemplar elementos presentes na legislacdo educacional e
fundamentar os processos pedagogicos da Educacdo Municipal.” (Araucaria,
Prefeitura Municipal, Diretrizes Curriculares, 2012, p. 1).

Apbs a consolidagdo das Diretrizes Curriculares em 2010 e 2011, as
formacbes continuadas destinadas aos profissionais da Rede de Ensino foram
destinadas a discutir os avangos da educacé&o para incorpora-los nas Diretrizes, bem
como o0s encaminhamentos metodoldgicos, avaliagdo, fundamentagcdo tedrica e
conteudos, realizando concomitantemente a validagdo nos grupos de estudos, com
0 apoio da comissdo de sistematizacdo da SMED através de assessorias dos
departamentos de ensino e da assessora Professora Doutora Naura Syria Carrapeto
Ferreira da Universidade Federal do Parana (UFPR).

Posteriormente, a partir de 2015, o Municipio iniciou as discussdes coletivas
a respeito do Planejamento Referencial de Ensino, primeiramente com os docentes
dos anos finais do Ensino Fundamental, com o objetivo de unificar os
encaminhamentos metodoldgicos, bem como as avaliagcdes, com critérios definidos
a respeito dos conteudos disciplinares com um planejamento de ensino intencional e
sistematico. No ano seguinte, equipes pedagogicas coletivamente estenderam as
discussdes para os anos iniciais € educagao especial, em que esta ultima inseriu um
texto base intitulada “Orientacdes Anexas ao Planejamento Referencial Para o
Trabalho Pedagdgico Inclusivo” em todas as areas trabalhadas nesta modalidade de
ensino para o ensino regular inclusivo. A disposicdo do conteudo do planejamento
referencial (TABELA4) n&o foi publicado e encontra-se disponivel no moodle’™ da

SMED como consta:

TABELA 4 - PLANEJAMENTO REFERENCIAL

12 Moodle — Disponivel em: < https://moodle.org/>. Acesso em: 25/02/2017.
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Araucaria Prefeitura do Municipio de Araucéria
; = Secretana Municipal de Educacda
PLANEJAMENTO REFERENCIAL DE MATEMATICA- VERSAO 2016
ESCOLA: DISCIPLIMNA: Matematica
PROFESSOR [A): TURMA[S}: 12AND
PEDAGOGO(A): PERIODO: ANUAL

OBJETO DE ESTUDO:

Inter-relagdo entre as categorias: Mimeros e Operagbes; Grandezas & Medidas; Geometria e Tramamento da Informagio.

OBJETIVO:

[ ver conceitos r

Sticos na int

1° TRIMESTRE

lacio entre as categorias, ao contexto social em que o educando esta inserido, por meio de

situacbes probiemas contextualizadas para sua melhor apropriacio.
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AVALIACAD
. ENCAMINHAMENTO
CONTEUDOS - RECURSOS
METODOLOGICO CRITERIOS INSTRUMENT?'S DE
AVALIACAD
11 BLOCO I - Propor atividades em sala de | - Cantigas de roda; 11- Percebe as nogbes | -Relato  oral da  atividade.
Localizagio e aula & no patic da escola que | - Recortes de revistas; referentes  localizagio e | (individual e coletivo)
orientagio proporcione o desenvolvimento | - Papel; o‘nentzu;au' Esﬁac'al: = i Sl TV 4
espacial: E da Izteralidade [noghes | - Cola; Elma.felz_ba?:;:;.atras,r’;eme‘, Fartemacas, S nduidual &
i 0, y ireita/esquerda; : i
um‘a,"ambauo, y espaciais) por meio de jogos e | - Gravuras demmﬁ;a_ b coletiva nas atividades propostas.
aTra.sf frente; brincadeiras. Aproveitard para - Videos: A Histdria dos Nimeros; sximofl L 2R el )
direita/esquerda; - Barbante (nés de contagem); proximaojionge. -Observagdes individualizadas.
dentrojfora; formar uma roda de conversa e z
» - Pedrinhas, = " T
proximo/longe. com os alunos sobre os| Papel hobi’na; 1.2- Reconhece a fungdo social | -Dramatizagao
12 Fungio social do conhecimentos que trazem da . Cariso dos nimeros.

1

FONTE: Disponivel em: <https://smed.araucaria.pr.gov.br/moodle/mod/folder/view.php?id=841>
Acesso em: 05/10/2017.

O planejamento referencial aponta direcionamentos para a organizagdo do
trabalho pedagdgico, mas sempre com a permanéncia da flexibilidade curricular com
a autonomia propria de cada Unidade Educacional. Em parte, essa autonomia em
relacido a aplicabilidade do planejamento referencial pode causar fragilidades no
sentido tanto da unificacdo dos conteudos com direcionamento € autonomia do
professor, como também reforcando um caminho de segregacéo entre os préprios
professores, visto que as discussdes e elaboracbes nao foram tomadas de forma
coletiva e sim complementar, vinculando hierarquias dentro da classe docente entre
“especializados” e “capacitados’®, uma vez que, segundo relato de alguns
docentes, “0s docentes especializados contribuiram na finalizagdo do processo de
construgcdo coletiva com o texto pronto ao final do processo” dos docentes da
educacdo basica para construgdo destes parametros.

A perspectiva de ensino na Rede Municipal de Araucaria € fundamentada na
pedagogia histérico-critica e psicologia histérico-social, que consideram a relagéo de
didlogo entre as diversas culturas, entre professores e alunos, acumulados
historicamente. Nesta pesquisa, centralizamos o estudo com docentes atuantes no

ensino especializado com estudantes do Transtorno do Espectro Autista (TEA),

13Expressao utilizada por GARCIA, R.M.C. Politicas publicas de inclusdao: uma analise no campo da educagao
especial brasileira. Tese de Doutorado em Educacao, UFSC, Floriandpolis, 2004.
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matriculados no CMAEE-TGD.

O conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento traduz a
compreensao do autismo como um transtorno do desenvolvimento. Atualmente,
utiliza-se a nomenclatura do TEA diante da atualizacdo do DSM-V'™ porém em
documentos norteadores da politica nacional a nomenclatura utilizada é a de TGD,
como a consta na Nota Técnica n® 04/2014 MEC/SECADI/DPEE e a Resolugéo n°
04/2009 MEC/CNE/CEB.

A partir da Lei Berenice Piana n°® 12.764 de 2012, que “Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista”,
o MEC, junto ao SECADI, produziu uma Nota técnica de n® 24/2013 para que
fossem ajustadas as deliberagdes desta lei em forma de “Orienta¢bes aos Sistemas
de Ensino para a implementacgao da Lei n°® 12.764/2012”, numa perspectiva inclusiva
de ensino.

De acordo com o DSM-V, pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) s&o aquelas que apresentam um quadro de déficits persistentes na
comunicagao social e na interacdo social em multiplos contextos, sejam na escola,
na familia ou em outros espacos de relagbes sociais como parques, passeios, etc.;
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses por um determinado
assunto ou um objeto de apego ou atividades.

Por sua vez, os niveis avaliados em relagdo as manifestagdes do TEA,
variam de pessoa para pessoa, bem como as caracteristicas, a depender do nivel de
desenvolvimento e idade.

A concepcao de aprendizagem da crianca ou estudante com TEA € baseada
na mediacdo, sendo um principio fundante da teoria histérico-cultural e atravessa
todos os escritos de Lev Semyonovich Vygotsky [1896—-1934] e seus seguidores,
como cita (PADILHA, 2000, p. 198). O principio dessa concepgéo é que ao inveés de
agirmos de forma direta, imediata no mundo fisico e social, nosso contato € indireto
ou mediado por signos e instrumentos, pelo outro. A mediacédo, para ele, € a marca
da consciéncia humana.

Com base em Facci (2010) o desenvolvimento cultural passa por trés

estagios’™: em si, para outros, para si. Ndo nos relacionamos com um mundo fisico

14Manual médico de critérios de diagndstico de transtornos mentais. 2014.

15Texto utilizado pela equipe de formacdo continuada do DEE/SMED, com contribuicdes de: André Luiz Batista
da Silva — Assessor Pedagégico SMED/2015, materiais disponibilizados em formacao continuada pela pedagoga
Maria Irene Bora Barbosa em anos anteriores, Coordenacao pedagdgica: Carla Dutra Peller e Rosilda Ferreira
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bruto, mas com um mundo interpretado pelos outros. O que apreendemos e
tornamos nosso (objeto, atividade, imagem) se estabelece inicialmente em uma
relacdo social e significativa. O que € internalizado € a significagdo da acédo, ndo a
acao ou os objetos em si mesmos, mas a significagcdo que tem para as pessoas €
que emerge na relacdo, na mediacdo, no caso, na mediacdo docente, a funcao que
0 mesmo proporciona ao estudante da educacdo especial através de sua acado
pedagdgica intencionalmente planejada.
Para Hickmann (2015):

[...] Dentro das teorias da aprendizagem, na perspectiva vygotskiana, o
professor é aquele que promove a mediacdo do aluno com o conhecimento
disponivel influindo em seu desenvolvimento (NEVES; DAMIANI, 2006).
Para esse fim, a mediacdo revelou-se como soluc¢édo eficaz, segundo as
pesquisas, em diversas situacdes. Encontramo-la nas tecnologias da
informacdo, na educacdo inclusiva, nas mediacBes semibticas e na
metacognicdo. Nesses processos educativos, percebemos o importante
papel do professor como mediador constante entre 0 aluno e 0 objeto,em
suas diversas formas.Nas tecnologias da informacdo, ela tem sido
amplamente usada em sala de aula para atender a diversas demandas.
(HICKMANN, 2015, p. 78.

Podemos dizer que os multiplos significados e sentidos que podemos dar
nessa agao mediadora, produzem-se no processo de apropriagdo da cultura, na
participacdo em praticas sociais e historicas e na inovacdo que o0 docente pode
proporcionar em diferentes metodologias de ensino.

Os programas especificos (QUADRO 3) desenvolvidos para criangas e
estudantes com TEA dentro do CMAEE-TGD compdem:

QUADRO 3 — PROGRAMAS DE ENSINO CMAEE-TGD

PROGRAMA DESCRICAO

Apoio Pedagogico da Educacio Infantil (EI)
Apoio Pedagégico do Ensino Fundamental
(EF)

Uma sala de Ensino Estruturado esta
organizada de modo a aumentar o trabalho
independente da crianca e a0 mesmo tempo,
fornece padrdes de referéncia que serdo
garantidos pela estruturacdo da sala de aula.
Organizado em espacos divididos em: espaco
do aprender, trabalho individual, brincar/lazer,
trabalho em grupo e area transitéria e painel
de rotina.

Comunicacao Alternativa e Suplementar

Refere-se a um ou mais recursos graficos
visuais e/ou gestuais que complementam ou
substituem a linguagem oral comprometida
ou ausente, englobando aspectos muito mais
importantes do que simplesmente o uso de

Paredes. Elaboracdo: agosto/2015. Disponivel em: <

https://smed.araucaria.pr.gov.br/moodle/mod/folder/view.php?id=1418>, Acesso em: 05/10/2017.
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recursos eletrdnicos ou pranchas contendo
figuras ou pictogramas, ela necessita de
interlocutores atentos e interessados em se
comunicar com a pessoa que ndo comunica
por meio da fala.

Tecnologia Assistiva e Informatica Acessivel As tecnologias digitais assistivas s&o
utilizadas de acordo com as especificidades
das criangas/estudantes, com a mediacdo do
outro, no caso o professor, pois assim
significamos 0 mundo por meio da
experiéncia social e assim visamos atingir o
nivel de desenvolvimento proximal.

AVAS (Atividade de Vida Autdbnoma e Social) | As atividades de vida autbnoma e social tém
como objeto de estudo o desenvolvimento da
autonomia e independéncia quanto a atitudes
e comportamentos relacionados a acgdes
praticadas no dia a dia nos aspectos de
alimentacdo, vestuario, higiene pessoal,
cuidados pessoais, locomocdo, saude,

seguranca, reconhecimento social,
comunicacdo e compreensio social.
Apoio Itinerante O Servico ltinerante foi instituido pela SMED

no intuito de realizar a articulacdo e mediacao
entre o trabalho pedagégico desenvolvido
pelo professor do CMAEE — TGD e a Classe
Comum nas Unidades Educacionais e com o
processo de gestdo e articulacdo das
demandas intersetoriais como a salde,
assisténcia social, cultura, esporte e lazer,
trabalho e emprego e outras.

FONTE: Organizacdo da autora com base nas informagdes do PPP do CMAEE-TGD. Documento

elaborado no ano de 2016.

Esses programas de ensino descritos, que fazem parte da acéo pedagogica
do CMAEE-TGD, atendem criangas da Educacgéo Infantil (El) e estudantes do
Ensino Fundamental (EF) no contraturno e matriculados nas Unidades de Educacéo
Basica da rede Municipal de Ensino. A oferta do servico do AEE ¢é organizada e

nomeada em “apoio pedagdgico” (TABELA 5) como:

TABELA 5 — APOIO PEDAGOGICO

TURMAS ORGANIZAGAO DE NiVEL DE PERIODO
ENSINO
01 Apoio Pedagogico E. I. Manha
02 Apoio Pedagégico E.F Manha
03 Apoio Pedagégico E.F Manhé
04 Apoio Pedagégico E.F Manh&
05 Apoio Pedagégico E.F Manhé
07 Apoio Pedagogico E. I. Tarde
08 Apoio Pedagégico E.F Tarde
09 Apoio Pedagégico E.F Tarde
10 Apoio Pedagégico E.F Tarde
11 Apoio Pedagégico E.F Tarde

FONTE: Organizac&o da autora com base nas informacbes do Projeto Politico Pedagégico (PPP) DO
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CMAEE-TGD em relagédo ao ano de 2016.

O foco do trabalho docente no CMAEE-TGD é em relacédo ao processo de
aprendizagem da crianga e estudante levando em consideragdo seu nivel de
desenvolvimento por se tratar de caracteristicas especificas de um transtorno do
desenvolvimento vinculado ao conhecimento elencado nas diretrizes municipais
curriculares. Sob esta perspectiva, o trabalho docente nesta modalidade de ensino é
pautado em objetivos relacionados a inclus&o, ética, cidadania e a formagao humana
dentro de uma gestdo democratica de acesso a aprendizagem, ou seja, o docente
como um agente ativo do processo educacional na perspectiva inclusiva,
proporcionando a efetivacao do direito a educacao de todos.

Na proposta pedagoégica (CMAEE-TGD, Proposta Pedagdgica, 2016, néao

publicado)® o objetivo principal de ensino é:

[...] realizar Atendimento Educacional Especializado aos estudantes com
laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtornos de Conduta
(TC) disponibilizando recursos, servicos € a sua utilizagdo; apoiando e
complementando o trabalho pedagé6gico desenvolvido na Educacéo Basica
e atendendo as necessidades pedagégicas e individuais das
criancas/estudantes quanto ao seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. (ARAUCARIA, CMAEE-TGD/PPP, 20186, p. 20).

Diante destes objetivos, os docentes que atuam no CMAEE-TGD junto a
equipe pedagogica elaboram um planejamento de ensino anual intitulado como
Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) em que s&o subsidiados
pelo estudo de caso do ano anterior da crianga ou estudante da educacéo basica,
pareceres descritivos emitidos pelo proprio Centro de Atendimento, anamnese
realizada com pais ou responsaveis, bem como as informacgdes clinicas referentes a
laudos entre outros que julgarem ser necessarios.

No PAEE'" estio previstos recursos pedagogicos e de acessibilidade com
vistas a eliminagdo de barreiras ao acesso a escolarizagdo, participacdo e
autonomia de criancas e estudantes com TEA, sendo revisto e reorganizado
semestralmente diante da avaliagdo realizada frente ao processo de ensino e
aprendizagem, reconsiderando e delineando novos objetivos de ensino,
encaminhamentos metodoldgicos e a previsdo de recursos pedagoégicos e de
acessibilidade.

A caracterizacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) faz-se necessaria

16ARAUCARIA/CMAEE-TGD, Proposta Pedagégica, 2016, ndo publicado.
170 modelo do documento encontra-se nos apéndices deste relatorio.
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a fim de subsidiar o trabalho docente no AEE para que este possa analisar, planejar
e elencar adequadamente um planejamento de ensino individualizado com a
previsdo de encaminhamentos metodolégicos e recursos tecnoldgicos efetivos ao
processo de aprendizagem.

Por ser tratar de uma deficiéncia caracterizada pelo DSM — V através da
sigla F 84.0 e constituida, portanto, de uma deficiéncia com garantia de direitos pela
Lei de n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, a qual “Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o §
3%do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990".

O TEA pode apresentar varias comorbidades associadas ao quadro clinico
que interferem significativamente no manejo das orientacdes e possibilidades de
ensino a essa pessoa, em que caracteriza um grande desafio ao trabalho docente
visto que, considerando os cursos de formacao inicial e continuada, poucos abordam

essa tematica atualmente discutida.

2.3.3 A caracterizagé&o da formacgéo continuada para o CMAEE-TGD: descri¢éo da

oferta

Em 2012, em relacdo ao processo histérico da formagdo continuada no
Municipio de Araucaria, apontou-se o caminho no sentido de superagdo do
enciclopedismo, a excessiva especializacado e a fragmentacdo do conhecimento,
superando essa carga histérica com previsdo destas discussdes no Plano Municipal
de Educacado, o qual deveria evidenciar as reflexbes sobre o processo formativo
docente.

A formacé&o continuada destacada no Plano Municipal de Educag¢do na meta
14 refere-se a “Organizar um Plano de Formagdo Continuada, que promova a
qualificacdo profissional através da reflexdo tedrico-pratica, possibilitando a
incorporacao/producdo de novos conhecimentos cientificos e tecnolégicos na area
educacional’” (Araucaria, Plano Municipal de Educacgao, 2015, p. 13), sendo a carga
horaria de 80 horas distribuidas em 40 horas dentro da jornada de trabalho, e o
restante para além da carga horaria de trabalho.

O docente que atua no CMAEE-TGD apresenta como titulagédo de ingresso
obrigatéria para inscrever-se € concorrer ao processo de escolha de vagas para a

educacdo especial, o concurso de designacdo que ocorre ao final de cada ano,
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titulacdo como: curso de graduacdo e pos-graduacdo em educacgdo especial e
inclusiva ou o adicional em deficiéncia mental ofertado na modalidade pés-médio na
década de 90 e meados de 2000. Ainda, como obrigatoriedade ao processo, o
docente precisa comprovar 40 horas de cursos de formacado continuada em
educacédo especial e 40 horas de cursos especificos na area em que deseja atuar.
Na area do Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) s&o aceitos cursos
de formacado continuada, somente os relacionados no anexo | da Portaria n°
40.787/2014 (QUADRO 4), sendo que os demais ficam invalidados caso sejam

apresentados:

QUADRO 4- CURSOS ACEITOS DE FORMACAO CONTINUADA

para Altas Habilidades

desenwolwmento (fungoes psicologicas supenores). AEE
| Su [ 3

em Altas Habilidades/Su 13C30.

Transtomo

Cenficagao:

Autsmo, Globai do
Desenvolvimento, Atividades de Vida Autdnoma e Social;
Tecnologia Assistiva (recursos de acessibilidade ao

Centro de
Atendimento

Educacional computador, comunicagdo aumentativa e altemativa, PECs.

Especializado em
Transtornos Globais
do Desenvolvimento.

entre outros) aprendzagem e desenvolvimento (funcdes
psicologicas superiores); TEACCH — Ensino estuturado
Cursos sobre Sindromes, AEE em TGD. Transtomo de

Conduta, Condutas Tipicas
o T T L e

Tecnologia Assistiva (recursos de acessbilidade ao

Centro de

- il de i tos-  infra tho,
Alendinento computador, auxilios equipamentos- infraverme!

sistema FM. dispositve eletrdnico de implante coclear,
outros), aprendizagem e (funges
supericres)educacio biingue, lingua portuguesa na
modalidade escrita. LIBRAS. tradugdo e interpretacdo da
LIBRAS-Lingua Portuguesa; AEE em surdez.

Cenficagso: PrOTCINGS €m LIDras. emiao peio Mnsno |
da Educacio (Prolibras) ou certificagio da Secretaria de
Estado da Educagio — SEEDY Departamento de Educacio
de Surdos do Parani — CAS — PR, ou Federagio Nacional
de Educac3o e Integracio de Surdos — FENEIS, ou Cursos
de Graduagio em Letras/libras — Bacharelado. Pés-
Graduagio em Educacio Bilingue para surdos, Pés-
Graduacio em Libras.

Educacional
ER ¥ desenvolvmento
Especializado — Area

da Surdez

Professor Intérprete

FONTE: A autora (2017).
NOTA: Portaria n® 40.787/2014. Anexo |. p. 5.

Estes temas que aparecem no Quadro 4 s&o considerados pela comissao
julgadora a partir do tema que esta impresso (titulo), ndo permitindo levar em
consideragdo o0 “desmembramento” do conteudo.A énfase em vermelho foi dada
para ressaltar a area na qual esta o foco da pesquisa e na qual, portanto, € exigido
dos docentes quarenta horas de formacdo em qualquer um dos temas citados na
area do TGD, fora as quarenta horas de curso obrigatérias na educac¢éo especial e

inclusiva, totalizando a inscricdo mediante oitenta horas de formacé&o continuada.
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Devido ao processo de designacédo ocorrer anualmente, a rotatividade dos
docentes que atuam nos AEE ¢é alta, pois depende previamente da classificagdo dos
mesmos no referido concurso, conforme a Portaria n® 44.205/2017 em seu inciso §3°
“‘Apds analise da comissdo, as inscricdes deferidas deverdo ser encaminhadas ao
Departamento de Gestdo de Pessoas da Secretaria Municipal de Educacéo para
emissdo da ordem classificatoria para o concurso de remocdo e designagao”
(Araucaria, 2017, p. 3) em que aponta como principal critério: tempo de servi¢co na
rede de ensino (admiss&o) e classificacdo no concurso, seguido da idade.

O processo de formagdo continuada destes profissionais n&o prevé um
mesmo formato ou conteudo a cada ano, variando conforme as ag¢bes do
departamento de Educacéo Especial da SMED, além de todo o processo interativo
acerca do ensino e aprendizagem das criangas e estudantes que frequentam o
Centro e na continuidade significativa e continua dos encaminhamentos a priori.

A avaliacdo solicitada aos docentes participantes da formacdo continuada,
ao final do ano de 2016 para todos os servicos de AEE do Municipio, nesta pesquisa
em especifico ao CMAEE-TGD, aponta pontos positivos e negativos em relagéo as
formacbes continuadas ofertadas pela Mantenedora, conforme a descricao apontada
no anexo do Relatério do DEE/SMED (2016, p. 177):

a) Pontos Positivos: boa participacéo das profissionais da educacéo basica
nas formacgdes; diminuir os dias de curso para que tenha um grupo bem
participativo e concentrar a formacdo em um espacgo maior; as mediacdes
realizadas durante as formagdes possibilitaram a troca de experiéncias, a
retomada no planejamento € novas estratégias de ensino.

b) Pontos Negativos: espaco inadequado tendo em vista a quantidade de
profissionais envolvidos; os temas que envolvem o transtorno do espectro
autista devem ser realizados no primeiro semestre, se possivel, no
primeiro trimestre. Existe grande rotatividade de profissionais de um ano
para outro, e para muitas, a tematica € nova; as primeiras formacdes
precisam ser realizadas pelo Departamento de Educacdo Especial
justamente para esclarecer o funcionamento do ensino, como por
exemplo, profissionais de apoio, atribui¢des, funcdes dos profissionais da
escola, etc;, formacéo especifica para as profissionais do CMAEE-TGD

inicialmente, para que possam ser mediadores do processo de inclusao,
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com a parceria de docentes universitarios ou outros profissionais
especialistas em TEA para a formacdo continuada; convocar as
pedagogas das Unidades Escolares para que participem efetivamente das
formagdes uma vez que sao parte indispensavel do processo de incluséo

e na articulacdo das relacées.

Nestes apontamentos no relatério realizado pela equipe dos profissionais do
CMAEE-TGD ficam claros alguns pontos que precisamos levar em consideragao
acerca da educacdo especial e como se da a concretude do envolvimento dos
profissionais envolvidos no processo inclusivo como um todo, como por exemplo, a
formacéo continuada previamente iniciada no ano letivo em que ofereca suporte a
acao docente ao longo do ano, o esclarecimento das fun¢cbes de apoio ao processo
inclusivo pelo proprio DEE, evitando a extensdo dessa responsabilidade aos
profissionais do CMAEE-TGD, inclusive da professora itinerante'® que faz a “ponte”
de relagdo entre o atendimento especializado e a educagdo basica, e o
aprofundamento dos conhecimentos em relacdo ao TEA com parcerias e
intensificacdo da carga horaria proposta.

Nos anos compreendidos entre 2012 a 2016 as formacfes continuadas
destinadas aos professores da Educacdo Especial ocorreram na perspectiva
inclusiva, ampliando desta forma a rede de atendimento e colaborativa de
profissionais para estas formacdes, como descrito no relatério'™ elaborado pelo
Departamento de Educacgéo Especial da SMED:

Assim, os processos de formacdo continuada acontecem no &mbito das
unidades educacionais e fora delas por meio de mediagcbes in loco,
reunides, cursos, estudos de casos, dentre outras agbes, que efetivam e
acompanham os processos inclusivos na e para a educacéo. (Araucaria,

Secretaria Municipal de Educacdo, departamento de Educacdo Especial,
2016, p. 11).

Efetivaram, desta forma, as formacgdes continuadas com base na Resolugéo
n® 04/2009, principalmente no artigo nono quando este evidencia que “[...] € de

competéncia dos professores do AEE articular agdes com os demais profissionais do

18 Conforme a proposta Pedagégica do CMAEE-TGD no item 5.1.5, o Apoio ltinerante foi instituido
pela SMED no intuito de realizar a articulagdo entre o trabalho pedagoégico desenvolvido pelo
professor do CMAEE-TGD e a Classe Comum nas Unidades Educacionais (UEs) e com 0 processo
de gestdo e articulagdo das demandas intersetoriais como a saude, assisténcia social, cultura,
esporte e lazer, trabalho, emprego e outras. Uma das funcdes é de mediar “in loco” nas UEs.

19 Araucaria, Secretaria Municipal de Educacdo, Departamento de Educacdo Especial, 2016, p. 11,
néo publicado.
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ensino regular, com as familias e em interface com os demais servi¢os setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.” (Araucaria,
Secretaria Municipal de Educacgéo, Departamento de Educagéo especial, 2016, p.
11) entendendo, assim, que a equipe do Departamento de Educacdo Especial da
Secretaria Municipal de Educagéo gerencia e encaminha conforme a demanda de
interesse e necessidades levantadas pela mesma, as formagdes continuadas, que
no ano de 2016 consolidaram-se por meio de profissionais atuantes no AEE.

As formacdes continuadas destinadas aos professores do AEE destoaram
do quesito apontado pelo Ministério da Educacédo (MEC) em 2004, em que

estabelece o suporte ao professor de sala de aula:

O municipio necessita realizar formacdo continuada de professores de
ensino regular para atender a demanda. Recursos humanos séo
indispensaveis para promover 0 acesso ao conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias dos alunos. Professores do ensino
regular e professores especialistas devem atuar cooperativamente para
favorecer o sucesso de aprendizagem de todos os alunos. Assim, faz-se
necessario que o municipio garanta profissionais em namero suficiente tanto
para o atendimento dos alunos, como para dar suporte ao trabalho do
professor em sala de aula. (BRASIL, Ministério da Educacio, 2004, p. 17).

Aqui cabe apresentar um parametro das formagdes continuadas realizadas
pelo Departamento de Educacéo Especial (DEE) aos profissionais que atuavam na
educacdo especial, com levantamento de dados baseados nos anos de 2013 a
2016, analisando os avangos e dificuldades em relagdo a formacéo continuada ao
mesmo tempo em que se transforma a realidade da educacédo especial e suas
formas de atendimento. Para isso, utilizamos como base os dados coletados e
sistematizados no relatério de sintese de acbes realizada pelo DEE (2016), que se
encontra disponivel em forma impressa.

Em 2013, as formagdes continuadas segundo este mesmo relatorio, tiveram
como tematica “Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, contando
com 120 profissionais que atuam na modalidade da Educacdo Especial’
(ARAUCARIA, Departamento de Educacédo Especial, 2016, p. 12) sem mencionar a
carga horaria destinada a estas formagdes.

As sistematizacdes das tabelas a seguir, demonstram um recorte histérico
dos ultimos quatros anos das a¢des encaminhadas pelo DEE em relacéo a formacéao
continuada do AEE na érea do CMAEE-TGD.
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Comecgaremos pelo ano de 2014 (QUADRO 5) em razéo de que no ano de
2013 o DEE realizou a sistematizacao de acbes na formacgéo continuada a partir da
organizacdo do referencial teodrico, para planejamento junto as professoras e
pedagogas que atuavam nas Salas de Recursos Multifuncionais, Classes Especiais,

profissionais de apoio e profissionais da Educacéo Basica:

QUADRO 5 -FORMAGAO CONTINUADA - DEE

ACAD RESFONSAVEL | OBJETIVO FERIOO0 DE REALIZACAD | RESULTADD ESFERADD

DEE Fraver metas, prazos o repullados | Dutanle o ano ko Clilmll'l'lﬁiﬁ da realidade abal
Andie, refomada do de doordo com o pincipios egas da  Edwcagio Municipal s
Plana de Al & direcionamente da SMED diverses  conledos para o

ditecionsmente 4@ aghe @
inbtrwengies necessias para 2
ieoondugle do babahe dete

DEECentras de | Prgiizar 3 Fomagdo Pedagigica | Duranie o ano letivo dprimoramento do conheiments
Fedmagdo Continuada | Atendiments (ditudonet, oo denadores, pard a melboria da efetivacio da
EfpecidEads padagagd, i feEEoreE, peitica padaghgica

atendenfes & funclondries) @
Foemagda di Fas o
r pond v, conclando a8 pecks
admangiratos & Tnanoeng, de
migda a aoEionar ]
degdobeament na cors esugls de
Matas, Frazos ¢ Resutados pana
o5 Centos  de  Edwcagie
Efpecialicades, Salie de Recyimos
Mulbfuneionai, Clisder Espaciae
# B ool Esp-l--:il':._

Fealzir scoet mulilferai inka ¢ | Dutande o ana letho Efetiacho d politicas publicas,

dmbite da Eduwagio anke o5 segmentes de fomendo @
e pi el articulagho de polticas pubkcaz no
dmb#e da Edwcagho Eipecial «
Inclusdc  de  Pesscas com
D afici Encid.

FONTE: SMED. Relatério do Departamento de Educacdo Especial (2016, p. 30). Nao publicado.

Verificando o quadro com as acdes planejadas de formagao continuada, os
objetivos eram, a priori, munir os profissionais de conhecimento tedrico para
melhorar os encaminhamentos metodologicos, ou seja, a sua pratica em sala de
aula. Mas, observando as agdes efetivadas no primeiro semestre do ano apontado,
a formacdo continuada ficou centrada na retomada dos fundamentos de Lingua
Portuguesa do Plano Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para que
os profissionais que atuavam na Educacéo Especial ficassem informados sobre as
formacdes continuadas e a estrutura do PNAIC, uma vez que estas formagbes eram
ofertadas apenas para os professores regentes das séries iniciais do Ensino

Fundamental, ficando uma formacdo superficial diante das prioridades e
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necessidades da educacdo especial, sem mencionar nestes conteudos a questao
das tecnologias.

No segundo semestre de 2014, apds a reconsideracdo de alguns
encaminhamentos comparativamente ao primeiro semestre, a formagéo continuada
(QUADRO 6) para os profissionais da educacéo especial (AEE) apresentou carga

horaria de oito horas, dividida em dois momentos:

QUADRO 6 — FORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA - DEE

FORMAGAO CONTINUADA — EDUCACAOD ESPECIAL MA PERSPECTIVA DA EDUCAGAD INCLUSIVA

RESPOMSAWEL O JETIWO FUBLICO ALWO FREGLUEN AVALLACAD RESULTADO
Cla
SEXUALIDADE Ampliar conhecimentos e | Pedagogas e | 100% Responderam: 71% T3 inscritos e
DEE em conjunta com o servigo de | buscar ezclarecimentos | Professoras das - Formagde confribuird | participantes
psicologia da Unilehu relacionados 3 sexualidade | Escolas Especiais, para atuagdo na UE:
[ata: 02 e 03100413 dapessoa com deficiéncia. | Classes Especiais, Sim: 100% - H3o 0%
Carga horaria; 4 hs Salas de Recursos P arcialmente: 0%
hultifuncionais, Formate  contribuiu
CMAEES = para a compreens 3o
profisionai de Sim: 6% - Mao:0%
apoia. P arcialmente: 3,8%
- Formagdo corresponde
iz necessidades  de
conhecimenta na area:
Sim: 83% - N3o: 0%
F ar cial me rte: 17%
IMSTTUICAD DE EHNSIMO  HA | Promeower a reflexdo sobre | Pedagogas 2 57 inzcritos
EDNTRﬁMﬁD 04  REFORMA | as politicas plblicas para a | Professaras das
FEIGQUIATRIC A, —| superagdo da =zeqregagdo | Ezcolas Especiais,
MEDICALIZACAD, 0O CLAMAR | objetivande a inzluzdo e a| Claszes Especiais,
POR  DIAGNOSTICO  E A | reflexdo sobre az praticas | Salas de Recursos
INSTTUCIONALIZ AGAD HA | pedagbgicas. hultifuncionais,
EDUEAQ&D. (Dr. Luziano Sark ari - CMAEES 2
SMEA) profission ais de
FROTAGOMISMO DAS FESSOAS apuio.
COM DEFICIEMCIA (Zenilda Crerbll
Carga horaria= g hs

FONTE: SMED. Relatério do Departamento de Educacao Especial (2016, p. 58) ndo publicado.

Constatamos, através das informagbes contidas no quadro em relagéo ao
segundo semestre, o percentual baixo em relacdo a formacéo continuada para os
docentes da educacao especial na perspectiva inclusiva, sendo que este profissional
atua de maneira articulada com a educac&o basica e necessita primordialmente de
formacdo adequada e com carga horaria desejavel, no sentido de complementar a
formacdo do estudante e de sua aprendizagem, ao mesmo tempo em que deve,
conforme a Resolucdo n° 04/2009 em seu artigo 13°, VIl “estabelecer articulacéo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos

dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade das estratégias” (MEC/CNE/CEB,
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2009, p. 3) e que possa contribuir em promover a participacdo dos alunos nas
atividades escolares em todos os espacos. Portanto, enfatiza-se novamente a
importancia da formacéo continuada docente da educac&o especial ao longo dos
anos, para que possamos pensar nos pressupostos educacionais “Nessa direcéo, €
preciso pensar a quem beneficia uma formacao esvaziada de base tedrica e de
conteudo pedagdgico’. (GARCIA, 2013, p. 116).

Para o ano de 2015 planejaram-se ac¢bes de formagao continuada
envolvendo Universidades para a apropriagdo de conhecimento tedrico
metodoldgico de forma ampla e profunda, que segundo o relatério tiveram o intuito
de promover a “Articulacéo e efetivacdo da Formacdo em AEE na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva — (MEC) CIPEAD/PROGRAD/UFPR, perfazendo total de 180
(cento e oitenta) horas.” (Araucaria, Secretaria Municipal de Educacéo,
Departamento de Educac&o Especial, 2016, p. 87). Os docentes que atuavam no
AEE tiveram a oportunidade de op¢ao para inscreverem-se no curso, efetivado em
ambiente virtual de aprendizagem, com inicio em dezembro de 2014 e término em
junho do ano seguinte, dividido em oito modulos.

No ano de 2016 as formacbes continuadas foram reorganizadas e
repensadas pela equipe do Departamento a fim de serem disponibilizadas aos
docentes junto aos Coordenadores de area, tanto na educacgéo infantil como no
ensino fundamental. Desta forma, as acbes voltadas para o planejamento da
formacéo continuada (QUADRO 7) foram sistematizadas no plano anual conforme

descric&o abaixo:

QUADRO 7 -FORMAGAO CONTINUADA 2016 - DEE
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TEMA C. HORARIA| PUBL. ALVO | PARTICIPANTE CONTEUDO PALESTRANTES
- Formagéo em Planos de Ensino: Plano do AEE e |André Luiz Batista da
Atendimento Plangjamento Referencial na Perspectiva | Siva
Educacional Salas de InclusivalObjetivo  do Plansjamento | Caria Dutra Peller
Especializado 2016 B Referencial & sua relagio com a Edna Soares Macigl
Recursos - = i Rosilda Ferreira
Multifuncionais. concepgdo de educagdo do municipio de .
Gl ’ Araucaria/Concepgiio de critérios |Paredes
- 14 & 18/03; il avaliativos Nilson Alves da Silva
24h Municipais de 138 g Ivanis Maria Salete
15 e 18/04- Atendimento Planejamento Referencial na Perspectiva E“’ d'* Nd
ikt ' Educacional Inclusiva na area de Matematica, Historia, F{E;azndc;nJegﬂzs
 16e 2005; Especiallizadu, Ggogr;ﬁa, Ciéncias & Lingua Portu;guesa: Andrade de Almeida
E.J.A. Diurna objetivos, componentes & sua relagao com . 5
p - . | Thais Jannuzzi
05 & 09/09- o metode de ensino da pedagogia Cheiiss
it ' Histérico-CriticalSequéncia Didatica. N e
Karen Cristina Kampa
Formagéo Mormas € Principios para Modalidade de
Confinuada para Educagio Especial na Perspectiva da
Atualizagdo das CMAEEs Educagdo Inclusiva.
Propostas Bh Diretores e 1" Conceito e definigde do plblico- da|Carla Dutra Peller
Pedagdgicas e Pedagogos Educagio Especial.
Regimentos Organizagdo Pedagogica do AEE de
Escolares acordo com a sua Especificidade.
Formagéo schre Estudantes do
normas para Magistério do Concepgdo da Educagdo Especial Patricia Alves Pinto
Politica da E E no 4h Colggio Estadual 70 Inclusiva. Rosilda Femreira
Municipio de Professor Jilio Servicos de AEE ofertados no Municipio.  |Paredes
Araucaria Szymanski. Praticas Pedagogicas do AEE.
Formagdo sobre Profissionais do Conceitos de SD Aspectos Clinicos de
Sindrome de Down CMEI Aurora, desenvolvimento indicativos pedagdagicos e Ca”a.[,leﬁfa PEles
5 Cantro & Santa 3 clinicos. v
Clara : Marcengo Angay

FONTE: SMED. Relat6rio do Departamento de Educacdo Especial (2016, p. 117) ndo publicado.

Nas formacdes que ocorreram (QUADRO 7) os responsaveis pelas distintas
areas do conhecimento, os coordenadores de area, proporcionaram algumas
sugestdes praticas aplicaveis na educacao basica. Estas sdo algumas constatacdes
levantadas diante de situacdes reais observadas no dia a dia da jornada de trabalho
dos colegas docentes do CMAEE-TGD do Municipio de Araucaria, em que a
preocupacdo ndo esta envolvida somente na formacédo, como também em outros
fatores que ajudam a agravar a realidade escolar, como as politicas educacionais, 0
proprio financiamento da Educacdo Basica, aspectos da cultura, da gestdo, da
escolarizacdo das familias, planos de carreira, salarios, condicbes de trabalho e
pratica docente.

Embora a formagéo continuada docente seja um investimento continuo das
administragdes, € necessario mencionarmos a importancia da reflexdo e revisédo
desse aperfeicoamento, legitimando junto aos professores que estdo em pleno
exercicio, instrumentos e apoio necessario para a possibilidade de mudancas no
processo educativo que venham a contemplar as diversas dificuldades encontradas

no processo de inclusdo, principalmente as que sao relacionadas a utilizacdo dos
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recursos de acessibilidade e recursos de tecnologias.

Nesse sentido, algumas reflexdes acerca da formacao de professores que
atuam na educacio especial de acordo com as politicas educacionais atuais se
fazem necessarias, elaboradas na fundamentagdo das discussées do Grupo de
Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho (GEPETO) da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) citados por Garcia (2013).

Segundo a autora, a primeira reflexdo € sobre “A formagéo dos professores
como profissionalizagdo e estratégia de (con)formacéo docente” (GARCIA, 2013,
p.10) referente as reformas educativas que fazem mengado aos professores, para
assumirem novas responsabilidades diante da complexidade da sociedade na qual
pertencemos, ficando o docente solitario num processo de profissionalizacdo
mediante a sua prépria formac&o. Constata-se esse viés quando analisamos o
minimo de carga horaria proposta pela SMED em suas formag¢des continuadas e o
escasso trabalho em prol da formagdo em relacdo aos temas urgentes as
necessidades de ensino.

Ressaltando a importéncia da formagéo continuada no CMAEE-TGD, na
area do Transtorno do Espectro Autista (TEA) analisada no contexto desta pesquisa,
demonstraremos nos quadros comparativos, ano a ano, de formagédo na area com
os temas destacados. A seguir (QUADRO 8) apresentamos a carga horaria de

formacgao continuada na area do AEE anual:

QUADRO 8- FORMAGAO CONTINUADA AEE ANO BASE 2014

Formacao Carga Horaria
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:
- Linguagens da Arte;
- Sexualidade; 12h
- Instituicdo de Ensino na contraméo da reforma psiquiatrica —
medicalizacdo e clamor por diagnéstico e a institucionalizacdo na
Educacao; Protagonismo da pessoa com deficiéncia;
Seminario de Baixa Visdo em parceria com a Lavelle Fundacéo e Perkins 08h
Internacional;
Fundamentos do PNAIC - Lingua Portuguesa. 08h
TOTAL 28h

FONTE: SMED. Relatério do Departamento de Educacéo Especial (2016) ndo publicado.
Adaptado pela autora (2017)

Além das tematicas citadas no quadro 8, houve outras tematicas de
formacdo continuada envolvendo aspectos da educacdo inclusiva, mas que
mantiveram a carga horaria minima anual de formacéo, ou seja, pelo menos 40

horas. Aspectos emergentes da Sociedade atual n&o apareceram entre as
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tematicas, como aspectos da Cibercultura, Sociedade do Conhecimento e as
tecnologias, temas estes constantes tanto como exigéncia para 0s concursos
internos de remocgéao e designacdo aceitos, bem como citados como programas de
ensino na proposta pedagdgica do CMAEE-TGD.

O quadro 9 apresenta informacdes superficiais sobre a formagéo continuada
em relacdo a tematica do AEE no ano base de 2015 para que possamos

fundamentar a analise dos saberes docentes e a aplicabilidade na pratica de ensino.

QUADRO 9 — FORMACAO CONTINUADA AEE ANO BASE 2015

Formacao Carga Horaria
- Formacédo em AEE- Atendimento Educacional Especializado (presencial 39h
e online)
- Procedimentos Didaticos para resolucio de problemas aritméticos 04h
- AVAS - Atividade de Vida Autbnoma e Social 04h
- Portfélio:

Retomada de estudos para analise dos critérios para o portfélio com base
nos pressupostos tedricos de concepcdo da Pedagogia Histérico-Critica

e Psicologia Histérico-Cultural de formacio humana; 18R
Andlise em Hora-Atividade pelo pedagogo.
TOTAL 56h

FONTE: SMED. Relatorio do Departamento de Educagdo Especial (2016) ndo publicado. Adaptado pela autora
(2017).

Verificamos que do ano de 2014 para o ano de 2015, houve o acréscimo de
carga horaria disponibilizada para as formacdes continuadas (QUADRO 10) que
abordam tematicas praticas da acdo docente a fim de complementar o curriculo
trabalhado na Educacdo Basica, sistematizando concep¢des de ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva.

No ano de 2016 as docentes itinerantes atuantes na docéncia | a disposi¢cao
do CMAEE-TGD reuniram-se as pedagogas por orientagdo do DEE, para tornarem-
se multiplicadoras de conhecimento através da oferta de formacdes em servigo aos
186 profissionais de apoio a inclusdo, incluindo professores regentes, pedagogos,
educadores e estagiarias. O proprio CMAEE-TGD elaborou um plano de formagéo

continuada (QUADRO 10) no decorrer do ano letivo com as tematicas descritas:

QUADRO 10 - FORMACAO CONTINUADA AEE OFERTADA A EDUCACAO BASICA - ANO

BASE 2016
Formacao Carga Horaria
“‘Da Teoria a préatica: Caracterizacdo dos Transtornos Globais do 8h

Desenvolvimento e suas implica¢des no processo de Inclusao”
“Compreendendo a Avaliacdo no Processo de Ensino Aprendizagem de
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Criancas e Estudantes com TEA (Transtorno do Espectro Autista) e TC
(Transtorno de Conduta)

Total 8h
FONTE: SMED. Relatério do Departamento de Educacdo Especial (2016) ndo publicado. Adaptado
pela autora (2017).

Essa formacéo foi planejada, organizada e disponibilizada aos profissionais
de apoio, com caracteristicas especificas e individuais de cada crianga ou estudante
matriculado na educacgéo basica. Ja a formacéo continuada especifica aos docentes
que atuam no CMAEE-TGD ofertados pela SMED, foi sistematizada totalizando
quatro horas de carga horaria e que de antemé&o, tornou-se superficial ou faltaram
aspectos formativos e reflexivos tedricos e metodoldgicos aos profissionais que
serviram de “multiplicadores” do conhecimento, que segundo BRITO e
PURIFICACAO (2015), “sdo professores responsaveis por promover a formacéo de
outros professores em seus respectivos estados da Unido” (BRITO; PURIFICACAO,
2015, p. 69).

Esse termo utilizado pelas autoras faz mencéo ao projeto Formar, que
envolveu Universidades na formacéo de especialistas na area da informatica da
educacao, utilizando o contexto de pesquisa, multiplicadores do conhecimento sem
haver a disponibilizacdo de embasamento tedrico, reflexivo e metodoldgico, em que
possuem suas proprias limitagdes, gerando consequentemente certa contribuicdo na
“desintelectualizacdo do professor” (GARCIA, 2013, p. 10), uma vez que sua
formacao fica centralizada na pratica, significando uma desqualificacdo da teoria
devido a fragilidade das formacgdes continuadas ofertadas na Rede Municipal de
Ensino.

As formas de atendimento no CMAEE-TGD mostram uma situagcdo em que o
docente precisa apresentar caracteristicas multifuncionais de atuacdo pedagogica,
estando numa modalidade de ensino que acaba evidenciando uma marca
generalista ou superficial na proposicao do servico do AEE. Dessa forma, isso faz
com que o docente trabalhe em uma situacdo sufocante que vai o distanciando do
seu trabalho, em razéo da “complejidad de los desafios” (FANFANI, 2005, p. 140),
ou seja, complexidade e multiplas tarefas que sdo obrigados a cumprir diariamente.

Ressaltamos que a formacdo continuada sem a analise da pratica ndo se
consolida, como cita a autora Santos (2015) “Vale destacar, porém, que a formacéo
docente n&o pode restringir-se a participagdo em cursos eventuais, mas sim precisa

envolver necessariamente formacgao continuada, supervisdo e avaliacdo que sejam
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realizadas de forma integrada e permanente”. Um plano de formag&o continuada
com base sélida e atualizada frente as exigéncias atuais da educacéo, bem como
dos aparatos tecnoldgicos, de forma intencional e planejada, auxiliara a consolidar o
processo inclusivo e nos meios pelos quais os docentes do AEE validam sua pratica.

A importancia das discussdes em torno da formacéo continuada se da em
refletir quanto as implicacbes dos direcionamentos educacionais da educacéao
especial, principalmente cujo l6cus de formacgéo passa a ser alterado no ambito da
pds-graduacdo, em que sao realizadas as especializagdes relacionadas as
tematicas que englobam a educacao especial e inclusiva.

A esse respeito, ressalta-se a importancia da discusséo sobre a formacao de
professores em que “[...] ndo basta instrumentaliza-los com recursos e estratégias
didaticas mais modernas, mas deve-se possibilitar a utilizagdo desses recursos com
vistas ao acesso ao curriculo” (BRITO, LEITE E MARTINS, 2014, P. 27), é
importante enfatizar que conforme as autoras, o docente necessita de uma formacéao
sélida no sentido de aprofundar essas possibilidades na ac&o pedagdgica.

Com a troca de gestdo a partir do ano de 2017, a oferta de formagéo
continuada na area do TEA foi organizada no sentido de dar um formato sequencial
e consistente para os docentes especializados e atuantes do CMAEE-TGD em que
houvesse a possibilidade do conhecimento tedrico subsidiando a pratica e, nos
encontros mensais, pudessem discutir a efetividade dessa formacdo com enfoque
na educacdo inclusiva com o objetivo de oferecer suporte nas mediagdes e 0o
fortalecimento da acdo pedagdgica entre AEE e educacdo basica, sendo

organizadas da seguinte forma:

QUADRO 11 - FORMACAO CONTINUADA OFERTADA AO AEE/TGD - ANO BASE 2017

TEMA CONTEUDO CARGA
HORARIA
Seminario sobre Autismo e 1-Estratégias de manejo em situacdes de crises 20
Incluséo: educando na de comportamento
Diversidade 2-Desafios da Inclusdo Escolar e o Autismo

3-TEA: relacbes entre cérebro e comportamento
4-Desenvolvimento Humano e o TEA

5-As relacdes interpessoais na educacgéo do
ponto de vista da

incluséo e da diversidade

6-Coensino e Consultoria Colaborativa: praticas
de atuacéo junto

ao aluno com TEA

+atividade online

Formacio Continuada em Legislacdo da Educacio Inclusiva 8
Educacéo, Familia e Inclusao: Contexto Escolar e Inclusdo
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Limites e Possibilidades Flexibilidade Curricular

Aspectos Relacionais

Profissional de Apoio: Funcdo e Desafios
Cotidianos

Ambiente Familiar

Intervencéo Precoce

Estratégias para a Promoc¢éo do
Desenvolvimento Infantil

Criancas Agressivas: Caracteristicas, fatores de risco, consequéncias 4
Intervencbes Pedagogicas e intervencdes nas familias e escolas.

Formacdo Mensal no CMAEE- | — Desenvolvimento Humano: 20
TGD Adolescéncia/lnstrumento Investigativo;

— Definicdo e caracterizacdo de
encaminhamentos a partir dos

instrumentos investigativos;

- Encaminhamentos Metodolégicos/processo de
aprendizagem;

— Estudos de Caso: discussio e reflexio;

— Relatos e apresentacdes de praticas
pedagégicas.

TOTAL 52

FONTE: SMED: Dados do Departamento de Educacio Especial Inclusiva. 2017. Organizado pela
autora. 2018.

Sabemos que a cada nova gestdo as tentativas de erro e acerto ao
oferecer formacdo continuada ao docente se fazem mediante a analise das
formacdes que ocorreram anteriormente. O ideal ao se falar de formagéo
continuada, que passa a ideia de continuidade, € fortalecer teoricamente de forma
extensa a acdo pedagodgica, que por meio de palestras aleatérias reduzem o objetivo
principal, que € formar este docente em servico.

Dessa forma, o docente tem dificuldade de relatar o que precisa aprender
dos pressupostos que envolvem a construcdo do conhecimento acerca do TEA,
tanto os especializados como os que atuam na educacdo basica com o movimento
de inclusdo, por muitas vezes nao saberem de fato o que precisam aprender,
desconhecem profundamente por falhas ou fragilidades ja elencadas nesta pesquisa
sobre a formacéo inicial e continuada.

A ideia de propor formacédo continuada por longo periodo possibilita a
apropriacdo de mais conhecimentos e que o docente possa refletir sobre o que
funciona ou ndo em sua agéo pedagogica. Esse movimento de mudanca e do olhar
em relacdo a formacgao continuada ndo mexe tdo somente com a estrutura dela, mas
com a mudanga propriamente da identidade docente.

O sistema de ensino passa por novas leituras de realidade mediante o
movimento da educacéo inclusiva e, portanto, todos 0s envolvidos nesse processo,

tanto estrutura fisica quanto humana, precisam movimentar-se para que saiam do
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“ritual de escolarizagédo sem qualidade” (SKILIAR, 2001, p.18) enquanto parte desse
mesmo processo que os formou.

A formacéo por si s6 ndo garante a mudanga de melhoria no ensino, ou seja,
nao depende s6 dela se a comunidade escolar evitar as mudancas que ocorrem no
campo da educacdo, mas que “tanto na educacao especial, como na educacgao
regular — deve ser feita na direcdo de uma imersdo do professor e da comunidade
escolar no mundo da alteridade” (SKILIAR, 2001, p.18) a fim de evitar o movimento
de exclusdo considerando a diversidade encontrada atualmente.

Outro importante elemento que destacamos € n&o sbé a mudanca de paradigma e
reconfiguracdo da identidade docente, mas também reconhecer que vivemos num
universo de constante transformacéo e que de certa forma altera posicionamentos
de todos que convivem em sociedade, com a chegada volumosa de informacbes de
todos os tipos. Neste sentido, a evolucdo humana esta atrelada as tecnologias
desenvolvidas historicamente, pois elas transformam o modo de agir das pessoas,
de pensar e posicionar-se frente aos impasses da vida moderna.

A formacao docente necessita de reformulacbes e novas configuracdes
quanto ao tempo, espaco, sujeitos e as relagdes estabelecidas entre 0s mesmos e,

com isso:

“‘novas demandas e necessidades de formacdo dos professores significa
propiciar condi¢bes de ensino adequadas aos alunos da Educacdo Especial.
[...] subsidiar a inclusdo digital deste profissional e a reestruturacdo de
propostas de formacéo, recordando que tal medida integra outros conjuntos
de conhecimento historicamente construidos, fundamentais para a formacao
inicial e/ou continuada do professor que atuara na educacio inclusiva”.
(BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 46).

Nesse sentido, estruturar a formacédo docente vai desde valorizar o
conhecimento historicamente construido e adequa-lo a sua realidade, a escuta do
profissional em relacdo as suas expectativas de ensino e aprendizagem, a
reformulac&do do processo educacional, a intensificacdo do conhecimento acerca do
processo inclusivo e a integragdo das Tecnologias da Informacé&o e Comunicagao
(TDIC) como meios para desenvolver a acdo pedagogica, tendo a figura docente
com principal propulsor dessas mudancgas.

No préximo capitulo abordaremos esse assunto de forma mais
consistente e sob a ética da educacdo especial em diferentes sistemas de ensino e

areas de atuacéo.
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3 TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO ESPECIAL

CAPITULD 3
3. TECHNOLOGIAS NA EDUCACAD ESPECIAL

relaciona

3.1 FORMACAD DOCENTE DIANTES AS TECKROLOGIAS DIGITALS DA
INFORMACAD E COMUNICACAD (TDIC)

dirediona

3.2 5 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGCRD E COMUNICACAD
NO CONTEXTE DO AEE

busca descraver

32,2 As Tecnoogias Digitais da Informacio ¢ Comunicagia
ne Contexto de AEE: o Cendrio Municipal

[3,2.1 As Tecnoogias Digitais da Informacic e Lfarnunu:m;ie}J

no Contexte do AEE: o Cendria Estadual

Apresentaremos as tecnologias que permeiam o ensino no atendimento
educacional especializado no qual se recorre a alguns documentos nacionais e
estaduais, para que possamos fazer uma reflexdo em relagdo as Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacdo (TDIC) a partir da realidade educacional
contextualizada e aquelas previstas através dos documentos oficiais na area da
educacgéo especial. Autores como Valente (1999), Rocha e Castiglioni (2005) apud
Melo (1997), Garcia-Vera (2002), Brito (2009), Brito, Leite e Martins (2014), Brito e
Purificagdo (2015) e Valente, Almeida, Geraldini (2017) serdo utilizados neste

capitulo.

3.1 FORMACAO DOCENTE DIANTE DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMAGCAO E COMUNICACAO (TDIC)

Diariamente o docente faz parte de varios espacos hibridos € de conexdes
com pessoas de varios contextos e culturas, que provocam mudangas, meios de
agir, interagir, pensar, produzir ou compartilhar conhecimentos, ao mesmo tempo em
que seus alunos considerados nativos digitais, partiham do acesso a todas estas
informacgdes.

Todas estas mudancas que ocorrem na sociedade influenciam varias areas
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do conhecimento e nos espacos formais e informais de educacdo. A diversidade
cultural e suas praticas sociais presentes na sociedade impactam consideravelmente
estes espacgos, sendo necessaria a reorganizacdo do ensino a partir da “cultura
digital” (VALENTE, ALMEIDA, GERALDINI, 2017, p.4), que exige novas formas de
ensinar, criar, partilhar, inventar, entre outros aspectos.

Para isso, considera-se diante do panorama no qual o docente permanece
em formacgdo continua, constatamos as evolugdes sociais, culturais e do termo
utilizado por Valente (2013) de “Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagao
(TDIC)” como as diferentes midias que encontramos atualmente em diferentes
aparelhos, que “pode nado so6 alterar a dindmica da sala de aula como favorecer as
mudangas pedagoégicas” (Valente 2013, p. 42 apud Brito e Purificacéo, 2015, p. 39)
que permeiam a composi¢céo do curriculo, considerando um docente que precisa ser
incluido digitalmente na Cibercultura. Segundo afirma Lemos (2003), a definicdo de

Cibercultura engloba:

A cibercultura é a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias
digitais. Vivemos ja a cibercultura. Ela n&o é o futuro que vai chegar, mas o
nosso presente (homebanking, cartdes inteligentes, celulares, palms, pages,
voto eletrénico, imposto de renda via rede, entre outros). Trata-se assim de
escapar, seja de um determinismo técnico, seja de um determinismo social.
A cibercultura representa a cultura contemporaneas sendo consequéncia
direta da evolucéo da cultura técnica moderna (LEMOS, 2003, p. 2).

Com este cenario permeado pelas tecnologias e incluséo, a educagéo esta
inserida em um cenario de constantes desafios em sua cultura escolar. As relagdes
sociais vao configurando novas atribuicbes necessarias ao trabalho docente, as
influéncias midiaticas influenciam nas formas de ensinar e aprender e, com isso, a
necessidade de haver novas acgdes pedagogicas que diminuam a realidade de
exclusdo engessada ao longo dos anos tradicionalmente enraizada na escola.

As relacbes na educacdo especial entre todo o processo de ensino e
aprendizagem precisam ser mediadas e, com a Cibercultura, novas relagbes sé&o
necessarias com o intuito de que “Devemos assim lutar para garantir o acesso a
todos, condicdo essa fundamental para que haja uma verdadeira apropriacdo social
das novas tecnologias de comunicagéo e informac¢éo” (LEMOS, 2003, p. 4) tornando

o conhecimento mais acessivel e inclusivo de forma contextualizada. Além disso,

Cabe ao professor da educacdo especial lidar com aspectos desta
realidade, dentre as quais destacam-se: “[...] conhecimento das implicacdes
sociais e éticas das tecnologias; capacidade de uso do computador e do
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software utilitario; capacidade de uso da informacao e avaliacio de soffware
educativo; capacidade de uso das tecnologias da informacdo e
comunicacdo em situacbes de ensino-aprendizagem (BRITO; LEITE;
MARTINS, 2003, p. 28 apud BRITO; PURIFICACAO, 2008).

Neste sentido, os autores enfatizam a importdncia de o docente da
educacédo especial estar apto a utilizar, de forma pedagogica, diferentes softwares e
outros recursos tecnolégicos, a fim de proporcionar o0 acesso ao ensino de criangas
e estudantes a aprendizagem ao mesmo tempo em que realiza a promoc¢éo da
autonomia e da participagdo ativa nos processos de ensino. A formacao continuada
aqui descrita necessita englobar todos os tipos de recursos disponiveis, bem como a
atualizagdo dos conhecimentos acerca do que esta sendo desenvolvido.

O levantamento da demanda de criangas e estudantes em relagéo ao habito
de leitura constante no projeto politico pedagégico do CMAEE-TGD nos faz refletir
diante da diversidade cultural (GRAFICO 8) em que estes estudantes estéo
inseridos:

GRAFICO 8 — HABITO DE LEITURA

Qual o habito da leitura da familia?

W revistas

m histdrias em quadrinhos

: m jornal
- “wu
. B intemat
B ndo tem habito

FONTE: Gréfico retirado da Proposta Pedagdgica do CMAEE-TGD. 2016, p. 9.

O grafico evidencia as diferentes formas de acesso a aspectos culturais
familiares que interferem nas formas de relacionar-se em sociedade e na constru¢éo
de identidades, na apropriagdo do conhecimento e informacdo, destacando-se a
internet como o grande fator utilizado e mencionado na referida proposta
pedagodgica. Esse avango presente na sociedade em relagdo ao Ciberespaco, “Os
websites e 0s seus conjuntos de paginas, que formam a world wide web (www),
compdem o universo virtual da internet’” (BRITO; PURIFICACAO, 2015, p. 104),
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causa mudancas na educacdo e na forma com a qual os docentes realizam
pesquisa e organizam seu planejamento de ensino.
Todavia, a reestruturagao do trabalho pedagdgico, segundo Moran (2015) se

faz:

Ensinar na e com a Internet atinge resultados significativos quando se esta
integrado em um contexto estrutural de mudanca do processo de
ensino-aprendizagem, no qual professores e alunos vivenciam formas de
comunicacdo abertas, de participacdo interpessoal e grupal efetivas. Caso
contrario, a Internet serd uma tecnologia a mais, que reforcara as formas
tradicionais de ensino. A Internet ndo modifica, sozinha, o processo de
ensinar e aprender, mas a atitude basica pessoal e institucional diante da
vida, do mundo, de si mesmo e do outro. (MORAN, 1997, p. 7).

Isso faz parte das interagdes que ocorrem ndo s no processo de ensino-
aprendizagem, como nas relagdes entre os docentes e nas possibilidades criativas
de ressignificar o saber e a acdo pedagogica. A troca de experiéncias entre os
docentes em relacéo as especificidades da educacgao especial na area do transtorno
global do desenvolvimento e a organizagéo do trabalho docente dentro do Centro de
Atendimento, demanda a criagdo de grupos de estudos para que juntos possam
estabelecer vinculos em relacdo a acdo pedagogica, a troca de experiéncias, a
divisdo de frustracbes que ocasionalmente possam surgir, sendo que nos quatro
anos em que a pesquisadora esteve atuando no Centro essa organizagé&o de grupo
de estudos nao foi presenciada.

O proprio Plano Municipal de Educagéo, na meta 14 em relagéo a formacéo
continuada, a estratégia 14.7 refere-se ao estimulo de existéncia de grupos de
estudos nas Unidades Educacionais para fortalecer o trabalho docente para a
reflexdo tedrico-pratica em relacdo a diversidade, e conforme destacam Brito e

Purificacéo (2008, p.4) as discussdes embasadas em grupos podem:

[...] buscar caminhos de valorizacdo de suas vivéncias e experiéncias,
possibilitando-lhe, em parceria com outros professores, efetivar uma
metodologia interdisciplinar, discutindo a relacdo entre os saberes
profissionais, a experiéncia, a criatividade e a reflexdo critico-cientifica a
respeito da evolugio humana e dos artefatos tecnolégicos” (BRITO; LEITE;
MARTINS, 2003, p. 37 apud BRITO; PURIFICACAO, 2008).

Estas discussdes em grupo de possiveis encaminhamentos, 0 engajamento
nas discussdes € a troca de experiéncia, 0 compartihamento de vivéncias e

aprendizados pode possibilitar uma proposta de ensino colaborativo®® entre os

20 Termo utilizado pelas autoras Vilaronga e Mendes (2014) para descrever o ensino
colaborativo”Visando a proposta de ensino colaborativo, Conderman; Bresnahan, Pedersen (2009),
enfatizam que é preciso discutir na escola questbes relacionadas ao tempo de planejamento em
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docentes do AEE e também da educacédo basica, até porque no dia a dia do trabalho
docente, a pratica de mediacdo e apoio mutuo sobre orientacbes de trabalho e
encaminhamentos, sugestdes quanto ao planejamento e adaptagbes sao
comumente realizadas no contexto estudado por meio desta pesquisa.

Para superacéo da fragmentacdo do ensino em relagdo a acdo pedagdgica
com 0s recursos tecnologicos ou de forma meramente instrumental na educacgéo,
analisada nesta pesquisa na educacio especial na area do transtorno global do
desenvolvimento em que se configura o transtorno do espectro autista, destaca-se a
reflexdo dos diversos recursos disponiveis na sociedade e do impacto destas.

Em relacéo a esta reflexéo, elencamos a importancia dos estudos de Garcia-
Vera (2002) na incorporagdo do conteudo a ser abordado na formacdo continuada
sobre o desenvolvimento das tecnologias nas dimensdes econdmico-laboral,
politico-governamental e sociocultural, sendo elas destacadas pelas autoras Brito;
Leite e Martins (2003):

DIMENSAO ECONOMICA-LABORAL: conhecer, estabelecer relacdes entre
0s interesses, parcerias, lutas e conquistas entre os elementos humanos e
materiais até a constituicdo dos produtos tecnolégicos;

DIMENSAO POLITICO-GOVERNAMENTAL: o impacto das decisbes
governamentais em relacido aos produtos e desenvolvimento tecnolégico,
influenciando nas formas de legislar e determinar formas de controle. O
docente precisa entender a dindmica de todo esse processo e 0s impactos
na educacio;

DIMENSAO SOCIOCULTURAL: as mudancas produzidas pelo
desenvolvimento tecnolégico no mundo do trabalho levaram as novas
relacdes entre espaco e tempo. Os recursos tecnolégicos ndo sdo neutros,
interferem nas decisdes a serem tomadas no contexto educacional. (BRITO,;
LEITE e MARTINS, 2003, p. 38 apud GARCIA-VERA, 2002, p. 174-175):

A incorporagdo desses conteudos na formacgdo continuada propicia uma
formagcdo em que o docente reflita sobre a trajetéria histérica das tecnologias, os
objetivos e aplicabilidade e a ressignificagdo das mesmas de acordo com 0s
objetivos de ensino que queiram com estes recursos tecnoldgicos. O docente reflete
sobre o funcionamento das TDIC, assim como as politicas educacionais da
educacdo especial avangam em sua trajetdria histérica embasadas nos movimentos
sociais, influéncias de discussbes internacionais e convengdes socialmente

estabelecidas, em que redirecionam os rumos da educacdo, o trabalho docente

comum entre o professor de educagéo especial e o professor da sala regular; aos conteudos que
devem ser incluidos no curriculo; as adaptagbes curriculares;, a distribuigdo de tarefas e
responsabilidades; as formas de avaliagdo; as experiéncias em sala de aula; aos procedimentos
para organizagdo da sala;, a comunicagdo com alunos, pais e administradores; ao
acompanhamento do progresso de aprendizagem dos alunos; as metas para o Plano Educacional
Individualizado dos alunos com deficiéncia.” (VILARONGA, C.A.R.; MENDES, E.G. 2014, p. 141).
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precisa ser ressignificado a realidade bem como as exigéncias prdprias do cotidiano
escolar.

A seguir, fazemos a relagcdo da reestruturagcdo das diretrizes curriculares
municipais e a constituicdo do planejamento referencial levando em consideracéo a
perspectiva inclusiva e os elementos curriculares em relagédo a formacao continuada

docente na Cibercultura e as TDIC.

3.2 FORMACAO CONTINUADA DO AEE: O CURRICULO E AS TECNOLOGIAS
NA FORMACAO DE PROFESSORES

O processo de elaboragcéo das Diretrizes Curriculares Municipais (DCM)
iniciou em 2009 com a formac&o continuada de professores e efetivada em 2012.
Posteriormente em 2015, realizava-se o Planegjamento Referencial desde a
educacdo infantil até as séries finais do ensino fundamental, com o objetivo de
unificar os encaminhamentos metodologicos bem como as avaliagdes com critérios
definidos a respeito dos conteudos disciplinares com um planejamento de ensino
intencional e sistematico.

Em relacdo a educacio especial no planejamento referencial, as diversas
areas dos servicos ofertados pelos AEE (visual, surdez, intelectual, TGD) foram
inseridos como anexos intitulados como “Orientacbes Anexas ao Planejamento
Referencial Para o Trabalho Pedagdgico Inclusivo” disponivel no moodie*', ou seja,
realizado em discussdes a parte com os docentes e equipe pedagdgica dos AEE no
sentido de contribuir em relacéo as estratégias de ensino na educacéo basica.

Buscando a analise da perspectiva inclusiva, encontramos fragilidades no
sentido tanto da unificacdo dos conteudos com direcionamento € autonomia do
professor, como também reforcando um caminho de segregacdo, em que as
discussdes para elaboragdo ndo foram tomadas de forma coletiva e sim
complementar, vinculando hierarquias dentro da classe docente entre especializados

e “capacitados”?, uma vez que os docentes especializados contribuiram para a

21 Moodle (Modular Object Oriented Distance Learning) é um sistema gerenciamento para criagcdo
de curso online. Esses sistemas sdo também chamados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) ou de Learning Management System (LMS). O moodle é um software livre de apoio a
aprendizagem, pode ser instalado em varias plataformas que consigam executar a linguagem php
tais como Unix, Linux, Windows. MAC OS. Como base de dados podem ser utilizados MySQL,
PostgreSQL, Oracle, Access, Interbase ou ODBC. Disponivel em:
<https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o0-que-e- moodle>. Acesso em: 07/06/2017.

22 Expressao utilizada por GARCIA, R.M.C. Politicas publicas de inclusdo: uma analise no campo


https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-%20moodle
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finalizacao do texto final do planejamento referencial.

Ao falar de curriculo na educacdo especial e tecnologias € preciso partir da
premissa da diversidade, entendendo que cada pessoa possui caracteristicas
individuais e pessoais. Culturalmente, a sociedade contextualiza a diversidade como
algo que precisa ser superado, com uma série de recursos que promovam qualidade
de vida e autonomia das pessoas com deficiéncia. O curriculo de formagéo de
professores precisa incluir a questdo das tecnologias com viés reflexivo,
contextualizado e planejado em relacdo a determinado conteudo ou objetivo, em que
“estudiar qué pueden hacer y no hacer cada uma de ellas em los diversos ambitos
educativos para desterrar las desigualdades, lasinjusticias y otras misérias’
(GARCIA-VERA, 2000, p. 171), sendo necesséria a mediacéo e objetividade quanto
a utilizacdo das tecnologias, no sentido de diminuir desigualdades, promover
autonomia, propiciar condi¢des de igualdade para a efetiva participacéo.

Como recorte da analise documental do AEE em relacdo ao curriculo,
utilizamos a proposta pedagoégica (PP) do Centro Municipal de Atendimento
Educacional Especializado de Transtornos Globais do Desenvolvimento (CMAEE-
TGD), organizado e dividido em programas de ensino (FIGURA 4), sendo que os
atendimentos pedagogicos semanais variam de dois a quatro dias com cronogramas

individuais de atendimento, de no maximo duas horas de duracao:

FIGURA 4 - PROGRAMAS DE ENSINO CMAEE/TGD

da educacéo especial brasileira. Tese de Doutorado em Educacdo, UFSC, Florian6polis, 2004.
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Comunicagcdo  Altemnativa/Suplementar  (Baseada o
Programa PECS), Recursos eletrénicos, graficos visuais efou
gestuais e Pranchas ou pastas com figuras ou pictrogramas

Tecnologias Assistiva e Informatica Acessivel Usadas no
sentido de desempenho funcional de atividades Considerada
no PPP pag. 38) como fisicas, organizadoras e
sociaisAdaptacOes: teclado colméia, trackball, etc. Histonas
Sociais e Memonas de aula

-,

L;:,j 7 Avas (Atividade de Vida Diana - Baseada na metodologia ABA)
) '”1; Atvidades de autonomia e independéncia, Alimentacdo,
S (f || independéncia e cuidados pessoais, efc

LS A

Apoio Pedagogico com Ensino Estruturado (Baseado na)

’ metodologia ~ TEACCH) .Organizada com recursos visuals
- para propiciar autonomia e direcionamento.Composta de
]‘E!(J espaco do aprender, espacgo de aprendizagem individual,

espaco do brncarlazer, espaco do trabalho em grupo, area
transitona/painel de rotina.

\ /

FONTE: Imagens importadas do aplicativo Amplisoft (PUC/PR). Organizacio: A autora (2017).

A organizagdo dos programas de ensino citados foi relacionada as imagens
utilizadas no aplicativo amplisoft da PUC-PR, o qual os docentes do AEE utilizam
diariamente no contexto do AEE, bem como da educacéo basica.

Desta forma, ressaltamos que além da formacéo inicial e continuada docente
com seus conteudos curriculares basicos e opcionais da grade curricular, ou seja, 0s
saberes da pratica docente, o professor precisa atualizar-se quanto as
reformulacdes das politicas nacionais da educacdo especial para repensar sua acao
pedagodgica nesta modalidade de ensino e em relagdo as inovagbes tecnoldgicas,
sendo que o docente é “o elemento humano responsavel pelo ambiente de
aprendizagem, origem das interagcbes e inter-relagcdes entre os individuos
participantes do ambiente educacional” (BRITO; PURIFICACAQ, 2015, p. 46).

Alguns indicativos e divergéncias apontam certa distancia entre as politicas
publicas educacionais da educacgao especial do contexto da agdo pedagogica, e com

base no levantamento dos dados coletados destacamos algumas hipéteses:
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a) A distancia da formacgéo inicial das Instituicdes de Ensino Superior em
relacdo a pratica e necessidades reais docentes para além das teorias
(GATTI; BARRETO; 2009);

b) A descontinuidade no trabalho entre um ano e outro (mesmo sendo uma
unica gestdo) na questdo das formacgdes continuadas ou da mudanca
ocorrida dos encaminhamentos propostos em cada troca de gestao. Fato
este constatado na criacdo de Tecnologias Educacionais (TE) e
desarticulacdo na continuidade de formac&o docente, ao destituir essa
equipe de TE no término entre gestdo. A constru¢cdo do Departamento de
Tecnologias Educacionais iniciou em 2003 e somente a partir de 2005,
passou a ser da SMED (LAGO, 2011, p. 81);

c) Auséncia do trabalho colaborativo na realizacdo e organizacdo das
formacbes continuadas com base nas necessidades docentes, ou seja,
construcdo do planejamento ouvindo o docente como um sujeito
participativo e ativo do processo, no sentido de estabelecer relagcédo com

sua acao pedagdgica (DEE, 2016).

A utilizacdo das tecnologias na acdo pedagodgica precisa ser pensada e
reorientada para que as tecnologias sejam constituidas no curriculo como partes de
um processo, e nao como fim, utilizadas como recursos concretos de ensino,
compreendendo como a crianca e o estudante aprende e desenvolve-se, para
planejar suportes educacionais com as tecnologias digitais, com o intuito de diminuir
barreiras de acesso ao curriculo, possibilitando diversas formas de experimentacdo
e interacdo na aprendizagem.

Dessa forma, a reflexdo continua em relacdo a quem se ensina, como se
ensina e o que se deve ensinar, precisa ser levada em consideracao ao utilizar
determinada tecnologia para ndo se desvencilhar do propésito da acdo pedagodgica
planejada e contextualizada.

No proximo capitulo abordaremos as tecnologias na educacao especial, a
configuracdo das tecnologias no atendimento especializado no Estado do Parana
para reportarmos ao contexto Municipal em relagdo as tecnologias disponiveis no

CMAEE-TGD e o retrato da acéo pedagdgica.
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3.2.1 As tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacéo no Contexto do AEE

Com a discusséo a respeito da educacdo inclusiva e da educacio especial através de
movimentos internacionais, promulgacdes de conferéncias, acordos, convencdes, entre outros, como
as reflexdes realizadas a partir de movimentos sociais e a sociedade civil organizada, a educacao
nesta modalidade de ensino obteve reformulagbes, bem como aspectos norteadores de politicas
educacionais e na formacao de professores.

A luta histérica do advento da incluséo trouxe reflexdes especialmente na formacao docente
em relacdo as estratégias e formas de ensino e faz-se necessaria a reflexdo de que ndo é apenas
instrumentalizando-os ou utilizando as TDIC que os docentes contemplardo as necessidades
especificas de cada crianca e estudante no processo de ensino e acesso ao curriculo. Destaca-se
aqui a necessidade da formacdo continuada docente ter base reflexiva, critica e fundamentada em
relacio as tecnologias, aliada ao movimento da Cibercultura e do Ciberespaco, para que o docente
possa estabelecer critérios, objetivos e planejamento contextualizado de ensino no AEE na Educacéo

Especial. Dessa forma,

“Recorda-se que a Educacdo Especial, de acordo com as Diretrizes da
Educacdo Especial na Educacdo Basica — CNE/CEB 2/2001 - se
fundamenta numa proposta pedagégica especializada, que tornem
disponiveis recursos pedagogicos e suportes educacionais especiais no
ensino comum, apoiando, complementar e/ou suplementar as propostas
educacionais. Sua caracteristica diferenciada é necessaria para a promog¢éo
escolar — do ensino infantil ao superior — de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais.” (BRASIL, 2001). (BRITO; LEITE;
MARTINS, 2014, p. 31).

O Governo Federal oferece esse suporte e recursos especiais, mas as
condi¢des de formacgao ainda s&o insuficientes. O apontamento citado no documento
baseia-se nas possibilidades em que o0 docente possa aprimorar seu trabalho, com a
utilizacdo de diversos recursos tecnoldgicos que possibilitem a aprendizagem.
Conhecer o potencial e a variedade destes recursos € um desafio ao docente, pois é
essencial saber explorar pedagogicamente e buscar conhecer as inovacbes ou
atualizacdes do que ja existe.

A este respeito, para superar possiveis fragmentac¢des do ensino ou do uso
das tecnologias de forma instrumental, € preciso contemplar na formagao inicial ou
continuada docente, saberes essenciais citados nesta mesma pesquisa, nas
dimensdes econdmico-laboral, politico governamental e sociocultural descritas pelo

autor Garcia-Vera (2002) em seus estudos relacionados a formacao de professores
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e a necessidade de incluir digitalmente estes docentes no contexto, preparando-os.

O trabalho docente no AEE podera contemplar recursos e ferramentas de
tecnologias educacionais ou tecnologia assistiva com a finalidade de promover a
aprendizagem de criangas e estudantes com deficiéncia em suas especificidades,
favorecendo a emancipacdo da autonomia, a opg¢do de escolha entre as
possibilidades tecnoldgicas, bem como a utilizacdo de forma pedagdgica das altas
tecnologias ou tecnologia avancada® quanto aos computadores e softwares
especificos e dos recursos chamados de baixa tecnologia, que s&o aqueles
confeccionados artesanalmente pelo docente com materiais diversos que estdo no
cotidiano escolar, a fim de complementar ou subsidiar as necessidades especificas
no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, ajudas técnicas ou tecnologia
assistiva constituem como integrantes dentro da educacéo especial.

A grande variedade de tecnologias utilizadas no AEE pelo docente parte de
necessidades do contexto real e na organizacdo da vida diaria em relacédo a
aprendizagem e da participacdo social de criangcas e estudantes, visando a
funcionalidade em diversos contextos, sejam eles educacionais, sociais, ambientais
entre outros.

A seguir serdo descritas as tecnologias utilizadas no AEE no ambito

pedagogico da educacéo especial no Estado do Parana.

3.2.2 As Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagéo no contexto do AEE:

Cenario Estadual

A construcao histérica da realidade da Educacéo Especial no Estado do Parana delineou-se
através de varias discussbes e avancos no sentido de normatizar a politica de atendimento as
pessoas com deficiéncia, mantendo inclusive os atendimentos especializados, mantendo convénio de

apoio técnico e financeiro a fim de expandir a oferta da Educacéo Especial.

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM) tipo | ofertada pela Secretaria
Estadual de Educacdo no Parana deve ser organizada “[...] com materiais didaticos
de acessibilidade, recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos
tecnolégicos e mobiliarios. Entre estes se destacam os jogos pedagdgicos que
valorizem os aspectos ludicos, estimulem a criatividade, a cooperagdo, a

reciprocidade e promovam o desenvolvimento dos processos cognitivos” (Parana,

23Termo utilizado no manual das Salas de Recursos Multifuncionais: espago para atendimento educacional
especializado. 2006. p.19. Disponivel em: http://www.oneesp.ufscar.br/orientacoes_srm_2006.pdf. Acesso em:
20/08/2017.


http://www.oneesp.ufscar.br/orientacoes_srm_2006.pdf
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Secretaria Estadual de Educagéo, 2011, p.3).

O rol de deficiéncias trabalhadas na SRM tipo I, conforme a Instrugéo n°
016/2011 SEED/SUED atende as deficiéncias: intelectual, fisica, neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
complementando a escolarizacdo de natureza pedagodgica. O docente atuante da
SRM do Estado do Parana necessita apresentar conhecimento especializado em
todas estas areas atendidas na SRM.

A acgdo pedagdgica desenvolvida nas SRM é dividida em trés eixos
norteadores em que se trabalham diferentes niveis de ensino, sendo que no primeiro
eixo o atendimento € realizado de forma individual para anos iniciais, anos finais e
ensino médio, contemplando processos educativos que desenvolvam as areas do
desenvolvimento e de defasagem de conteudos e aprendizagem.

No segundo eixo, o trabalho é realizado coletivamente com profissionais da
classe comum, com encaminhamentos diferenciados em relacdo ao ensino, com
adaptacbes, orientacbes, adaptacdes curriculares de acordo com as especificidades
individuais dos alunos.

O terceiro eixo concentra-se no trabalho colaborativo com a familia a fim de
propiciar o envolvimento da mesma nos processos de ensino de forma participativa.

Uma das atribuicdes do docente da SRM é de “[...] k) Produzir materiais
didaticos acessiveis, considerando as necessidades educacionais especificas dos
alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum a partir da proposta
pedagodgica curricular’ (Parana, Secretaria Estadual de Educacéo, 2011, p.9). Nesta
perspectiva, entendem-se como materiais didaticos acessiveis aqueles que possam
ser embasados em recursos tecnolégicos de baixa ou alta tecnologia para os
estudantes em suas peculiaridades em relagdo ao acesso a aprendizagem e

favorecimento de sua autonomia.

Conforme o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais elaborado pelo MEC por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial em 2010, a
SRM conta com equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do AEE
(QUADRO 12):

QUADRO 12 — MATERIAIS DA SRM | - MEC



Equipamentos Materiais Didatico/Pedagégico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memdria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapeie Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01Software Comunicacio Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabegas - segléncia légica

01 Lupa eletrbnica

01 Dominé de Associacao de ldéias

111

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Domind de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Doming tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco
02 Mesas para computador
02 Cadeiras

01 Kit de lupas manuais
01 Plano inclinado — suporte para leitura
01 Memdria Tatil

FONTE: especificacdo dos itens da Sala Tipo |. Manual de Orientacédo: Programa de Implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais Elaborado Pelo MEC por Intermédio da Secretaria de Educacéo
Especial (2010. p. 11).

Esses materiais disponiveis na SRM | diferem daqueles que sdo fornecidos na SRM tipo I,
em que sdo atendidas deficiéncias visuais, contam com 0s mesmos equipamentos e organizacio do
trabalho pedagégico (QUADRO 13), conforme as caracteristicas da SRM tipo |, acrescidas dos

seguintes equipamentos:

QUADRO 13 — MATERIAIS DA SRM II- MEC

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico
01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

FONTE: Especificacdo dos itens da Sala Tipo Il. Manual de Orientacdo: Programa de Implantacio
das Salas de Recursos Multifuncionais Elaborado Pelo MEC por Intermédio da Secretaria de
Educacao Especial (2010,p. 12).

Esses itens constantes da SRM tipo Il podem ser utilizados pelo docente da
Educacao Especial, assim como podem orientar e sugerir a apropriacao pelo
docente da educacédo basica em sua acéo pedagogica.

Para a utilizagdo do software de comunicacao alternativa, o préprio manual
esclarece no item 3.1 letra ¢ que, para a utilizac&o desta ferramenta, o docente pode

seguir o endereco http://www.clik.com.br/ca/ ou http://www.assistiva.com.br/ para o


http://www.clik.com.br/ca/
http://www.assistiva.com.br/
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levantamento de informacdes, orientagdes e suporte para a utilizacao do software.

A orientacdo ainda € reforgcada no sentido de acessar o0 menu “ajuda”’ do
manual do usuario do referido software, apds a sua instalagcdo, pois ha ali
orientacbes para a criagdo de atividades educacionais e recursos de acessibilidade
personalizados, sem que para isso, o docente receba formagao especifica e que
englobe os processos reflexivos e que possam incorporar saberes contextualizados
a sua cultura escolar, seguindo instru¢des procedimentais.

Sobre a utilizacdo dos equipamentos de informatica e de impressora Braille,
segundo 0 manual, os chamados técnicos sdo responsaveis pela manutencio e
consultas, sendo que o MEC/SEESP € o responsavel por outras varias agbes de
funcionamento, incluindo a de apoio complementar, oferecendo formacéo
continuada para os professores da educacdo especial e encaminhamentos de
publicacdes da Revista Incluséo, bem como outras publicagbes do MEC.

A SEED-PR conta com o programa e projetos “Parana Digital” no qual
buscou-se incluir em todas as escolas publicas estaduais 0 acesso sociodigital com
ampliagcdo das redes de ensino em detrimento das inovagdes tecnoldgicas, apoiando
a acdo pedagdgica e o0 acesso a diversos conteudos pelo docente em todos os
niveis e modalidades de ensino.

Este panorama estadual difere da organizacédo das SRM e dos projetos de
tecnologias educacionais da Rede de Ensino de Araucaria, o qual sera abordado na

préoxima subsecéo.

3.2.3 As Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicag&o no contexto do AEE: o

Cenario Municipal

Em 2009, no ambito Municipal, a primeira agdo deliberada por parte da
gestdo do Departamento de Educacé&o Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo (DEE-SMED) foi extinguir as salas de recursos em que cessaram
gradativamente as atividades das classes especiais e de classes de condutas
tipicas, relocando criangas e estudantes do Ensino Fundamental através de
instrumentos de avaliacdo classificatérios quanto a situacdo de aprendizagem.

Os Centros Municipais de Atendimento Educacional Especializado
(CMAEE’s) mantidos até este periodo nas areas de surdez e visual permaneceram

sem alteragdo aparente, tendo continuidade também na Escola Municipal Especial
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Joelma do Rocio Tulio para alunos de 0 a 14 anos com deficiéncia intelectual, fisica,
mental grave a severa, multiplas e autismo e na Escola Municipal Especial Padre
José Anusz para estudantes com o mesmo perfil diagndstico citado, mas sem
terminalidade especifica, ou seja, dos quatorze anos em diante.

Diante dessa realidade envolvendo a reorganizacdo da educacéo especial
através de decretos e normativas, surgiu em 2013 uma Nota Técnica de n° 055/2013
MEC/SECADI/DPEE a fim de orientar os Sistemas de Ensino quanto a atuacao dos
Centros de AEE na perspectiva da Educacdo Inclusiva, em que descreve um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, destacando o conceito de
deficiéncia em evolucdo e situando as agbes dos Centros como espagos
complementares a escolarizacdo e ndo substitutivos, sendo eles publicos ou
privados.

A organizacdo da Educacéo Especial nos Municipios do Estado do Parana é
de responsabilidade da Secretaria de Estado - SEED quanto as normatizagdes e
orientacdes referentes a Politica Nacional da Educacdo Especial, tanto em relacéo
ao AEE como nas Escolas de Educacdo Basica na Modalidade de Educacgao
Especial.

Em relacdo a oferta do Atendimento Educacional Especializado, o Municipio
de Araucaria, através do Conselho Municipal de Educac¢do (CME) organizou o AEE

como:

O Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Araucéria e
ofertado por meio das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, Centros
Municipais de Atendimento Educacional Especializado - CMAEE's, Servico
Educacional de Apoio a Inclusdo no Trabalho — SEAIT, Profissional de
Apoio Escolar, Tradutor Interprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e
Atendimento Educacional Especializado em Ambiente Domiciliar/Hospitalar.
(ARAUCARIA; CME, 2016, p. 54).

Sobre os servigos da modalidade da Educagéo Especial do Municipio de
Araucaria discriminados, diferem das politicas acerca da Educacédo Especial e
Inclusiva e a legislacdo estadual através da Instrucdo Normativa n® 16/2011 que
transforma o Centro de Atendimento Especializado (CAES) em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) Tipo I, o Municipio de Araucaria permaneceu em sua
especificidade de atendimento, mantendo os CMAEE’s (Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado) separados nas areas: visual, surdez, TGD

e posteriormente, no ano de 2016, ocorreram as transformacdes de duas Escolas
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Especiais para Centros de Atendimento na Area de Deficiéncia Intelectual e
Multiplas, os CMAEES-DI.

Ficaram como publico das SRM tipo | — criangas e estudantes com
deficiéncia intelectual, como complementacéo da escolariza¢do; e as SRM tipo Il —
altas habilidades e superdotacdo, em carater suplementar a escolarizacao.

Para subsidiar as formas de atendimentos no AEE, pautado no Parecer n°
02/2016 do Conselho Municipal de Educagao (CME) fica definido “como o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, realizado de forma complementar ou suplementar a formagao
das criangas e estudantes” (Araucaria, Conselho Municipal de Educagéo, 2016, p.
2), baseando o processo de ensino-aprendizagem através das Diretrizes
Curriculares Municipais.

Os itens que compdem o Programa de Implantacéo das Salas de Recursos
Multifuncionais disponibilizado pelo MEC por intermédio da Secretaria de Educacgéo
Especial ndo estéo presentes nas dependéncias do CMAEE - TGD, visto que n&o
se trata de uma Sala de Recursos Multifuncionais orientada pela normativa do MEC,
e sim de um Centro de Atendimento Especializado mantido como politica publica do
Municipio € com recursos préprios deste.

Levando em consideracao as politicas educacionais referentes a educacéo
especial, o mapa conceitual (FIGURA 5) foi usado para descrever os recursos
tecnolégicos aplicados ao curriculo, fazendo um panorama de reflexdo a nivel
nacional e municipal e a proximidade ou distanciamento em que 0s mesmos
aparecem, elencamos uma analise organizada no mapa conceitual através de
documentos como a Base Nacional Comum Regular (BNCC), as Diretrizes
Curriculares Municipais € o Planejamento Referencial do Sistema de Ensino de

Araucaria em relacgao a tecnologia e curriculo na educacéo especial.

FIGURA 5 - MAPA CONCEITUAL
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{ Tecnologia e Curriculo J
citadas descritas abordam
Base Nacional Comum Curricular Diretrizes Curriculares Municipais Planejamento Referencial Curricular Municpal
(BNCC-2016) (DCM-2012) (2016)
trabalham compreendida Hestis

Curriculo: selecionar, produzir, aplicar e avaliar
recursos didaticos e tecnoldgicos

para apolar o processo de ensinar um recurso auxiliar ao tecnglogias fisicas ao curriculo:
e aprender; processo de ensino e aprendizagem YIREOS paliek, cartazes,
Fundamentos Pedagégigos: Utilizar tecnologias digitais de jogos ludicos, cds, ete.

comunicacdo e informagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética,

FONTE: A Autora (2017)

Assim, partindo da premissa que as tecnologias na BNCC s&o encontradas
de forma ampla e com significacdo, percebemos que no desmembramento das
politicas educacionais em relagdo ao curriculo, no ambito da Municipalidade, as
tecnologias sédo compreendidas como instrumentos e/ou equipamentos. Destaca-se
nao so o distanciamento entre as normativas quanto ao contexto educacional, como
também o entendimento acerca do conceito de tecnologia, a sua utilizacdo como um
meio no processo de ensino e as consideracdes em relacdo ao planejamento
docente no AEE. Questiona-se em relacédo a este panorama, que o0 docente se
encontra alheio a intencionalidade de ensino ou até refém de seu proprio sistema de
ensino, alienado ao mesmo tempo em que precisa atualizar-se a respeito das
deficiéncias, objeto préprio do seu trabalho, como neste caso especificado no TEA.

Na acéo pedagdgica do CMAEE-TGD, alguns softwares gratuitos séo
utilizados nos computadores da secretaria ou nos préprios equipamentos
particulares dos docentes, a fim de promover o trabalho com a comunicacéo
alternativa e aumentativa, bem como a utilizagao de tecnologias educacionais e os
recursos de tecnologia assistiva, uma vez que estes precisam estar previstos no

Plano de Atendimento Educacional Especializado — PAEE em consonancia com a
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Proposta Pedagdgica da Unidade Educacional, definidos como programas
especificos de “Comunicagdo Alternativa e Suplementar, Tecnologia Assistiva e
Informatica Acessivel” (Araucaria, CMAEE-TGD, Proposta Pedagdgica, 2016, p. 55).

No documento da proposta pedagoégica do CMAEE-TGD constam algumas
tecnologias, na secao intitulada como tecnologia assistiva (item 5.1.2 do documento)
com citacdo da autora BRITO (2006) em tecnologias fisicas, organizadoras e
simbdlicas, vinculadas a interpretacdo de “ROCHA e CASTIGLIONI (2005) apud
MELO (1997) “a tecnologia é considerada Assistiva quando é usada para auxiliar no
desempenho funcional de atividades, reduzindo incapacidades para a realizacao de
atividades da vida diaria e da vida pratica [...]" (Araucaria, CMAEE-TGD, Proposta
Pedagogica, 2016, p. 58) sem mencionar as formas ou estratégias com que estes
recursos sao trabalhados pelo docente, explicitando a forma de mediagdo na
promocdo de experiéncias sociais a fim de atingir o nivel de desenvolvimento
proximal, conforme o documento.

A este respeito, fazemos a reflexdo acerca do conceito de tecnologia
assistiva, que em alguns contextos decorre de fragmentos em relagdo ao
conhecimento do tema aplicados a pratica de ensino e principalmente das
tecnologias educacionais que precisam estar elencadas no processo de ensino e
fundamentais ao acesso ao conhecimento, desde que mediadas com
intencionalidade e planejamento docente.

Em relacdo a tecnologia assistiva, diferencia-se o enfoque de acessibilidade,
ajuda técnica ou adaptacbes curriculares. A Tecnologia Assistiva visa melhorar a
funcionalidadede pessoas com deficiéncia, ou seja, € utilizada com objetivos
funcionais. Segundo a CIF - Classificacdo Internacional de Funcionalidade
(Organizacdo Mundial de Saude, 2004), o modelo de intervencdo para a
funcionalidade deve ser biopsicossocial e diz respeito a avaliacéo e intervencdo em:
fungdes e estruturas do corpo em relacdo a deficiéncia, as limitagdes de atividades e
de participacéo, fatores contextuais como os relacionados a aspectos ambientais e
pessoais.

Anteriormente, as discussbes do Comité de Ajudas Técnicas (CAT) e a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH)
utilizavam o termo Tecnologias Assistivas no plural, para recursos que possam
promover funcionalidade.

Em 2002, a entdo extinta Secretaria do MEC de Educacé&o Especial
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(SEESP), que passou a ser denominada Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusédo (SECADI) em 2011, através do decreto
presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011, promoveu discussfes em relagao a
ajudas técnicas para orientacbes no AEE, publicando posteriormente em 2006 o
primeiro livro de recursos de ajudas técnicas, na area de deficiéncia fisica com
recursos para comunicacgao alternativa.

O termo denominado ajudas técnicas pelo MEC relacionava-se ao conceito
de tecnologias assistivas na ocasido em que era apresentado um fluxograma para
que os profissionais da educacao especial pensassem a respeito da contribuicédo
que os objetos trariam ao aprendizado das pessoas com deficiéncia. O fluxograma

(FIGURA 6) de ajudas técnicas foi descrito conforme os itens relacionados:

FIGURA 6 — FLUXOGRAMA DE AJUDAS TECNICAS

1. Entender
, a situacao \
7. Acompanhar 2. Gerar
o u:n idéias
6. Avaliar 3. Escolher
0 uso alternativa

5. Construir
4. Representar
o objeto « a idéia

FONTE: Colecio Portal de Ajudas Técnicas. Recursos de Comunicacéo Alterativa.
2006. p. 8.Disponivel em: hitp://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf.

Este conceito de ajudas técnicas evoluiu para o de tecnologia assistiva,
descrito em documentos oficiais do MEC, apresentando seu destaque inicial em
2006 sendo citado no manual da “Sala de Recursos Multifuncionais: espago para
atendimento educacional especializado” (Brasil, Ministério da Educac¢do, Secretaria

de Educacdo Especial, 2006) quando compara o termo “agjudas técnicas” com


http://portal.mec.aov.br/seesp/arquivos/pdf/aiudas
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predominancia a area médica ou de reabilitacdo e passa a conceituar “tecnologias
assistivas” como recursos que favorecem a funcionalidade e aos servigos para a
promoc¢do da autonomia do usuario, sendo descrita como “Tecnologia assistiva,
portanto, € uma expressdo utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e
inclusao” (Brasil, Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéao Especial, 2006, p.
18).

O termo empregado atualmente € de Tecnologia Assistiva, no singular, como
sendo o mais adequado e amplamente discutido definido pelo Comité de ajudas
técnicas (CAT) e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH) a partir de 2007, ao relacionar a uma area do conhecimento e
vincular as pesquisas cientificas, referenciais académicos, politicas publicas
pesquisas e referenciais no cenario brasileiro.

Para o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) em parceria com a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos (SEDH) e a Coordenadoria Nacional para a

Integracéo da pessoa portadora de Deficiéncia (CORDE):

Tecnologia Assistiva € uma éarea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusio social (Brasil, Ministério da Educacéo, 2009, p.10).

Neste sentido, a tecnologia assistiva é prevista no planejamento docente do
CMAEE-TGD como suporte as outras areas do conhecimento que englobam os
aspectos necessarios de ensino a crianga ou estudante, para que possam participar
efetivamente do processo de escolarizacdo e “sao utilizadas de acordo com as
especificidades das criangas/estudantes, com a mediagdo do outro’
(CMAEE-TGD/PP, 2016, p. 58).

Nesta pesquisa, utilizaremos a definicdo do conceito de tecnologia assistiva

utilizada pelo MEC em que:

“Para elaborar um conceito de tecnologia assistiva que pudesse subsidiar as
politicas publicas brasileiras os membros do CAT fizeram uma profunda
revisdo no referencial teérico internacional, pesquisando os termos Ayudas
Tecnicas, Ajudas Técnicas, Assistive Tecnology, Tecnologia Assistiva e
Tecnologia de Apoio.” (BERSCH, 2013, p. 3).
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Entendemos que o conceito de Tecnologia Assistiva (TA) compreende numa
visdo macro uma definicdo ampla de todos os termos estudados e apontados no
referencial tedrico internacional, ao mesmo tempo em que concentra outros micros
conceitos. Para exemplificar melhor, 0o quadro abaixo caracteriza os principais

termos utilizados dentro da area de TA identificados em varios estudos:

QUADRO 14— CONCEITOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA)

DAMASCENO, Tecnologia “é toda e qualquer ferramenta ou

L.L; FILHO, T.A.G. | Assistiva recurso utilizado com a finalidade de

(2002, p.1). proporcionar uma maior independéncia
e autonomia a pessoa portadora de
deficiéncia.”

RODRIGUES, Tecnologia “sdo recursos, servigos, equipamentos

M.E.N. (2013, Assistiva especiais, adaptacdo de material

p.30). pedagdgico, adequacdo dos espacos
fisicos da escola, como banheiros,
salas, biblioteca e refeitorio. A TA ndo é
restrita a escola, ela favorece a
funcionalidade e possibilidades de
interacéo e participacdo da pessoa com
deficiéncia,tanto nos espagos escolares
como fora deles.”

TONOLLI, J;; Tecnologia “..em primeiro lugar, o termo tecnologia

BERSCH, R. Assistiva ndo indica apenas objetos fisicos, como

(1998) apud dispositivos ou equipamento, mas antes

BERSCH, R. se refere mais genericamente a

(2013, p. 4). produtos, contextos organizacionais ou
modos de agir, que encerram uma série
de principios € componentes técnicos”.

CARNIEL, A. Tecnologia “E denominada como TA toda

(2017, p. 36). Assistiva tecnologia utilizada para auxiliar no
desempenho funcional de atividades, de
forma a reduzir a incapacidade de
realizacéo de atividades cofidianas,
diferindo-se de tecnologia reabilitadora,
usada para auxiliar na recuperacéo de
movimentos perdidos.”

KULPA, C.C. Tecnologias “As Tecnologias Assistivas (TAs) se

(2017, p. 79)apud | Digitais Assistivas | referem aos recursos e servicos que

MELO; buscam facilitar as acdes da pessoa

BARANAUSKAS, com deficiéncia nas atividades da vida

2006). diaria, procurando assim ampliar as
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capacidades funcionais e promover a
autonomia e a independéncia de quem
as utiliza.”

FONTE: A autora (2018).

Identificamos que os conceitos abrangem ajudas técnicas, apoio, praticas e

estratégias para possibilidade da autonomia e participacdo de pessoas com

deficiéncia em diferentes espacos e situagdes. E quanto as modalidades da TA de

categorizacdo ou classificagdo, descreveremos no quadro (QUADRO 15) para

exemplificar as possibilidades de utilizagdo e desenvolvimento das mesmas:

QUADRO 15 -

CLASSIFICACAO QUANTO A MODALIDADE DAS T.A.

Pires et al. (2015) e Bez

(2010) apud CARNIEL
(2017, p. 35)

‘Baixa Tecnologia: considerada aquela feita pela
familia ou técnicos que trabalham com a pessoa,
representada por gestos manuais, expressées faciais,
signos graficos, pranchas de comunicacao, fotografias,
palavras e oufros que de um modo geral, sao
tecnologias que néao utilizam dispositivos eletrénicos.
Alta Tecnologia: caracteriza-se por utilizar dispositivos
elefrbnicos tais como vocalizadores, computadores,
smartphones, entre outros.”

Moreschi e Almeida
(2012) apud CARNIEL
(2017, p. 35)

Classificam os dispositivos em 3 niveis de tecnologia,
sendo elas:

“Sem Tecnologia: quando nenhum recurso & usado
além do proprio interlocutor, como gestos, sons e
expressées faciais;

Baixa Tecnologia: uso de pranchas comunicativas,
albuns, figuras, entre outros;

Alta Tecnologia: uso de dispositivos eletrénicos como
vocalizadores e computadores.”

KULPA. C.C. 2017, p.80

Classifica em onze categorias:

“Existem onze categorias de TAs, dentre as quais uma
delas esta relacionada com o©0S recursos de
acessibilidade ao computador. Os recursos podem ser
equipamentos de entrada e saida (sintese de voz,
Braille), auxilios alternativos de acesso (mouses,
ponteiras de cabeca, de luz), teclados especiais,
acionadores, softwares especiais (de reconhecimento
de voz) e leitores de tela, que permitem as pessoas
com deficiéncia a usarem o computador”.

DAMASCENO, L.L,;

Usam as TIC como TA: (p.2)
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T.A.G. FILHO. 2002. “1. As TIC como sistemas auxiliares ou protese para a
comunicagéo.

2. As TIC utilizadas para controle do ambiente.

3. As TIC como ferramentas ou ambientes de
aprendizagem.

4. As TIC como meio de insercdo no mundo do
trabalho profissional.”

Os mesmos autores caracterizam como recurso de
acessibilidade em trés grupos: (p.3)

“1 - Adaptacdes Fisicas ou Orteses

2 - Adaptacbes de Hardware

3 - Softwares Especiais de Acessibilidade”

FONTE: A autora (2018).

Ja CARNIEL (2017) relaciona a TA junto ao desempenho funcional e separa
em aspectos psicossociais e aspectos fisicos conforme CARNIEL (2017, p. 36) apud
ANDRADE; PEREIRA (2009), quando enfatiza a lacuna existente entre o
desempenho funcional da pessoa com deficiéncia em tarefas cotidianas, em que a
pessoa procura realiza-las com os recursos de TA, buscando uma forma de atingir
autonomia e maior independéncia frente as exigéncias diarias de participacédo e
envolvimento nas atividades.

Ainda falando das modalidades da TA, Rodrigues (2013, p.33) enfatiza a
importéncia delas no processo de inclusédo, remetendo-se a Bez (2008) na descricéo
dessas modalidades na acessibilidade da pessoa com deficiéncia, conforme a figura

abaixo:

FIGURA 7 — MODALIDADES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA



Quadre 02: Modalidades da Tecnologia Assistiva.

Auxilios para vida diaria e
vida pratica

Matenais pedagogicos e escolares especials que favorecem autonomia
e mndependéncias em atividades cotidianas diversas.

Comunicacio aumentativa e
alternativa (CAA)

Fecursos elaborades para awaliar pessoas sem fala ou escnta
funcional ou em defazagem entre sua necessidade comumcativa e sua
habihidade em falar e/ou escrever

Becurzo: de acessibilidade
ao computador

Conjunto de hardware e sofiware especialmente idealizado parz
tormar o computader acessivel, no senfido de que possa ser utilizado
POr pess0as com privaghes sensonals e motoras.

Sistemaz de controle de
ambiente

Controle remote criado para ajustar ou aclonar direfa ou
indiretamente aparelhos eletroeletrémicos para auxibar as pessoas
com limitagdes motoras.

Projetos arquitetonicos para

acessibilidade

Projetos de edificagic e whamsme gue garantem acesso,
fimecronalidade e mobilidade a todas as pessoas, independente de sua

condicdo fisica e sensonal

Orteses e proteses

Proteses sdo pegas arificials que substituem partes ausentes do
corpe. Orteses sio colocadas junto 2 um segmento corpo, garantndo-
lhe um melhor posicionamento, estabibizacio e'ou funcdo.

Adeguacio Postural

Recwrsos que parentam posturas alinhadas, estaveis e com boa
distnbmicio do peso corporal

Auxilios de mohilidade

Equipamentos e estratégias que auxiliam a mobihidade pessoal

Auxilios para cegos ou para
pessoas com vizdo
subnormal

S3c osequpamentos que visam a independéncia das pessoas com
deficiéncia visual na realizacdo de algumas tarefas

Auxilios para pessoas com
surdez ou com  déficit
anditive

Constitl o5 equipamentos gque awaliam as pessoas com surdez ou
com deficrt auditive

Adaptactes em veiculos

Acessonios e adaptagdes feitas em wveiculos que possibilitam uma
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pessoa com deficiéncia fisica dingr.

Fonte: Bersch (2008, p.3-9).

FONTE: Rodrigues, M.E.N. (2013). Avaliagdo da Tecnologia Assistiva na Sala de Recursos
Multifuncionais: estudo de caso em Fortaleza- Ceara.(p.33).Fortaleza: Dissertacdo em Educacdo
Brasileira. 111f. Universidade Federal do Ceara.

Percebemos que varios autores ao fazer uso do conceito de TA dividem-no
de acordo com as especificidades de seus estudos, categorizando-o e dividindo
conforme a aplicabilidade na realidade do contexto analisado em suas pesquisas e
que, de certa forma, ndo se torna uma normativa quanto a conceituagdo, e sim
formas diferentes de tratar o assunto.

O Professor Doutor da Universidade de S&o Paulo (USP) e Pesquisador
José Moran, quando entrevistado online pela mestranda a respeito da TA, de
possiveis conceitos na educacdo especial de “altas tecnologias” ou “tecnologias
avancgadas”, menciona que “N&do sou especialista nessa area. Até onde conhego s6
tenho visto as palavras “Tecnologias Digitais”, “novas tecnologias”, “Tecnologias 3-
D, “Realidade Virtual” na educacéo especial ou inclusiva. “[...] Vou acompanhar mais
de perto essa questdo” **. Portanto, justificamos aqui nesta pesquisa o uso do
conceito de TA para reportamos as especificidades da agdo pedagodgica no AEE
baseada na terminologia oficial aplicada em nosso Pais.

No trabalho do CMAEE-TGD e dos aspectos relacionados a educacéo

24 MORAN, J. Entrevista concedida pelo Professor da Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo.
Termos “tecnologias avancadas” ou “altas tecnologias” na educac¢éo especial. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/messages/t/jmmoran10>. Acesso em: 21 fev. 2018. Informacao online.


https://www.facebook.eom/messages/t/jmmoran10
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inclusivas vivenciadas pela pesquisadora nas mediagdes realizadas enquanto
realizava a funcdo de docente do servico de itinerancia®, percebeu-se que muitas
vezes o conceito de tecnologia assistiva remetia-se especificamente a acessibilidade
tao somente nos discursos apresentados pelos docentes.

Em relagdo ao termo Acessibilidade, ao buscarmos no dicionario Priberam,
este vem como uma qualidade do que € acessivel, ou seja, a que se pode chegar ou
atingir algo. Em 1985, um importante marco quanto ao conceito de Acessibilidade foi
estabelecido internacionalmente: a criagdo do simbolo internacional de acesso
promulgado no Brasil através da Lei n® 7.405/1985, que “Torna obrigatéria a
colocac&o do 'Simbolo Internacional de Acesso' em todos os locais e servigos que
permitam sua utilizagdo por pessoas portadoras de deficiéncia e da outras
providéncias” (Brasil, 1985). A partir deste momento, o simbolo de acessibilidade
tornou-se evidéncia em varios locais e a discusséo tornou-se uma proporgéo global
de acdes, incluindo o contexto escolar.

Refletindo nos conceitos descritos na Base Nacional Comum Regular
(2016), os conceitos de Acessibilidade e Adaptacdo Curricular aparecem definidos
num sentido amplo (acessibilidade) e mais especifico (adaptacdes). Quanto a
Acessibilidade, trata-se de contemplar ou eliminar as barreiras de acesso aos
ambientes escolares (arquitetonica), do acesso a comunicagdo oral, escrita,
sinalizada e digital (comunicacao e informac&o), aos equipamentos e recursos como
software e hardware com funcionalidades (tecnologia assistiva) e a disponibilidade
de oferta de tradugéo e interpretacéo de Libras, entre outros (BRASIL, Ministério da
Educacéao, 2016, p. 36).

Compreende-se que o conceito de tecnologia assistiva € muito mais do que
equipamentos e recursos a serem utilizados pelo docente do AEE no processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista favorecer o desenvolvimento da autonomia,
insercdo social, comunicacional e educacional de criancas e estudantes que,
historicamente, ja carregam a segregacdo e integracdo dos espagos de
escolarizacdo, bem como do acesso as conquistas tecnoldgicas desenvolvidas em

sociedade. Concordamos com as autoras Brito, Leite e Martins quando consideram

25 “O Servico ltinerante foi instituido pela SMED no intuito de realizar a articulagdo entre o trabalho
pedagoégico desenvolvido pelo professor do CMAEE — TGD e a Classe Comum nas Unidades
Educacionais e com o processo de gestdo e articulacdo das demandas intersetoriais como a saude,
assisténcia social, cultura, esporte e lazer, trabalho e emprego e outras” (ARAUCARIA, CMAEE/TGD/
PPP, 2015, p. 60).
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as tecnologias “[...] como o proprio termo indica, s&o instrumentos criados e
elaborados a favor do desenvolvimento, e, portanto, ndo existem de modo
independente e ndo substituem o valor da acdo humana” (BRITO; LEITE; MARTINS,
2014, p. 44).

Portanto, a este respeito, reforcamos a importancia do docente do AEE obter
formacdo continuada apropriada e fundamentada em relacdo as tecnologias
educacionais e assistivas, com reflexdes criticas acerca do fazer pedagdgico e sua
contribuicdo na troca de experiéncias com 0s docentes da educacdo basica de
forma que possam repensar o curriculo, as estratégias de aprendizagem, os tempos
de aprendizagem e o contexto escolar.

Ja em relacdo as tecnologias educacionais, a sua definicdo ou conceituagao
nao consta no PP do CMAEE-TGD como em relagdo as demais tecnologias. A
incorporacao das tecnologias educacionais precisa ser acrescida ao processo de
ensino e aprendizagem focando na crianca ou estudante, ou seja, na acao
pedagdgica.

Umas das ferramentas tecnoldgicas mais utilizadas no CMAEE-TGD € o
computador. Através dele, docentes e equipe pedagdgica produzem a base para a
confeccdo de materiais de baixa tecnologia e fazem uso de softwares gratuitos em
apoio a comunicagao alternativa/aumentativa, acessibilidade e recursos de
softwares educacionais para fomentar os processos de ensino de acordo com cada
especificidade trabalhada, apesar das limitac6es do espaco escolar e institucional.

Outras ferramentas e recursos s&o utilizados diariamente no processo de
ensino no AEE, como destacado por meio das 13 respostas das docentes
registradas através do questionario online (formulario google docs) partindo da
afirmacao: “Quando Severin (2014) cita que 'Ninguém espera que os professores
sejam experts em tecnologias', eles tém que ser especialistas em educagdo e
pensar experiéncias de aprendizagem enriquecedoras usando tecnologia” (BRITO E
PURIFICACAO, 2015, p. 52) o professor precisa planejar seus encaminhamentos
metodoldgicos. Desta forma, o docente precisa refletir sobre quais recursos
tecnologicos estdo disponiveis em seus espacos escolares para que possam refletir
sobre qual a melhor forma de aplica-los, ressignificando sua pratica pedagdgica.

Analisando o contexto focal da pesquisa, elencamos 0s equipamentos e
recursos tecnologicos disponiveis no CMAEE-TGD por meio do questionario online
proposto aos docentes (GRAFICO 9):
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GRAFICO 9 — TDIC PRESENTES NO CMAEE/TGD

TDIC Presentes no CMAEE-TGD
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FONTE: A autora. 2017

Além das TDIC que os docentes mencionaram, como demonstrado no
graficoo o CMAEE-TGD conta com dois computadores padréo da SRM
disponibilizados pelo governo federal, de doacdo de outra escola em que fora
cessada a SRM de uso coletivo e pedagdgico.

O trabalho em desenvolvimento no CMAEE-TGD ¢é de natureza pedagogica
e os docentes realizam anualmente o Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) de forma individual, em que consideram 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis na Unidade Educacionalde forma que possam contribuir
para a aprendizagem e desenvolvimento de crian¢as ou estudantes, envolvendo as
areas do conhecimento em que contribuem “[...] na organizacéo e disponibilizacéo
de recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes
para a plena participagdo destes, considerando suas necessidades especificas”
(Araucaria, CMAEE-TGD, Proposta Pedagdgica, 2016, p. 20).

Desta forma, percebemos que o0s docentes preconizam 0S recursos e
ferramentas de ensino no sentido de utiliza-las com o intuito de promover o acesso a
aprendizagem e ao desenvolvimento de habilidades possiveis a efetiva participacédo
e autonomia de criangas e estudantes ndo sé na escolarizagdo, como também nas
atividades da vida diaria.

As tecnologias educacionais, quando utilizadas com planejamento e
intencionalidade de forma com que o docente reflita constantemente em sua pratica,

ressignificando-a, corroboramos aos estudos de Brito e Purificacdo (2015) quando
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nos remetem a ideia de que as “Tecnologias Educacionais quando utilizamos na
formacdo de um ser no mundo e para 0 mundo em transformacdo, e que podem
desencadear uma mudanca de atitude em relagcdo ao conhecimento, superando a
visdo fragmentéria e restrita do mundo’ (BRITO e PURIFICACAO, 2015, p.17).
Portanto, o PAEE realizado anualmente pelos docentes do CMAEE-TGD é
reorganizado e redimensionado a partir da analise semestral em relacdo a
aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a ou estudante, refletindo em relagcéo aos
recursos tecnoldgicos e educacionais que ainda se fazem necessarios a cada caso.

Refletindo acerca dos conceitos de ajudas técnicas e tecnologia assistiva no
AEE e nas esferas do Estado e do Municipio, percebemos que caracteristicas
diferenciadas nas formas de ensino sdo evidentes, que dependem desde programas
de formacdo continuada, politicas educacionais, disponibilidade de materiais e
equipamentos, estrutura fisica, a cultura escolar, as formas de atendimento nesta
modalidade de ensino, bem como 0s espacos e tempos de aprendizagem e o
investimento no docente, que pode interferir nas formas de apropriacdo de novas
possibilidades pedagdgicas e de pensar o curriculo e sua flexibilidade, configurando
mudancas no ambiente escolar e, consequentemente, nas reformulacdes
necessarias e adequadas aos Sistemas de Ensino diante dos movimentos ocorridos
em nossa Sociedade.

A seguir, no proximo capitulo, abordaremos os aspectos metodologicos da
pesquisa, que descrevem a construcdo da mesma e as etapas do estudo

exploratério.
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Para a estruturacdo do processo de investigacdo, utilizaremos como bases

metodoldgicas as etapas da pesquisa e a coleta e andlise de dados baseadas em

autores como Bardin (2009), Creswell (2014) e Yin (2010).

Como mencionado anteriormente no inicio deste estudo, o aumento de

casos de autismo elevou-se de forma significativa no Municipio. O dado preliminar

apresentado em forma de gréafico e tabela na introducdo mostra a crescente

demanda em relacdo ao TEA e a organizacdo do sistema de ensino que propicie

adequacdes metodologicas e curriculares que contemplem as especificidades

destes estudantes, bem como a necessidade da criagdo de novas politicas publicas

que atendam esta forte demanda na educacéao.
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Diante destas consideracdes, refor¢ca-se a importancia da presente pesquisa
referente a investigacdo das necessidades docentes no uso das tecnologias como
ferramentas de ensino, a fim de propiciar autonomia e participacdo efetiva dos
estudantes no contexto educacional. Para que o docente possa aprimorar sua
pratica pedagodgica, incorporando recursos em suas aulas para possibilitar o acesso
ao curriculo e as atividades propostas, partimos do objetivo de compreender
possiveis elementos ou conteudos que possam nortear uma proposta de formacéo,
tendo como questdo. Qual proposta de formacdo continuada na area do
Transtorno do Espectro Autista atenderia as necessidades docentes para o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC) na acédo
pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado?

Buscando realizar a pesquisa a partir do estudo de um caso envolvendo
varios docentes do AEE, varios instrumentos de pesquisa foram aplicados para que
pudessem subsidiar as analises em que demonstraremos as possibilidades de
amostragem intencional (Creswell, 2014) a partir de varias fontes de informacéo, tais
como: o estudo exploratério, analise documental, questionarios e entrevistas. A
seguir, descreveremos (FIGURA 8) o esquema da coleta de dados do estudo de

caso baseada em Creswell (2014):

FIGURA 8 — ESQUEMA DA COLETA DE DADOS

Local:
Municipio de
Araucans

Grupo de
Coleta de dados: 1 docentes
documental, questi i atuantesno

onarios, entrevistas ' , AEE:
Area TGD

Armostragem:
13 docentes

FONTE: CRESWELL (2014, p. 122).
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Como amostragem intencional em relacdo a selecdo do grupo
pesquisado, envolvemos a questdo da cultura escolar em que estdo inseridos,
reportando-se no caso do TGD em especifico do TEA, pelo fato da pesquisadora ter
acesso a esta area do conhecimento e suas experiéncias docentes estarem
envolvidas nessa tematica. Muitas outras areas do atendimento educacional
especializado s&o estudadas cientificamente, sendo que a area do TGD, em
especifico do autismo, percebeu escassas pesquisas realizadas como demonstrado
anteriormente na busca de dados. A amostragem intencional pode “informar uma
compreensdo do problema de pesquisa e o fendbmeno central no estudo”.
(CRESWELL, 2014, p. 120).

A pesquisa pautada no estudo de caso justifica-se em razéo de investigar a
questdo da formacdo continuada docente em seu contexto real e da agao
pedagogica no AEE para auxiliar a evidenciar os limites existentes entre a relagdo
tedrica e a pratica, apontando possiveis variaveis ou pontos de evidéncias da
investigacao do contexto.

Para a coleta de dados utilizamos o método da triangulacdo, descrito por
autores como Yin (2014) e Lidke e André (2013), em que utilizaremos instrumentos como
guestionarios, analise documental e entrevistas sobre a formacdao docente e acao
pedagdgica no AEE com o uso de tecnhologias como ferramentas de ensino.

Os estudos de caso tém como caracteristica a compreensdo de que o
conhecimento ndo € algo pronto e acabado, mas sim algo que se constroi
constantemente, refazendo de varias formas. Conforme Lidke e André (2013), os

estudos de caso apresentam as seguintes propriedades:

-Visam a descoberta: novos elementos que possam surgir durante a
realizac&o da pesquisa;

-Enfatizam a interpretacdo em contexto: levando em consideracéo o contexto
para ter uma visao completa do objeto de estudo;

-Retratam a realidade de forma profunda e completa: procura revelar a
multiplicidade de dimensbes de um determinado problema ou situacéo,
focalizando-o como um todo;

-Demonstram variedade de fontes de informagdes: variedade de dados,

coletados em diferentes momentos, situacdes variadas e informantes
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diversos;

-Revelam experiéncias vicarias € permitem generalizacdes naturalisticas: o
pesquisador relata experiéncias suas ao mesmo tempo em que tenta associar
dados encontrados no estudo, ocorrendo uma generalizagdo naturalistica;
-Representamos diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista em uma
determinada situacdo social: o0s participantes apresentam aspectos
contraditérios, sendo que uma realidade € vista sob diferentes perspectivas
n&o havendo uma Unica verdade absoluta. (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 23).

Ainda sobre os estudos de caso, 0s mesmos podem apresentar linguagem
acessivel: podem ser apresentados de diferentes formas, com relatos, teatro,
desenhos, entre outros, sendo necessario apresentar a ideia com clareza, sé se
apresentando enquanto caso no relatério final do pesquisador. Dessa forma, a
pesquisadora construira no processo de pesquisa 0 método da triangulagdo, em que
diversos instrumentos irdo compor o processo de estudo com o objetivo de
desenvolver novas ideias, significacdes e compreensdes sobre a formacao docente
no AEE na area do TEA e o uso das tecnologias na acdo pedagogica. A seguir,
abordaremos em subsecdo, a primeira etapa da construcao da pesquisa evidenciada

em estudo de caso.
4.1 PRIMEIRA ETAPA: ESTUDO EXPLORATORIO

A proposta inicial de pesquisa ao ingressar no curso de Pds-graduacéo
estava intitulada como Tecnologias digitais assistivas: um estudo sobre experiéncias
docentes que se revelam no processo de inclusdo e como objeto de investigacéo.
Evidenciava-se o conceito de tecnologia por parte dos professores e de que forma
este conceito se relacionava na pratica de sala de aula na construgdo dos saberes
docentes, sendo a questao norteadora do pré-projeto: Qual a forma com a qual os
professores de primeiro e segundo ano das séries iniciais do Ensino
Fundamental utilizam as tecnologias digitais assistivas no processo de
inclusdo e qual o conceito de tecnologia que possuem e como este se revela
na pratica?

A partir deste questionamento, iniciou-se a producédo da analise de reviséo

sistematica, no sentido de reforcar o questionamento inicial e refletir sobre as
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hipéteses observadas durante a experiéncia docente da pesquisadora, tendo como
objetivo principal o levantamento de dados empiricos € organizagdo sistematica
destes para conduzir o estudo exploratério.

Para a construcdo do estudo exploratério foram realizados dois instrumentos
de pesquisa: questionario inicial online e revisdo sistematica do estado do
conhecimento.

Em relacdo a revisdo sistematica do estado do conhecimento, foram
realizadas buscas nas bases de dados Capes, Scielo, BVS, Busca Integrada UFPR
e Repositério Lume da UFRGS, entre teses e dissertagbes realizadas no periodo de
2006 a 2016. Alguns critérios foram utilizados para inclusdo dos trabalhos cientificos,
como aqueles relacionados as palavras-chave, teses e dissertacdes produzidas no
Brasil, focados na area da Educacgado desde a educacgao infantil até as séries finais
do ensino fundamental, com idioma em lingua portuguesa, bem como 0s que
possuiam temas ligados ao transtorno do espectro autista. Ja& os critérios de
exclusdo eram quando se referenciavam outras deficiéncias, focados na area da
saude, trabalhos como artigos e em outros idiomas. Sendo assim, os trabalhos

sistematizaram-se da seguinte forma (QUADRO16):

QUADRO 16 — REVISAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Palavras - Chave Base de Dados Quantidade de
trabalhos

- Formacao de professores Capes 85

- Educacéo Especial BVS 14

- Autismo Scielo 0

- Tecnologiaassistiva Busca Integrada UFPR | 42

- Education al inclusion Repositorio Lume 62

- Assistive technology

- Autism

FONTE: A Autora (2016)

Apds discussdes e sugestbes da professora orientadora no decorrer do
primeiro ano, 0 objeto de investigacdo da pesquisa fora redefinido e reconstruido,
pois necessitariamos de embasamento empirico mais proximo ao contexto docente,
relacionando o0 uso das tecnologias na agado pedagodgica a busca por outras fontes
tedricas e o levantamento das necessidades dos docentes do AEE.

Optou-se, portanto, pela pesquisa qualitativa com abordagem no estudo de
um caso, a fim de obter dados levando em consideracdo o contexto. Assim, foi
sistematizado novo questionario para coleta de dados (QUADRO 17) para

levantamento de possiveis hipoteses de trabalho em trés fases e em momentos
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QUADRO 17 — SISTEMATIZACAO DA ABORDAGEM QUALITATIVA

Estudo de Caso — Coleta de Dados

Dados a serem

Métodos

Hipéteses relativas

Referencial Tedrico

Escola e AEE;

- Formacéo de
Professores em
Tecnologias;

- Formacéo
continuada de
professores na
educacao especial.

documental
compreendidos entre
0s anos de 2012 a
2016;

- Inquérito
(Questionario) Inicial
e Sequencial,

- Entrevistas
semiestruturadas;

referentes a
formacéo continuada
docente no
Atendimento
Educacional
Especializado na
area de Transtorno
do Espectro Autista
do Municipio de
Araucaria em relacéo
a utilizacdo das
tecnologias na acdo
pedagdgica.

coletados as demandas
sociais e
académicas
- Cultura Escolar, - Analise de dados - Informacdes - Laurence Bardin

(2003), no método de
categorizacéo e
Inferéncia.

- Andlise de contetddo
nos trés polos
cronolégicos
propostos por Bardin
(1977, p. 95-101);

- Método de andlise
categorial
Triangulacao
conforme Lidke e
André (2003).

FONTE: A Autora (2017).

O objetivo de aplicar este questionario foi no sentido de realizar

o

levantamento de dados para que pudéssemos relacionar as hipoteses iniciais, uma
vez que, no ano de 2016, o estudo exploratério estava sendo realizado. A realidade
€ dindmica e em constante evolucdo, traz a tona elementos novos para compor
analises, sendo que “0 conhecimento ndo € algo acabado, mas uma construcéo que
se faz e refaz constantemente” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 21).

O questionamento que se destaca nesta pesquisa € a partir da formacéo
continuada docente na area do TEA e, para isso, algumas indagacdes fizeram-se
necessarias a respeito das agbes dos docentes, suas percepgbes em relacdo ao
trabalho no AEE, a relagdo com os conteudos trabalhados €, principalmente, sua
atuacao.

Os dados apresentados a seguir, retirados do questionario online dos 13
docentes participantes, aplicado no primeiro semestre de 2016 pela mestranda,
demonstram o interesse dos docentes em participarem de formagao continuada na
area do Transtorno do Espectro Autista e todos os elementos que possam vir a
compor uma proposta de curso. O objetivo principal era analisar o real interesse dos

docentes em participar de cursos na area educacional, apesar de vivenciarem
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desafios cotidianos na ac&o pedagdgica na educacéo especial.

Essa indagac&o no questionario em relacdo a participagdo em cursos foi
decorrente da analise dos dados de Santos (2015), quando constatou que o0s
posicionamentos dos sujeitos da pesquisa deste estudo constituem-se em fontes de
informagdes relevantes para SME no sentido em que as principais necessidades
quanto a formacgao continuada foram evidenciadas (SANTOS, 2015, p. 100). Dessa
forma, vinculamos essa reflexdo as consideragcbes de Brito, Leite e Martins (2014)
quando reforcam a necessidade de formacéo docente, uma vez que ja participaram
de cursos segmentados, sendo que “Ainda € possivel notar propostas de formacéo,
cuja tematica educacional parece direcionar-se para temas mais genéricos,
enfatizando a Educacdo Inclusiva de um modo geral, distanciando-se de uma
proposta concatenada para os professores especialistas em educacdo especial’
(BRITO; LEITE; MARTINS, 2014, p. 35).

Nesse sentido, o questionamento aplicado aos docentes (GRAFICO 10) do
CMAEE-TGD foi: Em qual modelo de formagdo continuada vocé teria maior

disponibilidade de participacdo?
GRAFICO 10 - QUESTIONARIO INICIAL — 2° ETAPA DA PESQUISA

Educacgao Infantil

" m Bercgario

b m Maternal

Pre |
Pré ll

FONTE: A Autora (2017)

Apesar da pouca diferenca observada em relacdo a porcentagem do
grafico, destacamos quase uma diferenca de 10% sobre a modalidade de formacéao
objetivada pela maioria dos docentes. Esses dados vém reforcar a importancia de
formacéo nesta modalidade de ensino, uma vez que a educagao especial perpassa
todos os niveis de ensino.

O outro questionamento direcionado aos docentes foi em relagdo ao acesso
a cursos vinculados a area de atuacio, com op¢des a serem assinaladas desde a

formacao inicial até a possibilidade de cursos de extens&o. Através das respostas
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dos docentes, verificou-se que a participacdo na formagao na area do TEA ocorreu
para 154% na época da formacdo inicial, para 23,1% na pés-graduacdo e em
cursos de extensédo, e para 76,9% essa participacdo ocorreu em formacgdes
continuadas. Nesse sentido, é preciso reforcar a importancia da formac&o docente
continuada tendo como principais caracteristicas “compreender a pratica com 0
proposito de transforma-la” (ENS; BEHRENS, 2010, p. 163).

Através da realizacdo da analise do questionario inicial, foram evidenciados
os resultados da pratica docente em relacdo aos instrumentos utilizados na acéo
pedagogica do CMAEE-TGD, como por exemplo, as tecnologias como estratégias
de ensino diferenciadas aos estudantes.

A segunda etapa da pesquisa objetiva o aprofundamento destacado pelas
vozes dos docentes em resposta ao questionario aplicado, pois identificaram-se
varios aspectos relacionados a formacéo docente em que eram necessarios dados
concretos para reforcar a hipotese inicial quanto a dificuldade pontuada entre o
distanciamento da teoria e o contexto da agdo pedagdgica bem como a
fragmentacéo e descontinuidade ano a ano. Para isso, a subsecdo a seguir mostra
os dados coletados na segunda etapa de pesquisa em relacdo as tematicas que

compdem a pesquisa referente a analise documental.

4.2 SEGUNDA ETAPA: ANALISE DOCUMENTAL

Nesta etapa de estudo utilizou-se a analise documental do relatério da
equipe do departamento de educacédo especial da SMED/Araucaria em relacéo a
formacdo continuada docente dos ultimos quatro anos, ofertada pela Instituicao
Mantenedora, na area do atendimento educacional especializado e da educacédo
especial inclusiva.

O objetivo em relagé&o a analise documental foi levantar dados em relagéo a
formacdo continuada na area do CMAEE-TGD, partindo de algumas hipoteses
iniciais de origem empiricas referentes a escassez de cursos nesta modalidade de
ensino, para que estas pudessem ser confrontadas diante das informacdes
constantes no documento impresso.

Lidke e André (2013) ratificam a importancia das informagdes impressas:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem

ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacbes e declaragdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informac¢io. Nao
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sdo apenas uma fonte de informac&o contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fomecem informacgdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).

Através da analise documental, buscaram-se dados referentes a formacéo
com caracteristicas de interatividade para que fosse possivel elencar aspectos
importantes para hipéteses de trabalho a relacionar na pesquisa, utilizando na
organizacao destes dados a categorizacdo de que “sdo rubricas ou classes, as quais
reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conteudo) sob um titulo genérico” (BARDIN, 2009, p.147), agrupando os dados a fim
de organiza-los e encontrar possiveis correspondéncias entre estes e a realidade
subjacente.

Na categorizacdo dos registros elencados nos quatro anos da analise
documental, utilizando como critério semantico a analise da expresséo dos docentes
em relacdo a avaliacdo realizada sobre o processo de formacido continuada
disponibilizado a eles. Para cada ano, utilizamos letras para identifica-los e registra-
los (QUADRO 18), sendo a letra A para 2013, com nenhuma amostra de registro
referente a avaliagdo da formacgdo continuada, constando a sintese das agdes do
departamento; B para 2014; C para 2015 e D para 2016, conforme a sistematizacéo

abaixo:

QUADRO 18 - CODIGO DE IDENTIFICAGAO DOS REGISTROS ANALISADOS

Ano 2013 Ano 2014 Ano 2015 Ano 2016
A B ® D
FONTE: A Autora (2017).

Aqui evidenciamos a narrativa de segunda ordem, ou seja, aquela que

narra a experiéncia de outras pessoas (CRESWELL, 2014, p. 123) sobre a
experiéncia descrita em relagéo a formacéo continuada docente.

Na organizacdo da formacé&o continuada (QUADRO 19) evidenciamos

registros referentes as tematicas da formacéo continuada na educacéo especial —

AEE, bem como da carga horaria e metodologia utilizada na conducédo das mesmas:

QUADRO 19 — DESCRIGAO DA FORMACAO CONTINUADA

Ano Carga Horaria Metodologia utilizada
A 96 horas Presencial
B 28 horas Presencial
C 56 horas Presencial e Online
D 24 horas Presencial

FONTE: A autora (2017)
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Um dado importante no ano de 2015, em relac&o a participagéo da formagéo
continuada do AEE na forma online, foi em relagdo ao numero final de concluintes
deste processo. Um docente participou 100% da carga horaria total que computava
16 horas, 13 docentes tiveram 60% de participacao apresentando 10 horas de
efetiva participacdo, 18 docentes apresentaram 31% de participacéo totalizando 5
horas e 137 docentes n&o apresentaram participacdo (DEE/SMED, 2016, p. 101).
Analisando os dados do relatério ndo publicado do DEE (2016), buscando mais
elementos para a pesquisa e como havia se consolidado a formacédo continuada

online, encontramos os dados (QUADRO 20):

QUADRO 20 — FORMACAO SEMIPRESENCIAL

- Instrumento de investigacdo da - Aplicacdo do instrumento de
aprendizagem e desenvolvimento; investigacdo da aprendizagem e
- Analise e categorizacéo das respostas  desenvolvimento;

ao instrumento de investigacao; - Aplicacdo dos encaminhamentos
- Discussdo dos encaminhamentos e  didaticos discutidos;

resultados; - Estudo de caso AEE e Educacgio

- Apresentacdo e discussdo do  Bésica.
encaminhamento  didatico  (relacdo
teoria e prética).

FONTE: Relatério ndo publicado do DEE/SMED (2016. p. 101). Adaptado pela autora (2017).

Analisando os temas relacionados na tabela em relacdo a avaliacido dos
docentes sobre o curso intitulado “Formagdo em Atendimento Educacional
Especializado”, a participacdo foi baixa se comparada as inscricbes iniciais em
relacdo aos docentes que ndo participaram da referida formagao.

Demonstramos (QUADRO 21) o registro docente avaliativo em relacédo a
formagcdo continuada do AEE ofertada anualmente, sendo que 0s numeros

constantes nas frases indicam a quantidade de respostas para o item:

QUADRO 21— AVALIAGAO DOCENTE EM RELAGAO A FORMAGAO CONTINUADA

Ano Registro
A Sem registro avaliativo
B “Formacéo continuada na area do autismo e intervencdes”

“estudo mais aprofundado sobre a Anélise Aplicada do Comportamento (ABA),
enquanto linha tedrica que fundamenta metodologias utilizadas no municipio, como
o0 TEACCH e PECS”;

“ampliagdo do contafo com os profissionais da édrea da saude que atendem
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estudantes com autismo para discusséo e estudo de caso”;
“Aprofundar as tematicas envolvendo altas habilidades / superdotagdo, TEA, Visual
e Infelectual”;

FONTE: DEE/SMED, 2016, p. 74
C ‘Analisar a eficiéncia dos cursos online, pois considera 0s presenciais mais
produtivos”;
“Rever as informagbes na plataforma moodle, pois foram insuficientes”;
“Disponibilizar as datas das formagbes no inicio do ano para melhor organizagdo”;
“Proporcionar maior tempo de formacéo (4) e com frequéncia mensal (1)”;
“Enviar por e-mail o contetdo das formagbes aos participantes (2)”;
“‘Aumentar o numero de horas para cada tema abordado’;
FONTE: DEE/SMED, 2016, p. 105
D Neste ano, cada Centro Especializado enviou um documento via oficio
descrevendo pontos positivos € pontos negativos da formac¢éo continuada. A carga
horaria da formacao destinada a educacio basica foi realizada pelos centros.
Encontra-se nos apéndices o arquivo dessa avaliacéo.

FONTE: A Autora (2017).

Os registros apontam para uma formac&o continuada pautada em uma
metodologia fragmentada e que apresenta poucos elos de um ano a outro, a contar
pela diferenga de carga horaria realizada e o foco em tematicas vinculadas ao AEE
sem apresentar demanda continua.

As tecnologias pouco sao abordadas no modelo de contexto educativo em
que a acéo pedagogica necessita alternar ferramentas de ensino, sobretudo “porque
a educacdo especial ocupou-se do publico excludente do ensino regular” (MARTINS
et al, 2014, p. 31), ofertando formas diferentes de ensinar com recursos tecnoldgicos
que possam auxiliar o aprendizado.

Verificando a realidade entre o que os docentes apontaram no questionario
preliminar e na analise da documentacdo impressa, ampliamos a coleta de dados
com maior abrangéncia de docentes com a extensdo de outros temas pertinentes a

formacgao continuada, constando na préxima subsecao de pesquisa.

4.3 TERCEIRA ETAPA: QUESTIONARIO SEQUENCIAL

Contemplamos alguns itens que tiveram auséncia na primeira etapa do
estudo, como por exemplo, o perfil dos professores, a formagdo continuada
comparada a alguns aspectos tedricos da formacgao inicial, partindo para a segunda
etapa da estruturacdo do caminho da pesquisa, em que se coletaram dados
impressos empiricos. Foram refeitas varias questdes iniciais a fim de compor
elementos possiveis no tracado de uma proposta preliminar de curso de extenséo,
ao mesmo tempo em que propusemos a ampliacdo da discussdo acerca da

formacgao continuada do AEE no uso das tecnologias na acéo pedagdgica.
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Foi aplicado um questionario sequencial online de analise “[...] tematica sequencial:
a divisdo em sequéncias leva em linha de conta, ac mesmo tempo, particularidades
expressivas ou enunciativas” (BARDIN, 2012, p. 108). Pensando na forma
sequencial, temos como objetivo analisar os dados, inicialmente levantamentos,
comparados aos novos dados que possam surgir, se as respostas estdo mais
completas ou limitadas, a fim de evidenciar hipdteses na interpretacéo dos dados. O
questionario foi aplicado aleatoriamente aos treze docentes do AEE no inicio do ano
de 2017, pois o intuito era a analise do processo de formagao e ndo do profissional.
A cada ano, novos docentes adentram no CMAEE-TGD e com esse movimento (em
virtude do processo de designagdo) ha possibilidade de levantar dados diferentes
dentro de um mesmo contexto. Apos a realizacdo de algumas formacdes realizadas
pela nova equipe que compde o departamento de educagéo especial da SMED, o
questionario foi dividido em tematicas relacionadas a: a) formacgao inicial e
continuada; b) transtorno do espectro autista e inclusdo, ¢) uso de tecnologias e
consideragdes finais.

Para entendermos alguns conceitos atrelados a pesquisa, relacionamos no
questionario aplicado algumas cita¢des de autores como Brito e Purificagdo (2015)
para formacgédo de professores e conceito de tecnologias, Scherer (2005) para
analisarmos o perfil de acesso ao software moodle disponivel no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, e Santos (2015) que nos traz reflexdes dos movimentos que ja foram
realizados em prol da formacgéo de professores na Educacéo Especial.

Das respostas em relacdo a formacdo inicial, dos treze docentes
participantes, a maioria realizou cursos presenciais sendo que: um cursou
matematica com énfase em informatica, trés docentes apresentaram formacgdo em
letras — portugués-inglés, uma no curso de filosofia, cinco em pedagogia presencial
e trés em pedagogia na modalidade a distancia.

Em relacdo a formacdo continuada docente na area do AEE/TEA, na
elaboracdo da questéo a ser inserida no questionario identificamos o relato de um
docente que atuava no AEE no momento da pesquisa da dissertacdo de Mestrado
de Santos (2015), quando esta analisou a fala das professoras atuantes do AEE na
area do TEA em relacédo a oferta da Formacéo:

E importante ressaltar o atendimento do Centro na especificidade do aluno.
Precisa investimento em capacitagdo. Sobrecarrega os professores que

pagam cursos para serem os multiplicadores para os demais. As vezes a
gente questiona o trabalho do Centro; que deveria ter outros atendimentos
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falta formacdo continuada (Silvia, professora CAEE-TGD). (SANTOS, 2015,
p. 115).

Nesta questao, foi proposto aos docentes do AEE que relatassem se sua
formacado estava adequada ou n&o a pratica, além de indicar se concordavam ou
nao com o relato apresentado acima, elencado na dissertagdo de mestrado. Os
registros dos docentes em relagdo a tematica de formagado continuada (QUADRO

22) ficaram sistematizados dessa forma:

QUADRO 22 - RELATO DOS DOCENTES DO CMAEE-TGD

D1 “As formagbes que recebi foram adequadas, porém insuficientes”

D2 A fala é pertinente, se houvesse outros preocupado com a formagdo dos
educadores, ndo haveria necessidade do centro correr atras disto, teria mais
tempo para realizar o trabalho com os alunos com necessidades. Mas como n&o
ha compromisso da parte de algumas secretarias o centro acaba assumindo
este papel para ajudar 0s mediadores a entenderem o trabalho com autismo.”
D3 “Necessita de mais assessoramento na drea especifica, pois as que o municipio
ofereceu até entdo foram pouco e 0s demais realizados foram realizados em
instituigbes particulares, com investimento do professor”

D4 “Concordo”

D5 “A mantenedora proporcionou formagdo continuada, que foi oferecida durante o
Seminério sobre autismo. Os profissionais que atuam no ensino regular também
participaram de formacgé&o oferecida pelo CMAEE-TGD. A formagé&o foi
adequada e valida, porém néo é suficiente devido a limitagdo da carga horaria
dos eventos citados e a prépria diversidade das necessidades dos estudantes
em fungo dos niveis de apoio que exigem, faixa etéria e série em que estéo
cursando.Para realizar um bom trabalho o professor necessita buscar formagéo
continuada por meio de leituras, realizagdo de cursos e troca de experiéncias
com outros profissionais. A falta de formagé&o, tanto para os profissionais do
AEE quanto para os que estdo ensino reqgular esta relacionada com o nédo
cumprimento dos 33% de hora-atividade, que limita o tempo para planejar e
trocar experiéncias. Tal como na citagdo mencionada, no CMAEE-TGD também
falta profissionais com outras formagbes (fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional,
psicologo, fisioterapeuta) ha somente atendimento com professores”.

D6 A formagdo sempre requer atualizagbes, mas recebi formagbes excelentes,
como também custeie outras”.
D7 “Tenho formagéo na area do TEA e concordo que é necessario investimento em

capacitagdo. Os primeiros cursos para obter a formag&o precisei pagar e foi um
custo significativo. Tive também formacgé&o pela mantenedora (Prefeitura do
Municipio de Araucéria) e outros a disténcia. Acredito que para a realizagdo de
um trabalho de qualidade juntos aos estudantes e profissionais é necessario
formagéo continuada constante para atualizagdo dos conhecimentos”.

D8 “Concordo com o relafo. Necessitamos de mais formagéo confinuada na érea,
sendo essa ofertada pelo Municipio”,
D9 ‘Realmente a oferta no municipio de Araucéria é pouca, no entanto, considero

que realizar formag&o sem ter um aluno incluso néo facilita o trabalho quando a
incluséo acontece. O que ndo se pbe em prética acaba sendo esquecido. Penso
que mais formagdes deveriam ser ofertadas para o publico que trabalha
especificamente com TEA”.

D10 “E BEM POR Al, ESTES ESTUDANTES NECESSITAM DE ATENDIMENTOS,
MAS POR INUMEROS MOTIVOS MUITOS ACABAM NAO TENDO OS
ATENDIMENTOS NECESSARIOS, MUITAS VEZES NAO SE TENDO
INVESTIMENTOS EM TODOS OS SENTIDOS. PROFISSIONAIS INVESTINDO
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EM MATERIAIS, CURSOS E INDO EM BUSCA DE AJUDA...".

D11 A formagéo que recebi por parte da mantenedora mostrou-se insuficiente e
desatualizada. A busca por cursos particulares acabou sendo ndo apenas uma
complementacgéo da formagdo mas, e é ai que vejo o erro, a tnica formagéo”.
D12 *Quando trabalhei com os alunos autistas ndo recebi formag&o continuada. Foi
necessario buscar de diversas maneiras, inclusive pagando cursos particulares.
Penso que a mantenedora deve proporcionar a formagéo continuada e paralelo
a isso devemos buscar mais informagdes e ampliar nossos conhecimentos
conforme nossas possibilidades. Mas, ndo podemos ficar esperando que
cheguem até nés o conhecimento de cada caso pois as especificidades de cada
aluno exigem de nés uma busca constante onde estaremos sempre fazendo e
refazendo nossas préticas pedagdégicas”.

D13 “Concordo”

FONTE: A autora (2017).

Evidenciam-se nas respostas dos docentes os aspectos que impactam a
acéo pedagdgica cotidiana. O docente mostra-se mais reflexivo e ativo em relagédo a
sua pratica no estabelecimento da analise de sua acdo e em suas experiéncias
compartilhadas. As respostas, de certa forma, vém de encontro a problematica de
pesquisa, em definir alguns aspectos que precisam ser levados em consideracao
quando pensamos: Qual proposta de formacdo continuada na area do
Transtorno do Espectro Autista atenderia as necessidades docentes para o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC) na acédo
pedagodgica do Atendimento Educacional Especializado?

Ainda que, através das respostas, elencassemos alguns aspectos que ja
possam ser considerados positivos em relacdo a formagdo continuada na area do
TEA, outros fatores contribuem para fragmentacdo destas formacgdes, inclusive
quando o D11 remete a formacdo desatualizada e insuficiente diante das
necessidades de sua agado pedagdgica; a exigéncia mediante a demanda constante
e a reformulacdo da pratica pedagdgica conforme o relato D12; a falta de formacéo
especifica no AEE, bem como a falta de profissionais segundo a resposta D5 e que,
na maioria das respostas, constata-se a necessidade emergente de formacao
continuada na area, sendo que alguns docentes procuram investir em sua propria
formacéo.

Na proposicdo de reflexdo acerca dos temas a serem compostos em
formacgdes continuadas na modalidade do AEE, area do TEA, vinculadas as
tecnologias, elencaram-se itens em que o0s docentes demonstraram interesse,
sendo: 30,8% para softwares de comunicacdo aumentativa/alternativa e 7,7% para

aplicativos para desenvolvimento de habilidades académicas. Ou seja, destaca-se o
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fato relevante de formac&o sobre as tecnologias, inclusive no AEE, em que o ensino
precisa elencar acdes diferenciadas da educacdo basica. Na proposta pedagogica
do CMAEE-TGD incluem-se as tecnologias, recursos de comunicagéo
alternativa/suplementar e tecnologia assistiva na pratica, mas existem falhas em
relacéo a oferta de formacéo tedrica vinculada a pratica na area de tecnologias, para
que o docente possa ressignificar a sua acao.

Desta forma, uma prévia analise dos dados evidencia o fator de pensar em
tecnologias como recursos fisicos em que a mediagdo pedagdgica € ‘intermediada
com a utilizagdo de recursos fisicos” (TAJRA, 2002, p. 7) constatada no depoimento
escrito de alguns dos docentes, vinculada ao conceito de tecnologia como, por
exemplo, quando citam que tecnologia € “Software, entre outros” (D1), também
como “E tudo aquilo que podemos usar como ferramentas, computador, notebook,
tablet, etc” (D2); e um relato que menciona a comunicagdo “71) Recurso para
possibilitar comunicagéo, troca de informacéo. 2) Recurso para realizar um trabalho
com mais eficiéncia e/ou com menos tempo” (D5) e “E um recurso maravilhoso que

precisamos sempre estar atualizados” (D12), além de

“Todo instrumento criado pelo homem para ampliagdo e aprimoramento de
suas capacidades, desde questbes basicas, relacionadas a sobrevivéncia
(suportar baixas temperaturas, por exemplo) até a satisfagdo de inferesses
ou prazeres (como pequenos ajustes e modificagbes em aparelhos
eletrbnicos, por exemplo)”.(D6).

O desejo dos docentes em aprimorar seu trabalho pedagdgico vai de
encontro a necessidade de reestruturar as formagdes continuadas ofertadas aos
mesmos, inclusive que “[...] possam subsidiar a inclus&do digital deste profissional’
(BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 46). Percebeu-se o interesse apontado pelos
mesmos no questionario, em relacdo a formacdo continuada ocorrer de forma
semipresencial com momentos de interacdo e participagdo conjunta, bem como de
utilizar recursos tecnolégicos na acéo pedagdgica. Ou seja, existe o interesse
docente na apropriacdo do conhecimento, mas encontramos nos dados levantados
através dos instrumentos de pesquisa a escassez de cursos voltados ao uso de
recursos tecnoldgicos na pratica pedagoégica. Diante do questionamento “Vocé teria
interesse em participar de uma proposta de Formacéo Continuada em formato de
extensdo universitaria (60 horas) na area do Transtorno do Espectro Autista na

modalidade semipresencial” obtivemos (GRAFICO 11) como respostas:
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GRAFICO 11— INTERESSE EM EXTENSAO UNIVERSITARIA

FONTE: A autora (2017).

A partir do interesse demonstrado pelos docentes, a estruturacdo da
proposta de curso de extensdo na area do TEA comecgou a ser delineada, mas para
isso precisariamos de elementos tematicos constituintes de acordo com os
apontamentos docentes.

No primeiro semestre do ano de 2017, o DEE propiciou uma formacgao
continuada especifica na area do TEA, em virtude do movimento de efetivacdo de
politica publica Municipal através da Lei n® 2.820/2015, que “Cria a Semana
Municipal de Conscientizagdo do Autismo, institui a Politica Municipal de
Atendimento aos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e da outras
providéncias” (Araucaria, Prefeitura Municipal, 2015). Para os docentes participantes
deste evento, a carga horaria de certificacdo teria um acréscimo de quatro horas,
para aqueles docentes que teriam interesse em responder um breve questionario do
evento disponibilizado online através do endereco eletrénico
<http:/lwww.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php?pagid=37>.

A partir deste momento, formulamos a seguinte indagacéo sobre o possivel
dominio das tecnologias referente a pratica pedagdgica: “Em sua realidade escolar, a
Mantenedora disponibilizou alguma formacéo continuada relacionada as tecnologias
para utilizacdo em sala de aula?”

Nas respostas, dos treze docentes que participaram do questionario, seis
destacaram que n&o receberam formacéo especifica na area de tecnologias, sete

responderam que sim, mas com algumas ressalvas, como “fiz o PNAIC ano passado


http://www.araucaria.pr.gov.br/portal/pagina.php?pagid=37
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tive contato com textos, videos, musicas, encartes de jogos e sugestdo de sites para
serem levados a sala de aula”. A necessidade de outras formacgbes também foi
evidenciada para subsidiar a pratica pedagogica, pois existe um periodo distante
entre as mesmas, além de minima carga horaria para consolidar e estabelecer
novos saberes contextualizados a pratica, como citado: “Participei de formagbes
com carga horaria pequena, inferior ou igual a 4 horas. Ndo considero, portanto,
como formacgao continuada”.

Com base na resposta do primeiro questionario inicial de pesquisa, em
relacdo ao desejo de participagdo em formacado continuada em que todos os
participantes pontuaram o interesse na formacao semipresencial, aplicou-se no
questiondrio sequencial a questdo referente ao moodle?® utilizado pela SMED em
relagdo aos cursos ofertados aos docentes, no qual se solicitou a avaliagdo quanto a
utilizacdo do mesmo. Dos docentes, 69,2% responderam que o uso é de facil acesso
em relacdo ao moodle, 15,4% avaliaram de dificil acesso, 7,7% nunca receberam
formacado através do software ao mesmo tempo em que 7,7% responderam que
receberam, 15,4% responderam o acesso limitado aos conteudos e a mesma
porcentagem mostrou que ja realizou cursos pelo moodle.

Concluindo as respostas do questionario sequencial aplicado aos treze
docentes participantes da pesquisa, nas consideragcdes finais alguns
disponibilizaram opinides acerca da formacgéo continuada proposta pelo Municipio
em relacéo a area do AEE/TGD-TEA, como o sucateamento das formag¢des como

aparecem nas respostas das participantes:

“Considero que, nos ulfimos anos, com excegdo das formagbes do PNAIC
(porque foi promovida e financiada pelo Governo) as formagbes se
precarizaram muito. Falas de senso comum, desatualizadas,
descontextualizadas. Se participamos ainda é pela carga horéria para
certificagdo e ndo porque acrescente algo de novo para a prética.” (D1).

A necessidade pontual e dindmica em relacdo ao aprimoramento da acéo

26 Moodle (Modular Object OrientedDistance Learning) é um sistema gerenciamento para criacéo
de curso online. Esses sistemas sdo também chamados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA) ou de Learning Management System (LMS). O moodle é um software livre de apoio a
aprendizagem, pode ser instalado em vérias plataformas que consigam executar a linguagem php
tais como Unix, Linux, Windows. MAC OS. Como base de dados podem ser utilizados MySQL,
PostgreSQL, Oracle, Access, Interbase ou ODBC. Disponivel em:
<https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e- Interbase ou ODBC. Disponivel em:
<https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e- moodle>. Acesso em:. 07/06/2017.
Endereco do moodle da Smed Araucaria disponivel em: <http://smed.araucaria.pr.gov.br/moodle/>.
Acesso em: 08/06/2017.


https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-%20Interbase%20ou%20ODBC.%20Dispon%c3%advel%20em:%e2%80%a8%3chttps://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-%20moodle
https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-%20Interbase%20ou%20ODBC.%20Dispon%c3%advel%20em:%e2%80%a8%3chttps://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-o-que-e-%20moodle
http://smed.araucaria.pr.gov.br/moodle/
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pedagogica e a atualizacdo de conhecimentos acerca dos estudantes com TEA foi
necessidade destacada na opinido da (D3): “A cada dia vdo aparecendo novos alunos, novos
diagndsticos, novos estudos de trabalho precisam ser realizados para saber se este ou aquele
caminho estd dando certo com este ou aquele. Precisamos estudar mais, ler e ter mais
apoio...”.

Em relagcéo a utilizagdo das tecnologias na pratica docente, destaca-se entre
os participantes um ponto forte existente ainda em muitas unidades educacionais,
como a recusa frente ao uso das ferramentas tecnolégicas na acdo pedagdgica,

presente na resposta da participante (D10):

Neste ano, ja contamos com um semindrio sobre inclusdo da crianga e
estudante com TEA. Acredito que isso mostra a preocupagdo da
mantenedora quanto a Formagé&o Continuada. Sinfo necessidade de que se
estabelega um direcionamento do trabalho com as pessoas com TEA; que
fique claro a fungdo de cada Centro, que haja uma unidade neste trabalho e
ai, sim, as futuras formagdes viriam para somar. N&o vejo, por exemplo,
como uma formagdo Sobre fecnologias nos auxiliaria neste momento;
auxiliaria sim, no individual, para crescimento profissional, mas ndo no
esclarecimento e fortalecimento do trabalho no AEE. (D10).

Destaca-se aqui o ambiente virtual de aprendizagem como forma de
ferramenta de interac&o e apoio aos momentos presenciais, apontado nas respostas
dos professores no questionario.

Na préxima subsecdo apresentaremos as propostas da etapa que sera
aplicada apos a qualificacdo, com entrevistas semiestruturadas aos participantes
selecionados para a realizacdo das mesmas, a fim de complementar a analise de

dados.

4.4 QUARTA ETAPA: ENTREVISTAS

A aplicagcdo das entrevistas semiestruturadas teve o intuito de recolher
dados que se mostraram insuficientes nas etapas da pesquisa, bem como elencar
dados que possam ser perceptiveis no sentido de fornecer explanagbes causais
despercebidas até entdo. O roteiro das perguntas partiu de uma sequéncia de
assuntos mais amplos e complexos para temas mais simples, sendo informado, lido
e apresentado preliminarmente, o termo de consentimento aos sujeitos
entrevistados.

As entrevistas foram baseadas conforme Yin (2010), na qual o participante
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sera entrevistado num curto periodo de tempo com protocolo prévio do estudo de
caso, corroborando os dados levantados nas etapas de pesquisa ja estabelecidos e
que também podem acrescentar informagdes de forma a “generalizar e desenvolver
novas ideias, novos significados e novas compreensdes” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
27). O objetivo da aplicagdo das entrevistas incide sobre as percep¢des dos
docentes em relacdo a formacdo continuada em momentos diferentes de sua
pratica, ajudando a evidenciar outras fontes relevantes de evidéncia em relagdo ao
uso das tecnologias na agéo pedagdgica (ANEXO D). Posteriormente, as entrevistas
gravadas foram transcritas a fim de verificar a atencdo flutuante, ou seja, os sinais
nao verbais para compreender e validar o que foi mencionado no decorrer das
mesmas.

Os critérios foram definidos a partir de uma amostragem dos participantes
que demonstraram interesse na proposta de curso de extensdo semipresencial e
sobre 0s elementos necessarios em relagdo a formacéo continuada para utilizar as
tecnologias em sala de aula na area do AEE/TEA a fim de compor a estruturacéo do
projeto piloto do curso de extensdo, sendo selecionados trés docentes
especializados que atuam no CMAEE-TGD na area do TEA em que a pesquisa fora
realizada.

Para a organizacdo da analise das entrevistas utilizaremos Bardin (2011,
p.125) nos trés poélos cronoldgicos de organizacéo de analise: a) pré-analise: fase de
organizacdo das ideias iniciais para planejamento da analise de conteudo; b)
exploragdo do material. ap6s conclusdo das etapas da pré-analise, esta fase
caracteriza-se pelo gerenciamento e execucdo sistematizados do planejamento
inicial e c) fratamento dos resultados obfidos e interpretacdo. nesta fase, os
resultados do trabalho sé@o tratados de forma a tornarem-se significativos, validos
(tabelas, quadros comparativos, modelos, entre outros) e postos em destaque para
analise, comparando e analisando.

A partir desses resultados, serdo propostas inferéncias e interpretacbes a

respeito dos objetivos propostos.

4.5 ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS: RESULTADOS DA PESQUISA

Como mencionado anteriormente, nesta seg¢do condensaremos a

organizacao das entrevistas nos poélos cronolégicos de Bardin (2011, p. 126), sendo
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que a pré-analise tratara da “atencdo flutuante” para entrarmos em contato com o
documento transcrito da entrevista na qual foram destacadas algumas impressées e
orientagcdes a serem organizadas posteriormente por tematicas e indicadores. A
exploracdo do material, ou seja, do conteudo elencado na entrevista por parte dos
sujeitos entrevistados, serviu de base para sistematizar os graficos destacados a
seguir, explorados em categorias para a construcdo de novas hipoteses,
comparando-0s e analisando-os.

Os temas foram organizados em categorias (TABELA 6), que por sua vez
foram divididas em trés subcategorias em que o conteudo levantado na entrevistada

sera organizado e tratado, ou seja, codificado?’.

TABELA 6 — ORGANIZAGCAO DAS CATEGORIAS

ORGANIZACAO DAS CATEGORIAS

CATEGORIAS FORMACAO ATUACAO TECNOLOGIAS
Temas Formac&o Inicial Organizagao do trabalho | Recursos
pedagogico no Disponiveis no

Atendimento Educacional | AEE
Especializado (AEE)

Formacéao Acdbes Intersetoriais Formacéo em
Continuada tecnologias
digitais e
Assistivas
Formagéao Ser professor de TEA Temas para
Continuada no proposta de curso
Municipio
Aprendizagens Carga Horéria
Docente sugerida
Modalidade
Incluido
Digitalmente

FONTE: A autora (2018).

Buscamos agrupar as tematicas organizadas em indicadores para fosse
possivel verificar novas exploragdes de hipoteses, sendo que para a analise de
conteudo utilizaremos o principio da categorizagdo que, segundo Bardin, 2011, p.

145 “é uma operagao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto de

27 De acordo com Bardin (2011, p. 133) “A codificacdo é o processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata
das caracteristicas pertinentes do contetdo”.
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diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com

critérios previamente definidos”.

Neste sentido, utilizaremos a categorizacdo por tematicas, uma vez que

estas apresentam um significado comum entre os mesmos ou correspondéncias

entre as mensagens.

Na TABELA 7 s&o apresentados os indicadores utilizados, o conteudo

analisado por meio do conteudo que aparece no discurso dos docentes

entrevistados e a recorréncia dos temas.

TABELA 7 — ANALISE DAS CATEGORIAS

ANALISE DAS CATEGORIAS

INDICADOR

O QUE REPRESENTA

RECORRENCIAS

Aspecto Negativo Pessoal

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem a negatividade
para a pessoa docente.

01

Aspecto Negativo Profissional

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem a negatividade
para o profissional docente.

03

Aspecto Positivo Pessoal

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem a positividade para
a pessoa docente.

02

Aspecto Positivo Profissional

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem a positividade para
o profissional docente.

02

Dificuldade/Inseguranca/
Medo/Receio

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem
dificuldade/inseguranca/medo/
receio ocorridas durante a
acao pedagdgica.

02

Interacao entre os Docentes

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem a positividade ou
negatividade com relacédo a
interacdo entre os docentes.

01

Familiaridade quanto ao uso
das Tecnologias

Parte de frase, frase ou
conjunto de frases que
expressem familiaridade na
utilizag@o pessoal e
profissional das tecnologias.

02

Expectativas quanto a

Parte de frase, frase ou

03
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Formacéo conjunto de frases que
expressem expectativas tanto
positivas quanto negativas
com relagdo a formacao.

Expectativas quanto as Parte de frase, frase ou 01
Tecnologias conjunto de frases que
expressem expectativas tanto
positivas quanto negativas
com relacdo ao uso das
tecnologias.

FONTE: Organizacdo da Autora tendo como base a Dissertagdo de Mestrado SIMONIAN, M.
FORMACAO CONTINUADA EM AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM: ELEMENTOS
REVELADORES DA EXPERIENCIA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA. Curitiba: UFPR,
2009. Pag. 97.

Destacamos a recorréncia dos Aspectos Negativo Profissional (3) e
Expectativas quanto a Formacéao (3), o que pode nos indicar uma possivel distancia
entre a formacédo que o docente recebe e a sua pratica em sala de aula. Essas
hipoteses serdo tratadas na proxima subsecdo, na qual traremos as vozes dos

docentes pesquisados.
4.6 AS VOZES DOS DOCENTES

Um dos objetivos especificos desta pesquisa era averiguar e
compreender aspectos motivadores e desmotivadores, através de entrevistas
semiestruturadas com docentes especializados do AEE, em relagdo as experiéncias
vivenciadas na formagdo continuada na educagao especial e sua efetividade na
pratica.

Os docentes selecionados para a realizagdo da entrevista apresentam
caracteristicas diferenciadas de atuacao conforme a Lei Municipal de n°® 2177/2010%
e a Portaria Municipal 44.205/2017%°, que se remetem a Educac&o Especial: um
possui vaga de designacdo, uma vaga real e o outro de itinerancia. A vaga de
designacao € transitéria e escolhida a partir da classificacdo do docente mediante

realizacdo do concurso interno para escolha de vagas na educacado especial,

28Lei Municipal n® 2177/2010 que “Regulamenta os artigos 40 e 41 da Lei Municipal de n® 1703/2006,
para os Integrantes do Quadro Proprio do Magistério de Araucaria lotados em escolas e Centros
Municipais de Educacio Infantil (CMEI’s), e dispbde sobre o processo de designacéo do integrante do
quadro préprio do magistério de Araucéaria lotado na Secretaria Municipal de Educacdo (SMED)
conforme Especifica.

29Essa Portaria estabelece as normas do processo de escolha de vagas de remocéo e designacao
para a Educacdo Especial no Municipio. “Art. 1°. O processo de remocdo e designacido para
Educacdo Especial é destinado ao integrante do Quadro Préprio do Magistério que esteja lotado na
Secretaria Municipal de Educacdo, CMEI's, CMAEE’s e Escolas.”.
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modalidade AEE na area de escolha do participante, sendo esta, uma vaga anual.
Ja a vaga real € aquela na qual o docente que é permanente ao longo dos anos
pode ser suprimida pela gestao ou removida conforme decisdo do servidor. A vaga

para o docente de itinerancia € aquela que:

“Como consta nas Diretrizes Municipais de Educacéo, o professor itinerante
€ aquele que realiza a “articulacdo com os professores das classes comuns,
nas diferentes etapas e modalidade de ensino” (ARAUCARIA, 2012, p. 283).
O professor do servico itinerante participa da mesma forma que os demais
no processo de designacdo, mas, geralmente uma comissédo da equipe do
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacéo,
avalia quem sdo os profissionais mais adequados a fungdo, como por
exemplo, se este profissional possui quarenta horas de concurso no
Municipio, se ja existe experiéncia anteriormente comprovada em sala de
aula com estudantes do Transtorno do Espectro Autista (neste caso), a
possibilidade de locomocdo prépria para realizar as mediacbes (transporte)
entre outros aspectos.” (NOVOA, 2015, p. 3).

Mesmo com a formacéao inicial em Pedagogia e uma das docentes em
outra area do conhecimento, mas no campo das ciéncias humanas, a prevaléncia
dos conteudos de educacdo especial ou inclusiva aparece de forma superficial o
autismo ou TEA, conforme o relato das mesmas, nem como uma disciplina optativa,
termo utilizado nos estudos realizados por GATTI e BARRETTO (2009)
mencionados nesta pesquisa. Um recorte das entrevistas realizadas com os

docentes deixa clara essa hipétese mencionada:

*Eu fiz a graduagdo em licenciatura, em Filosofia, teve uma disciplina sim,
néo lembro se foi na disciplina de didética, alguma coisa foi tratado... mas
foi discutido sim sobre incluséo dos alunos na inclusdo basica.” (D1).

"Na graduagdo néo tive nada que falasse sobre o autismo, era mais
sindrome de Down, mas sobre autismo ndo me lembro de nenhuma
disciplina”. (D2).

“Por indicagdo de uma amiga, comecei a frequentar na época, pedagogia
na Uniandrade, com o intuifo de estudar melhor sobre o autismo. Entdo
segundo ela eu fteria acesso a disciplina de necessidades educacionais
especiais e nessa disciplina a professora abordava a area do autismo” (D3).

Quando citamos a questdo especifica do TEA, popularmente conhecido como
Autismo, sobre a formagao continuada, constatamos que alguns impedimentos ou
dificuldades sdo apontados pelos docentes, que podem responder a recorréncia
destacada na analise de dados sobre os Aspectos Negativo Profissional (3). A

entrevista pontuou de qual das areas geralmente partem as iniciativas de formagdes
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na area do TEA:

Falando deste ano (2017) especificamente, a formagdo que teve na area do
autismo, eu acredito que tudo que foi discutido ali, tava relacionado com a
prética, ja foi feita uma formagdo pensando em adequar a prética, 0 que
seria util para a prética do que é feito no AEE do autismo, e como
dificuldade no que eu achei assim que néo deu certo, foi feita s6 no periodo
da tarde e ai os profissionais que nédo podem estar no Municipio neste
periodo acabaram perdendo a formagdo e n&o fiveram um repasse do que
foi feito ou o0 que se pensa a Ser feito a partir destas formagbes. De outras
formagbes anteriores, todas foram mais relacionadas a prética, poucas
tiveram um enfoque mais tedrico, geralmente estdo relacionadas a préftica
mas eu vejo que ela se aplica as vezes, num determinado momento e
depois acaba se perdendo, nunca foi pensado a longo prazo, formagbes a
longo prazo no trabalho com as criangas com autismo, ndo algo imediatista,
ah vamos fazer uma formag&o sobre comunicagdo alternativa, e de repente,
alguns profissionais aplicam outros ndo e aquilo se perde, ndo segue um
continuo, ndo seque o nome de formagéo continuada. (D1).

Sim, foi da area da Educacgé&o.(D2).

Eu participei sim, comecei os estudos aqui em Araucédria em 2007 até
inclusive foi antes da minha enfrada no municipio como professora,
participei como mée na época e 0 curso nédo foi fornecido pela
mantenedora, foi pago, mas foi organizado pelos profissionais daqui. Depois
de 2007, tive acesso a alguns cursos, mas foi em 2011, que comegaram a
ser fornecidos pela mantenedora pela Secretaria de Educagdo em relagéo a
formagéo continuada que é dada pelo Municipio. (D3).

A prerrogativa do MEC conforme a Resolugcdo n° 04/2009, que “Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
Basica, modalidade Educacéo Especial” em que os docentes da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) atuem em contraturno do AEE para “VIll — estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum” (MEC/CNE, 2009, p. 3)
além de orientar professores e familias.

O contexto de ensino deste Municipio no AEE é distribuido em 20 horas
semanais, fato que implica na organizacao dos atendimentos em contraturno e por
este motivo o papel do docente itinerante €& primordial para estabelecer a
comunicacdo entre educacdo basica e AEE. De certa forma, a organizacdo da
gestdo implica considerar essa realidade — de acordo com o relato do docente D1,
para sua participacdo é preciso que sejam previstas formacdes continuadas em
ambos os periodos, sendo que as outras 20 horas atuam em outro Municipio.

Concentrando os aspectos desfavoraveis e favoraveis ao docente, as
respostas voltam-se primeiramente a estes aspectos sobre a formagao continuada, e

posteriormente, sobre a busca de novos conhecimentos para além daquelas
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ofertadas pela Mantenedora, recorréncia apontada na analise de conteudo na secéo

anterior:

Eu ja busquei cursos especificos na area do autismo, até para conhecer
diferentes formas de infervengdo porque, é..... a gente vé que a prética da
educacgdo especial comum n&o dava conta de atender estas criangas, entao
a gente buscou formacgbes até de metodologias especificas que ndo véo de
encontro a proposta do Municipio, de atuagdo pedagébgica, mas que de
certa forma acabaram complementando ou fortalecendo a préfica que a
gente tem ou que a gente planeja, espera ter, e adequando mais a postura
do Municipio nas intervengbes da educagdo especial. Entdo eu busquei
véarios cursos de metodologias diferentes até as vezes de atendimento
clinico, um enfoque mais clinico do que educacional, mas que ajudaram a
dar esse embasamento no trabalho com o AEE. (D1).

Ent&o, percebo que nos ultimos anos a formagéo continuada ela ndo tem se
efetivado muito, a gente ndo tem visto, ou pelo menos eu néo five a
oportunidade de participar com pessoas de outros lugares, que viessem
falar especificamente do autismo. Eu acho que a formagdo eu considero
que néo tem se efetivado para a prética docente. Ja busquei outros cursos,
um no hospital de clinicas, no ambulatério do CENEP Fiz um curso la em
2015, acho que foi em 2016, que foi o ano fodo que vieram pessoas de
outros lugares e outros paises, com o Antoniiuk que era o coordenador,
uma formagéo que esclareceu bastante. Era mensal na sexta o dia fodo e
no sabado o dia todo, a permanéncia no CMAEE-TGDera na sexta e ifamos
o dia todo. (D2).

Olha eu vejo assim sempre como um ganho em questdo ao autismo e ainda
mais em 2010 que era tudo novo. Sempre busquei outras formas de
formagdo por que em primeiro lugar eu tenho um filho com autismo, entéo
toda minha busca em relaggo ao autismo foi sempre em primeiro lugar para
ajudar o meu filho e, acabei indo para essa area do autismo
profissionalmente e participando de um ftrabalho de orientagdo. Esse
trabalho me faz sempre buscar coisas novas, entdo com certeza busco fora
sim. (D3).

Por mais que a Mantenedora ofereca cursos de formacao continuada na
area do TEA, os docentes buscam complementa-los ou acrescenta-los por meio de
cursos especificos de que sente falta para adequar sua pratica, principalmente na

area das TDIC, em que o docente podera:

“[...] buscar caminhos de valorizacdo de suas vivéncias e experiéncias,
possibilitando-lhe, em parceria com outros professores, efetivar uma
metodologia interdisciplinar, discutindo a relacdo entre os saberes
profissionais, a experiéncia, a criatividade e a reflexdo critico-cientifica a
respeito da evolugdo humana e dos artefatos tecnolégicos” (BRITO, LEITE,
MARTINS, 2014, P. 37 apud BRITO E PURIFICACAO, 2008, P.4).

Por este motivo, a importancia da utilizacdo dos recursos de tecnologia faz-

se necessaria para atualizar-se sobre o que esta sendo desenvolvido. A evolugéo
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destas tecnologias, assim como o TEA, também exige varias formacdes para
atualizagéo e conhecimento.

Identificamos na fala dos docentes a constante procura por formagao para
aprimoramento da sua pratica, mesmo desconhecendo o que € necessario elencar
muitas vezes nas areas do TEA e das TDIC, ou seja, o docente apresenta motivagéo
na busca incessante do conhecimento para que de fato reorganize e estabelece sua
pratica pedagdgica mesmo a engessada formacédo inicial e a falta de sequéncia ou
continuidade da formacé&o continuada.

O docente reconhece as potencialidades dos estudantes e suas situagbes
limitrofes mediante o estudo de caso individual e tragca estratégias de intervencgéo e
de ensino para que possa potencializar as areas do desenvolvimento de cada
criangca ou estudante. Para isso, a previsdo de tecnologias digitais ou tecnologia
assistiva € fundamental no planejamento docente, como visto no projeto politico
pedagoégico do CMAEE-TGD. Apesar de o governo federal disponibilizar recursos e
instrumentos tecnologicos as SRM, os Centros de Atendimento Especializados
acabam ficando, muitas vezes, sem muitos destes itens como percebemos na fala
das docentes quanto aos recursos e instrumentos tecnologicos disponibilizados no
CMAEE-TGD:

Tem disponiveis alguns computadores, acesso a internet, ndo tem alguns
softwares instalados ou aplicativos que possamos usar com a crianga e
atender nossa clientela e os netbooks fornecidos pela prefeitura mas néo
especifico para criangas com autismo, somenfe com acesso a internet e
alguns jogos que podemos utilizar com as criangas. (D1).

Sé&o poucas, levava meu proprio computador, utilizava o radio para trabalhar
com as criangas o dvd, a pasta de comunicagdo alfernativa com alguns
alunos, utilizando as figuras com alguns alunos. As figuras séo retiradas do

amplisof, que é um programa que Uutiliza imagens e imprimia no
computador da secretaria, que era de uso coletivo na secretaria.(D2).

No6s temos alguns computadores 1a, inclusive tem alguns que acabaram
ficando da sala de recurso multifuncional, mas eu propriamente utilizo o
meu notebook para fazer os meus trabalhos. Temos ftelefone, duas
impressoras e ainda precisamos de mais recursos com relagdo a
comunicag&o alternativa para as criangas. Eu acredito que um tablet ndo so,
mas varios ftablets seriam muito bem-vindos com 0S programas de
comunicagéo alternativa. A gente sabe que tem alguns hoje gratuifos para
vocé baixar e eles sdo uma bengdo mesmo com uma quantidade de
imagens limitadas, mas que ja seria um comego. Se nos tivéssemos o tablet
j& auxiliaria muito. Com meu filho utilizo um programa pago, o LIVOX. E um
sistema com sintetizador de voz, entédo ele clica nas imagens e vai dizendo
o que ele quer. E um programa que tem mais de 20 mil imagens nele, mas
vocé pode inserir imagens de Google, fotos de familiares, entdo se ele quer
ir na casa de um tio ele clica e vai formando a frase “eu quero passear com
a minha mée na casa do tio Osmar”, por exemplo, ele consegue me dizer
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isso entdo organiza as ideias. Sei que o programa conta com atualizagbes
pois ja recebi um comunicado no meu e-mail, mas que néo fiz ainda a
atualizacdo, de que eles fizeram alguma coisa com relagdo a sensor para
piscar os olhos, para criangas com paralisia cerebral, aquelas que né&o
conseguem utilizar o touch screen pois ndo conseguem ter um movimento
das méos. Entéo vai completar a utilizagdo dessa forma e também parece
que a questdo do icone do SIM do NAO, que programa ja reconhece a
pergunta e ja vai para o icone automaticamente para o icone do SIM do
NAO. Esse programa esté sendo cada vez mais (til nas nossas vidas e se
0s alunos tivessem acesso a esse programa, com certeza teriam um ganho
imenso e a familia também, assim como fodos que estdo ao redor a
sociedade em geral. (D3).

Analisando estes relatos, percebemos que estes docentes apesar de alguns
entraves fisicos ou institucionais, utilizam os recursos e instrumentos tecnoldgicos
em sua pratica docente. A maioria utiliza seus proprios equipamentos, pois a
realidade desse contexto pesquisado é de que o uso € efetivamente coletivo.

No discurso docente constatamos que o uso dos recursos tecnoldgicos
passa a ser instrumento de trabalho para o planejamento de ensino, em que
corroboramos com autores como Brito e Purificacdo (2015) e Garcia-Vera (2002),
apontando que atualmente os docentes ndo tém acesso a formacdo aprofundada
sobre o uso na pratica pedagogica das TDIC. Esse conhecimento aprofundando
implica questbes éticas e sociais no uso das TDIC em prol das necessidades das
criangcas e estudantes, ndo sendo apenas instrumentos fisicos ou uma técnica
apenas.

As TDIC na educacdo especial, especificamente aqui na area do TEA,
devem propor funcionalidade, participacdo de todos e em todas as atividades
possiveis para o desenvolvimento, eliminando qualquer tipo de barreira que cause
impedimento a crianga ou estudante em seus aspectos sociais, emocionais,
cognitivos e académicos.

Portanto, a apropriacéo inicial do conceito de tecnologia € fundamental para
que o docente relacione “a constru¢do do sentido sobre o uso [...] e sobre suas
aplicagdes nos processos educativos, conferindo, assim uma experiéncia cultural e
nao so instrumental” (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 40 apud BRITO, 2006,
p.9).

Quando questionados os docentes sobre formacgéo especifica em tecnologia
assistiva, sendo esta uma area do conhecimento (BRASIL, 2007), e ja que atuam na
modalidade da educacéo especial, as docentes reconhecem que nao sdo incluidas

digitalmente apesar de fazerem uso de tecnologias fisicas (BRITO, LEITE,
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MARTINS, 2015, p. 42 apud SANCHO, 2001) que segundo as autoras “s&o
inovacdes de instrumentos fisicos” e estdo relacionadas a equipamentos, como s&o

destacadas nas vozes sobre formacgao e instrumentos:

O D1 né&o respondeu a pergunta.

Eu sentia a necessidade de procurar uma formacgéo fora, para trabalhar com
a comunicagdo altemativa. Parte do meu interesse em fazer o PECs, de
comunicagdo alternativa, com meus préoprios recursos, para ftrabalhar a
comunicagdo alfernativa, as fases, o que era necessario fazer para
consequir avangando. Com relagdo as outras areas de tecnologias ndo me
lembro de ter algum curso nessa area ou de tecnologia assistiva para o
TEA. Na educagéo especial, tivemos uma Ssemana de cursos que
relacionava a tecnologia, mas era no geral as semanadas. Um dos
encontros era sobre tecnologia, mas nada aprofundado.(D3).

Ja participei da formagdo basica do PECs pela Empresa Pirdmide
Educacional e ja participei também da orientagéo do LIVOX que quando eu
adquiri para o meu filho, eu participei de uma formagéo para aprender a
manusear o programa (D3).

Vejamos através destes relatos que os docentes buscam formagdes em
especifico diante de suas necessidades e quase ou nenhuma relacionada a
tecnologia assistiva. Sobre o uso do PECS, ambas docentes citaram a sua utilizagéo

e Novba e Brito (2017) ressaltam o uso como:

“Um recurso que apresenta bons resultados para a comunicagéo da crianca
ou estudante com TEA é o Picture Exchange Communication System
(PECS). Trata-se de um sistema de comunicacio por troca de figuras,
desenvolvido em 1985 por Lori Frost e Andy Bondy da empresa Pyramid. A
abordagem educacional nela adotada, tem como objetivo aumentar a
independéncia e reduzir comportamentos inadequados e ensinar 0s
estudantes e criancas habilidades de comunicacdo funcional” (NOVOA,
BRITO, 2017, p. 7).

Trata-se de uma formagdo para uma metodologia ativa de ensino que €
custeada com recursos proprios de cada pessoa que tem interesse em manusear o
programa, inclusive através da efetivacdo do curso a pessoa tem autorizacdo para
trabalhar com pessoas com deficiéncia e que necessitem trabalhar a comunicacéo
alternativa, mas s&o impedidas de transferir em forma de curso o conteudo e a
formacéo recebida.

Programas como estes ou outros recursos visuais e tecnolégicos permitem a
comunicagao entre as pessoas nos diferentes espacos, principalmente por se tratar

de uma caracteristica especifica de comprometimento do TEA, dessa forma a
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tecnologia assistiva “passa a operar pelo uso das ferramentas que possibilitem a
inser¢éo social ou educacional” (BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 44).
Nas vozes das docentes, percebe-se a negativa ou refutacdo sobre considerar-se ou

nao incluidas digitalmente, como as mesmas citam:

Me considero um docente que ndo buscou ainda na tecnologia um recurso
para sua prética didria. Eu ainda ndo senti necessidade, o caminho que
tomei ndo ufiliza esses recursos de tecnologia,mas acredifo que seja um
caminho possivel. [...] Eu me considero um profissional digitalmente incluido
porque eu tenho o minimo de percurso ja, ja sei manejar o minimo
necessério, para buscar informagdes e frazer a tecnologia para a sala de
aula, para o meu dia a dia.(D1).

Eu n&o me considero uma docente incluida digitalmente, eu tenho algumas
dificuldades em fazer certas atividades, baixar videos, quero usar uma parte
do video néo consigo, baixar uma musica, ndo me considero uma expert, eu
sinto que preciso melhorar neste aspecto digital. Também quero relatar a
dificuldade que enconframos na sala de aula em relagdo a internet, que as
vezes ndo tem, o sinal ndo funciona, aos computadores muitas vezes néo
tem disponivel, um computador para todos usarem compartilhado. (D2).

N&o me considero incluida digitalmente. Gostaria de reforgar apenas que
noés precisamos de capacitagdo urgente com relagdo a tecnologia, sobre 0s
sistemas de ftecnologia que podemos acessar, que podemos estar
disponibilizando para os estudanfes na area da comunicagdo, na area
académica, enfim, eu vejo que a ftecnologia é uma ferramenta
extremamente importante para o desenvolvimento dessas habilidades das
criangas e utiliza-la mesmo como meio para desenvolver e para
comunicag&o principalmente. (D3).

Nos relatos acima, percebemos a recorréncia de pelo menos duas docentes
em relacdo ao medo, inseguranca, receio em utilizar os recursos tecnologicos e a
nao serem incluidas digitalmente. Muito deste panorama esta associado a
fragilidades no processo de formacdo para atuacdo na educacao especial, seja ela
inicial ou continuada, que atualmente ainda é tida como inovagdo no ensino ou nos
conteudos curriculares.

Segundo BRITO, LEITE, MARTINS, 2014, p. 45 apud BRITO, 20086, p. 18,
para que o docente seja incluido digitalmente € “indicado o dominio pedagdgico de
instrumentos e ferramentas tecnoldgicas” ressignificando sua pratica pedagogica,
utilizando-os como um meio para a apropriacdo do conhecimento ou o
desenvolvimento de habilidades funcionais diante das caracteristicas individuais da
pessoa com deficiéncia.

A peca chave desta transformacao de ensino € o docente que passa a ser
um mediador no processo de ensino-aprendizagem, o qual busca conhecer as TDIC,

pensar seu planejamento com novas formas de encaminhamentos metodoldgicos e
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que dardo suporte a escolarizagdo € ao meio social tanto na educac¢éo basica como
no AEE, estabelecendo relacbes de parceria entre os profissionais e as mudancas

que possam ocorrer de forma significativa e contextualizada.
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5 DESDOBRAMENTO DAS CONSIDERAGOES FINAIS

- carfTULD 5

5. DESDOBRAMENTO DAS CONSIDERACOES FINALS
. . i’

- il
nfluencia sobre

5.1 PERSPECTIVAS DE NOVAS INVESTIGACDES;
PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAD

Nesta pesquisa utilizou-se como método o estudo de um caso, em
especifico, a investigagdo de como ocorre a formagado continuada dos docentes do
AEE e a pratica pedagdgica de ensino, seus desafios cotidianos e a utilizacdo das
TDIC no AEE.

O objetivo geral da pesquisa consolidou-se por meio da investigacdo em que
se verificaram lacunas em relacdo a formacdo continuada ofertada pela
Mantenedora de Ensino e através dos proprios relatos docentes, estruturando e
apresentando uma proposta de curso de extensdo de forma contextualizada, como
parte da formagcdo continuada docente com estratégia focada na interacdo em
ambiente virtual de aprendizagem, que atenda as necessidades destacadas pelos
docentes pesquisados em relacdo a formacdo continuada, relacionando teoria e
pratica para o uso de recursos tecnologicos na acdo pedagogica no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na area do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
do Municipio de Araucaria/Pr.

Apds a consolidacdo de todas as etapas da pesquisa, foi possivel
sistematizar uma proposta de curso diante das necessidades docentes, com carga
horaria oferecida aos docentes do AEE na area do TEA relacionando as teorias do
autismo a aplicabilidade das TDIC na agéo pedagdgica de forma contextualizada.
Essa relacdo de cursos voltados a esta area de forma contextualizada faz-se
necessaria, uma vez em que o0 objetivo formal do AEE é de complementar ou
suplementar a educagdo basica que, ja obstante, carece de conhecimentos
especificos relacionados a deficiéncia e todo o universo a que ela pertence de
origem social, ambiental, educacional presentes na sociedade atual na qual
vivemos, a Sociedade do Conhecimento.

Para tanto, nesta pesquisa utilizamos varios referenciais tedricos e autores

que consolidaram pesquisas acerca da formacao continuada na Educacéo Especial,
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refletindo acerca da formacao inicial, no sentido de oferecer condi¢cdes aos docentes
pesquisados, a construcdo do seu proprio conhecimento ao mesmo tempo em que
se reconstroem enquanto profissionais e valores éticos e sociais diante da
diversidade, na qual atualmente encontramos nos espacgos escolares, a0 mesmo
tempo que ocorre a reflexao cotidiana sobre seus desafios, ressignificando-os.

A base teodrica utilizada na pesquisa fortalece o campo da educacédo, no
levantamento de questbes quando incitamos a discussdo acerca da
inclus&o/exclusdo, alteridade/diversidade, como mudancas culturais da Sociedade
Contemporanea e a mudanga processual quanto a este panorama em que alguns
docentes consideram novos na educacdo, em que a educacao inclusiva redireciona
e desacomoda alguns pontos de vistas estagnados historicamente. Considera-se
que esse novo direcionamento e construgdo de saberes na educacéo inclusiva é um
processo que destacamos de forma continua, para que as relagdes interpessoais
entre os sujeitos de toda comunidade escolar e participante do processo possam se
consolidar.

A analise da organizacdo da formacdo continuada na area da Educacéo
Especial no Municipio de Araucaria/PR, aplicando determinado recorte temporal por
meio de documentos impressos que descrevam a oferta de cursos no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na area do TEA possibilitaram entender os quatros
ultimos anos de formagdo continuada e o diagnostico atrelado as vozes dos
participantes da pesquisa.

Os dados analisados entre os anos de 2012 a 2016 sobre a formacgéo
continuada oferecida aos docentes do CMAEE-TGD trouxeram muitos elementos
que denotam a realidade vivenciada por eles: a dificuldade no acesso ao
conhecimento amplo em relacdo ao TEA e toda a complexidade que o envolve,
lapidando tal conhecimento para sua aplicabilidade de forma pedagdgica e eficiente,
a estrutura fisica deficitaria em proceder na otimizac&o de recursos e ferramentas de
TDIC para o trabalho pedagdégico no AEE, as dificuldades encontradas na forma de
trabalhar no moodle a fim de criar possibilidades em proporcionar cursos hibridos ou
totalmente a distdncia como forma de aprimorar as formas de participacdo e
organizacdo na formacdo continuada, atendendo as necessidades docentes,
validada a partir das consideracbes apresentadas nos questionarios, a continua
demanda de adquirir conhecimentos para além daqueles temas ofertados de forma

enxuta a cada ano do programa de formacao continuada, entre outros aspectos. O
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fato da pouca aplicabilidade direcionada ao moodle fez com que os gestores
municipais considerassem a extingdo do seu manuseio, trocando-o pelo programa
de governo, o Google Education, para propiciar melhor interacdo e usabilidade da
acio pedagogica e sistematizacdo e organizacio das formas de trabalho.

Por meio dos questionarios propostos aos docentes do AEE, as hipoteses
preliminarmente levantadas a respeito do contexto da formacdo continuada
confirmaram algumas necessidades descritas pelos mesmos, como o avango radical
da inclusdo a cada ano, o crescimento de matriculas ano a ano dos casos de TEA, a
expansdo do ensino ao mesmo tempo em que a complexidade, as duvidas e
necessidades docentes ficam acirradas no processo de ensino e aprendizagem.

O docente € um sujeito do seu tempo, tempo este que se apresenta em
constante evolucdo junto as atualizagbes tecnoldgicas, as diversidades culturais e
cultura da escola, a complexidade que envolve diferentes comorbidades nas
deficiéncias entre outros fatores que contribuem em possiveis angustias e
adoecimento docente. Elencamos questdes pedagdgicas do trabalho docente junto

a formagao continuada, faltando ainda mencionar, os aspectos relacionados a
carreira, tempo de servico, financiamento da educacdo, politicas educacionais que
avancam constantemente alterando os sistemas de ensino, entre outros que
interferem no trabalho docente.

Grandes sdo as demandas em relacdo a formagao continuada com o uso
das TDIC, pois de um lado verificaram-se falhas e fragilidades no sentido da oferta
de cursos voltados a esta area e ao contexto dos ambientes educacionais, inclusive
a constatacdo da inexisténcia do Departamento de Tecnologias Educacionais
atuante anteriormente no Municipio, consequentemente faltando o suporte para a
concretizacdo destas demandas em relagéo ao ensino na modalidade da Educacgao
Especial enquanto formacdo continuada e pensando pedagogicamente a
estruturagdo do ensino-aprendizagem. A Secretaria Municipal de Educado conta
com o Departamento de Tecnologia da Comunicagdo e Informacéo (TIC) para
subsidiar a organizacdo de toda a Rede Municipal de Ensino nos aspectos fisicos e
técnicos, inclusive de formacgao técnica para usabilidade das ferramentas no dia a
dia escolar, ndo sendo pedagdgico e sim de forma funcional.

Percebe-se de um lado o docente necessitando estar munido destes
conhecimentos, uma vez que varios programas do Governo Federal oferecem os

recursos e instrumentos de TDIC, mas n&o efetivam a formagéo continuada em
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relacdo a sua aplicabilidade em sala de aula, fora as demandas diarias que exigem
do docente respostas quase que imediatas frente ao desafio da educacéo inclusiva
para além daquelas necessidades primordiais que o docente sente em relagdo a
prépria deficiéncia.

Aspectos como estes acabam desmotivando alguns docentes em seu
trabalho, até porque existem certos estranhamentos na organizacdo de ensino
comparado a educacgao basica e com o0 movimento da inclusdo e o distanciamento
da teoria e sua aplicabilidade na pratica, uma vez que se considera que este
docente precisa estar incluido digitalmente.

Um dos objetivos especificos destacados na presente pesquisa € averiguar
e compreender aspectos motivadores e desmotivadores através de entrevistas
semiestruturadas com docentes especializados do AEE, em relagdo as experiéncias
vivenciadas na formacgdo continuada na educacao especial e sua efetividade na
pratica. Diante da exposicéo dos comentarios dos docentes na pesquisa, muitos nos
pontuam que existe grande distancia entre o que € fornecido pela Mantenedora em
relacdo a formacao continuada e a realidade de sala de aula, apesar de que na sua
fala, alguns docentes deixam explicita inclusive a dificuldade em citar quais sdo suas
proprias necessidades, até mesmo pela falta de conhecimento recebido na formacéao
inicial.

Ao mesmo tempo em que os docentes estdo buscando superar suas
proprias duvidas em relacdo a forma de aprendizagem de criancas e estudantes
com TEA, a busca também é permanente quanto a apropriacido de conhecimentos
diante das constantes mudancgas politicas, sociais € educacionais cotidianas quanto
ao movimento da educacéo inclusiva.

Por si s6, lacunas s@o encontradas em relacdo ao conhecimento
primeiramente sobre o TEA, ndo propriamente remetendo-se ao sentido médico,
clinico, que reforca o ensino no sentido da segregacéo ou integragdo da crianca ou
estudante ao ensino, de forma com que estes se adaptem ao contexto escolar, como
se a pessoa com deficiéncia fosse submetida a possibilidades pedagdgicas de
treinamento em relacdo as tecnologias, de modo que vislumbrassem a adequagao
frente ao cotidiano escolar.

Avancos foram observados sobre o fortalecimento do trabalho em equipe,
em rede, uma vez que a saude uniu-se a educacdo desde o diagnostico precoce

para o tratamento precoce, até a parceria para o tratamento secundario das criangas
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e estudantes com TEA e 0 acompanhamento continuo que da suporte a comunidade
escolar. O fato de outros setores como a avaliagéo psicoeducacional do SECRIA, a
intervengao do Ministério Publico e a relagdo entre familia, escola e AEE, fortalece a
base da intervencdo educacional sendo parte de todo o processo inclusivo. E uma
realidade que precisa ser fortalecida ao longo do tempo, mesmo com todos os
desafios e percalgos decorrentes do processo de escolarizacdo e das mudancas
cotidianas ocorridas do sistema de ensino.

A educacéo atual ndo apresenta este objetivo, e sim, o desafio em ensinar a
partir das potencialidades e funcionalidades especificas de cada crianga ou
estudante, mesmo com as caracteristicas de sua deficiéncia, de como aprendem,
quais os encaminhamentos metodolégicos mais propicios a aprendizagem e ao
desenvolvimento, quais recursos e ferramentas de TDIC que propiciam a autonomia,
aprendizado e participagao ativa, quais adequacdes sdo necessarias ao processo de
ensino e aprendizagem, bem como redefinicbes e readequacdes no trabalho
docente. Nao existem mudangas no ensino se ndao houver essa reflexao da pratica e
como € a educacgao nos dias de hoje “a que educacdo estamos nos referindo e para
que tipo de sociedade” (BRITO, 2006, p. 1).

Os desafios sdo emergentes constatados na Rede Municipal de Ensino,
como alguns aspectos no sentido de fragilidade e descontinuidade entre os cursos
de formacgao continuada ofertados aos docentes, dificuldades nas equipes de
atendimento a crianga ou estudante incluso na educacdo basica e atendido em
contraturno no AEE, como por exemplo, falta ou demora em fornecer o profissional
de apoio para constituir a equipe de rede de apoio com outros profissionais, a
burocracia exercida nas areas de atendimento primario e secundario nas areas
sociais, educacional, saude entre outros, de investimento em politicas publicas, mas
que, a passos pequenos, acabam ocorrendo com o embasamento de decretos,
normativas que asseguram direcionamentos para a estruturacdo do processo
inclusivo.

Escutar o docente em todo esse processo educacional diante da
diversidade, da leitura da proposicdo de educagao especial e inclusiva, bem como
das relacbes sociais que permeiam 0 ambiente dentro e fora da escola, faz com que
sejam necessarias mudangas significativas no processo educacional, pois além de
estarem no chdo da escola, com proposi¢cdes reais e contextuais da realidade

vivenciada, os docentes e a comunidade escolar dependem das discussdes de
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forma efetiva dos debates acerca do sistema educacional por todos os responsaveis
para resolver questdes essenciais e que ndo dependem somente do docente que,
de certa forma encontra-se imitado em sua ac&o pedagdgica.

A incorporacgao de praticas sociais € educacionais que visam a emancipacao
humana, autonomia e possibilidade de participacdo nas atividades escolares,
confundem-se em meio as praticas pedagdgicas com a utilizagdo de recursos e
estratégias da tecnologia assistiva.

Primeiramente, o fortalecimento da formacéo continuada na area das TDIC
€ de fundamental importancia ao docente a fim de evitar possiveis equivocos de
instrumentalizacdo ou integracdo das tecnologias a sua acédo pedagdgica de forma
mecanizada, mas sim de refletir sobre a emancipacao da autonomia, de utilizar os
recursos tecnoldgicos como meio de participacdo com maior autonomia dos
processos educacionais e sociais e as necessidades elementares e individuais de
socializacdo e interacdo na sociedade.

Algumas habilidades e competéncias sdo exigidas do docente especializado
do AEE, sem as quais a acdo pedagodgica acaba se descaracterizando, como um
olhar atento e intencional ao desenvolvimento humano, habilidades emocionais
como paciéncia e entendimento a respeito do TEA e suas comorbidades, bem como
possiveis implicacdes no processo de interagdo e de aspectos relacionais com seus
proprios pares estendida a toda comunidade escolar, devido ao processo de
mediacdo. O docente também passa a modificar sua pratica frente aos novos
desafios da educacgao inclusiva, sendo, portanto, um sujeito aprendiz também.

Finalizando as consideragdes, como objetivo especifico do presente estudo,
a sistematizacdo de uma estratégia adequada para a proposicdo de curso de
extensdo, a partir dos interesses identificados junto aos docentes do AEE na area do
TEA fora objetivado entre todas as etapas da pesquisa e organizado e
esquematizado por meio de um tripé de temas, como: formagdo docente,
caracteristicas e especificidades do TEA e as TDIC na agao pedagodgica docente.

A essa proposicéo de curso de extensdo elencou-se teorias relacionadas ao
transtorno global do desenvolvimento, o TEA, ao mesmo tempo em que se busca
aliar as tecnologias a modalidade de ensino do AEE, com ideia de continuidade e
ampliagbes nas possibilidades praticas pedagogicas. Portanto, a previsdo € que
ocorra essa proposta de extensdo futuramente em um ambiente virtual de

aprendizagem como estratégia de formacgdo, fortalecendo o trabalho docente
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enquanto que este € um ser em desenvolvimento e na reformulacdo de suas
praticas, refletindo-as e se estabelecendo como formador de outras pessoas em
suas especificidades de desenvolvimento e da deficiéncia em si.

Esse constructo idealizado da proposicdo do curso de extensao consta

descrito na subsecao a seguir.

5.1 PERSPECTIVAS DE NOVAS INVESTIGACOES: PROPOSTA DE CURSO DE
EXTENSAO

Com base nos instrumentos utilizados no estudo exploratorio, nas etapas da
pesquisa e na validacdo da mesma com a analise do conteudo, envolvendo os
temas de formacdo continuada, atuacdo docente no AEE e as tecnologias,
ressaltamos a proposicdo de um curso de extensdo que efetive na pratica, as
necessidades docentes destacadas neste estudo.

A luz das politicas educacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°
9394/96 em seu artigo 62, paragrafo 2 e 3, cita a questdo da formacgao inicial e
continuada para utilizar recursos e tecnologias de educacgao a distancia.

Neste sentido, levamos em consideragao o interesse de participacao dos 13
docentes pesquisados para a realizacdo de curso de extensdo. Portanto, pretende-
se fornecer uma proposta prévia de curso de extensdo, buscando incorporar as
consideragdes docentes apos a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas, levando
em consideracdo as reflexbes dos mesmos.

Sobre a modalidade do curso, as docentes entrevistadas relatam suas

principais dificuldades e caracteristicas préprias de participacao:

Né&o sei se entendi bem qual seria a modalidade dessa formagéo, imagino,
mas o que me vem a mente seria, possibilidades do trabalho. Modalidade
acho que faz referéncia a dar suporte, tipo dar suporte a comunicagdo das
criangas com autismo através das tecnologias assistivas existentes,
programas, softwares, recursos digitais. (D1).

Na minha preferéncia, eu prefiro 0s presenciais. Eu ndo me interesse muito
por fazer cursos online, tanto é que néo fiz nenhum. Légico que poderia ser
semipresencial, mas o encontro para discussdo com 0s docentes frente a
frente eu aprendo melhor.“Eu acredito que para essa formacgédo fazer
sentido mesmo, tem que ser uma carga horaria de 30 a 40 horas, pelo
menos mensal, para trabalhar, fazer uma discussdo e quando voltar
para a sala de aula aplicar e nas discussbes ver o que deu certo ou
ndo...Vocé veja, se a gente trabalhar 40 horas, em um ano da uma
formacédo de pelo menos 4 horas por més.(D2).

Olha eu acho muito bacana isso dos cursos serem semipresenciais, serem
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online, mas eu particularmente preciso do presencial porque eu n&o
funciono muito bem sozinha, acabo protelando, deixando para o dia
segquinte, ou outro dia e acaba néo fazendo nada, entédo esse é o meu perfil
seria melhor no presencial.Eu acho dificil falar em carga horaria porque
existem profissionais que conhece um pouco, tém outros que conhecem
mais e outros que ndo conhece nada ou quase nada. Eu me considero uma
pessoa que sabe quase nada e gostaria de fazer desde o basico do basico.
(D3)

Desta forma, percebemos que estes docentes possuem, pelo
desconhecimento, negativa frente a educacdo online ou semipresencial. A D3, que
anteriormente discorreu em sua entrevista que realiza pesquisas online € a mesma
que relata que acaba protelando suas tarefas mediante aos cursos semipresenciais.

Essa atitude docente em relacdo a acdo educativa ou enquanto profissional
professor nos remete ao conceito dado por SCHERER (2005, p. 61) de que esse
docente é um visitante, ou seja, ocupando espacos e informacgdes disponiveis no
Ciberespacgo observando o que esta acontecendo.

Para estes discursos, € evidentemente necessaria a discussao da EAD para
que possa avancar e romper barreiras atitudinais e sociais como presenciamos

acerca da formacgéo docente, como aponta SCHERER:

“‘Neste sentido, a EaD tira professores e professoras de sua passividade, de
sua rotina, exigindo, como toda mudanca, maior disponibilidade de tempo,
novas atitudes, novas leituras, novas formas de ver o mundo. Diante disso,
parece mais facil/comodo ficar com o espaco presencial, inertes no que se é
e faz, mesmo que tudo em nossa volta esteja em movimento. Mas educar é
ousar, existir na complexidade, na busca continua da compreensido do
desconhecido, questionando e se alimentando da incerteza, participando da
histéria, construindo-a.”(SCHERER, 2005, p. 47).

Ressignificar 0 que ja foi criado ou a participacdo destes docentes no
ambiente virtual € um dos objetivos da presente proposta de formacéo, fazendo com
que participem ativamente, dialogando e interagindo com os demais, possibilitando a
colaborac&o em gripo e reconstruindo espacos de aprendizagem.

O relato das docentes entrevistadas implica tematicas desde a utilizagéo
inicial de ambientes virtuais, do conceito de tecnologia, de recursos tecnologicos e
meios para producdo de materiais e conhecimento, de realizacao de pesquisas no
ciberespaco, ao aprofundamento das caracteristicas essenciais do TEA e da
aplicacéo das TDIC de forma efetiva na aprendizagem de criangas e estudantes.

Neste sentido, a proposicdo do curso e extensdo sera planejada diante das

necessidades docentes utilizando como estratégia um ambiente virtual de
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aprendizagem, ampliando as discussdes acerca da modalidade semipresencial por
‘tratar-se de uma modalidade de ensino aberta, dindmica e cada vez mais ubiqua,
desdobra-se num contexto social de inclus&o digital” (FOFONCA, CAMARGO, 2017,
p. 18), ou seja, aliar a interacao destes docentes neste formato de ensino ao mesmo
tempo em que incentiva e constrdi sua incluséo digital.

O conteudo do curso sera de recursos tecnoldgicos que ja se encontram
disponiveis, tais como o0s objetos de aprendizagem que sao “instrumentos
desenvolvidos para utilizagdo (ou, mesmo, com a combinacdo) de diversas
ferramentas provenientes da Tecnologia da Informacéo (TI)” (MUNHOZ, 2013, p.
29), como aplicativos, softwares, repositérios e recursos educacionais abertos,
fazendo com que os participantes tenham aprendizagem ativa com metodologias

ativas de aprendizagem. As metodologias ativas partem dos principios:

FIGURA 9 — PRINCIPIOS QUE CONSTITUEM AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Aluno:
centro do ensino @
= de aprendizagem e
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador
.r \
| METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSIND
Inovagio Reflexdo
~ /’
Trabalho em Problematizagio
equipe ! da realidade

FONTE: Revista THEMA, 2017, volume 14, n® 1, p. 6.

Assim, o redimensionamento do papel do docente como aluno ativo neste
processo de ensino através do curso piloto, construindo sua autonomia, reflexédo e
participacdo nas discussbes como um habitante do ambiente virtual de
aprendizagem, ou seja, aquele que interage com os demais, participa, constroi,

discute e amplia seus conhecimentos coletivamente, ou seja, conforme SCHERER:

Para ser habitante de ambiente virtual ou presencial, o educando ou
educador tem de “ler” as proposi¢des e questionamentos dos outros e expor
a sua opinido e questdes, contribuindo para movimentos de busca de
coordenacdes externas com os demais habitantes do espaco, ndo se
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limitando a coordenacdes internas, ou a ser apenas “leitor’. (SCHERER,
2005, p. 96).

Essa atitude de habitante no ambiente virtual de aprendizagem, vai se
consolidar nas discussdes e na participacdo que serdo disponibilizadas na forma
presencial, inclusive com o intuito de ressignificar a visao inicial dos docentes em
relacdo a educacdo bimodal. Por meio da analise do dos docentes através das

entrevistas, reforca-se o conteudo proposto neste curso de extensao:

O que é de interesse das criangas, midias digitais, tecnologias...suporte a
comunicago e de conceifos académicos, onde vocé vé a crianga jogar ela
te da respostas que no dia a dia da escola sdo mais diffceis de observa.
Instrumentalizar a usar, até porque a maioria delas ndo esta presente em
nosso cotidiano. Se a ideia for de mostrar recursos e atrelar a nossa préatica
ai é valida. (D1).

Olha, eu gostaria de uma formagdo que frouxesse sugestdo de aplicativos
especificos na @rea do TEA, porque temos muitas criangas com dificuldade
de comunicagdo, entdo nessa area eu gostaria, para que melhorasse a
comunicagdo entre professor e estudante e também, outros recursos
tecnologicos que auxiliassem na questdo do autismo, um suporte na area
da interagdo, comunicacgéo.... (D2).

Em primeiro lugar de conhecer quais s80 0s recursos existentes na area da
tecnologia que n6s pudéssemos estar utilizando para as criangas com TEA
além desses que eu ja citei anteriormente referentes a comunicagéo. (D3).

Portanto, o curso sera proposto na modalidade semipresencial e com
conteudos que partem desde a inclusdo do docente digitalmente no ciberespaco até
a utilizacdo das TDIC de forma contextualizada e ressignificada para sugestbes que

possam dar suporte a sua acéo pedagdgica.

TITULO PROVISORIO DO CURSO:

‘O trabalho pedagdgico no Atendimento Educacional Especializado com o

uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo”

OBJETIVOS:

O objetivo principal € contribuir com a formagéo continuada de docentes que

atuam na educacido especial da Rede Municipal de Ensino do Municipio de

Araucaria, na area de transtornos globais do desenvolvimento — transtorno do
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espectro autista, com embasamento tedrico e pratico, além de ressignificar o papel
docente em ambiente virtual de aprendizagem.

Como objetivos especificos, parte da analise das atitudes dos docentes no
ambiente virtual de aprendizagem (transeuntes, habitantes, visitantes), as
possibilidades de interac&o e a reconstrucéo do seu fazer pedagogico; comparar as
relagdes entre o objeto (curso) e os sujeitos (participantes), extraindo dos textos dos
participantes nas atividades, possiveis elementos para interpretar e analisar dados
referentes a formacdo continuada docente com o uso de tecnologias, visando
compreender a realidade do contexto educacional no qual estdo inseridos o0s
participantes.

Além destes objetivos, elencaram-se outros com base nos estudos de

Boeno (2013) em relagdo a formagdo continuada docente sobre o uso das
tecnologias na acéo pedagogica:

“a) o trabalho colaborativo e o desenvolvimento de projetos sobre assuntos

de interesse e necessidade do professor sdo metodologias que favorecem a

aprendizagem significativa;

b) a teoria e a pratica devem ocorrer concomitantemente, auxiliando o

professor na transformacéo e aprimoramento de sua pratica docente;

¢) o0 curso deve proporcionar ao professor a reflexdo sobre a selecdo das

tecnologias que serdo utilizadas nas aulas, quais implicacbes pedagogicas

dessa insercdo e quais processos cognitivos serdo mobilizados;

d) o estudo e o debate sobre as dimensbdes econdmicas, politicas e

socioculturais do desenvolvimento tecnolégico resgatam a condicdo do

professor como autor na producdo do conhecimento, mediador entre aluno e

conhecimento, agente critico e desvelador das relagdes de poder e

reproducdo de classes; e) além da capacitacdo técnica, importante para

aprender a manusear e utilizar os recursos de cada TIC, as trés etapas da

capacitacdo pedagogica devem ser respeitadas conforme as necessidades
dos professores”. (BOENO, 2013, p. 47).

Ainda sobre o trabalho colaborativo, a proposta de curso visa aliar a
teoria a pratica de forma que o docente possa aprimorar sua agao pedagdgica
utilizando para isso as TDIC como um meio intencional de intervengdo para as
criangas e estudantes com TEA, na superacdo de suas dificuldades em relacionar-
se com os demais e de participacao efetiva no processo de escolarizacdo e de
outras atividades sociais.

A intencdo dessa proposta de curso € munir o docente do AEE de
estratégias de ensino com as TDIC ao mesmo tempo em que une a teoria, ou seja,
as especificidades do TEA e suas principais caracteristicas com o intuito deste
docente em estar melhor preparado para sua efetiva acao e poder colaborar com o

docente da educacgao basica, sendo esta mediacdo fundamental dentro do processo
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inclusivo.

Estes objetivos na formagdo continuada docente embasam possiveis
mudancas no comportamento docente em relacdo a reflexdo da pratica, com a
utilizacdo das tecnologias no AEE de forma contextualizada e significativa, ao
mesmo tempo em que se pretende que o docente aprimore e modifique seus

encaminhamentos metodoldgicos.

PARTICIPANTES:

O publico-alvo desta proposta de curso sdo docentes especializados
que atuam no CMAEE-TGD (participantes da presente pesquisa). Os critérios para
inscricdo concentram-se em atuar como docente da educacdo especial da rede
Municipal de Araucaria, designado ou vaga real no CMAEE-TGD (Centro Municipal
de Atendimento Educacional Especializado - Transtorno Global de

Desenvolvimento).

ESTRUTURA DO CURSO:

Por se tratar de um curso piloto de extensdo semipresencial, 0 curso sera
acompanhado pela mestranda e tutora Jessica Novba (certificada pelo
CIPEAD/UFPR no Curso de Formacao de Tutores) nas modalidades a distancia e
presencial, sob a supervisdo da Coordenadora do Curso Glaucia da Silva Brito,
conforme paragrafo 3° da resolugdo n° 72/11 CEPE. A estrutura do curso sera
realizada de forma semipresencial, através do DECOM, sendo trés encontros
presenciais de 4 horas cada, e 38 horas online via plataforma virtual Moodle/UFPR
certificado pelo Grupo de Estudos Professor e Novas Tecnologias - Geppetinho,
totalizando a carga horaria de 60 horas de curso.

O curso sera dividido em oito mddulos, sendo:

TABELA 8 — PREVIA DO CURSO PILOTO DE EXTENSAO

1° Médulo AMBIENTACAO

- Manual do aluno, modelo de cabecalho de tarefas e orientacio para os
trabalhos;
- Textos: Consideracdes e politicas da educacdo a distancia;
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- Critérios utilizados nas avaliacdes das atividades;
- Materiais do CIPEAD/UFPR.

- Férum de Apresentacado dos Participantes;

- Chat para suprir davidas/sugestdes;

- Conceito de tecnologia;

*Encontro Presencial:

2° Médulo O PROFESSOR NA ERA DIGITAL

Conteudos:

- Cibercultura, ciberespaco e cultura digital;

- As TDIC e a educacio;

- Reflexbes acerca das TDIC: conceitos de tecnologias (dependentes,
independentes, fisicas, organizadoras, assistiva, etc);

- Tecnologias e formacgéo docente:

- Incluséo digital do docente.

- Atividade: Elencar através de um texto sintese a evolucio histérica das
tecnologias e a descricdo das mesmas.

3° Médulo USO DAS TDIC NA EDUCAGAO ESPECIAL: REFLEXAO DO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

KALINKE (1999) e (2003) e VALENTE (2003)

Conteudos:

- Aspectos positivos e negativos da internet, comunicacio e interacéo;

- O uso da internet em processos educacionais;

- Necessidade de critérios de analise para selecdo de sites e objetos de
aprendizagem (softwares, aplicativos, programas);

- Utilizacdo dos REA (Recursos Educacionais Abertos);

Atividade: Sugestdo do prezi (tutorial no link abaixo) para descrever a
experiéncia de utilizacdo de um aplicativo, video ou softwares (com direitos
de uso) em sua acio pedagogica ou, a producido de um video curto pela
camera de seu celular, tablet ou filmadora. Postar no AVA e comentar em
pelo menos duas postagens de colegas. Sugestio: utilizar o present.me
(ferramenta web que permite criar apresentacdes em slides e ao mesmo
tempo gravar video. Disponivel em: https://present.me/content/).

http://reaparana.com.br/portal/como-usar-o-prezi/
http://www.portal.ufpr.br/rea.html

www.educacaoaberta.org.br

4° Médulo O ENSINO DE HABILIDADES SOCIAIS E AS FUNGOES EXECUTIVAS
DO TEA A PARTIR DAS TDIC

Conteudos:

- Definicio e caracteristicas dos softwares;

- Avaliacdo de softwares educacionais;

- Software Descobrindo emocdes: criando Estérias Sociais para o ensino
de habilidades sociais (também pelo Power point);

- Software emoplay: trabalhar emocdes e expressdes faciais;

- Aplicativos educativos: Airé, Aiello, Meu querido Mundo Magico, Can
Game, possibilidades pedagogicas no AEE;

- Boardmaker: com possiveis encaminhamentos pedag6gicos;

- Jogo digital: Meu dia todo dia e health games.

Atividade: quiz através do aplicativo socrative com situacdes problemas
com base nos contelidos e a sistematizacdo de mapas mentais.



https://present.me/content/
http://reaparana.com.br/portal/como-usar-o-prezi/
http://www.portal.ufpr.br/rea.html
http://www.educacaoaberta.ora.br
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* Encontro Presencial:

* Aplicacio de entrevista de pesquisa:

- Apresentacido da anadlise de um software educacional por meio de um
roteiro preestabelecido a partir de eixos de avaliacio.

5° Médulo O ENSINO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS E ACADEMICAS COM
TECNOLOGIA ASSISTIVA

Conteudos:

- Conceitos de tecnologia assistiva;

- Caracteristicas e definicdo das habilidades comunicativas e académicas
aliadas as teorias do TEA;

- Comunicacdo Alternativa e Comunicacdo Aumentativa com o uso do
PECS e do Software Livre Amplisoft com possibilidades pedagdgicas:
painéis de rotina, atividades estruturadas, prancha de comunicacéo,
calendério (ambiente escolar, familiar, etc.);

- Comunicacgéo alternativa alta tecnologia: SCAI, Livox, memoéria de aula
através do computador;

- Software Livre Scala (UFRGS): narrativas visuais, alfabetizacao,
pranchas, comunicador (tfroca de mensagens).

- Software Lino educa e Software ABC Autismo: sugestdes de praticas
pedagégicas;

- Férum: A partir de uma situacdo problema, criar uma histéria social
coletiva com o intuito de criar possibilidades de intervencéo na dificuldade
destacada, seja ela de interacéo social, comportamentos adaptativos ou de
rotina.

6° Médulo OBJETOS DE APRENDIZAGEM (LEARNING OBJECTS) NA EDUCAGCAO
ESPECIAL

Autores: MARIA ISABEL OROFINO (2005), JUAN CARLOS TEDESCO
(2004).

- ANTONIO SIEMSENMUNHOZ (2013)

- AROUCO, L. M. R;; FABRE, M. C. J. M.; TAMUSIUNAS, F. R.
Reusabilidade de objetos educacionais. Novas Tecnologias na Educacéo,
V. 1, n. 1, p. 1-11. Disponivel em:
<http://www.cinted.ufrgs.br/renote/fev2003/artigos/marie_
reusabilidade.pdf>. Acesso em: 25/06/2017.

Conteudo:

- Fundamentos e metodologia dos OAs;

- Estudo de caso de objetos de aprendizagem: analise, sintese e avaliacédo
para uso na acdo pedagdgica.

Software: A Fazenda

- Atividade: Realizar uma videoconferéncia no periodo noturno com
mediacdo de tutoria a respeito das TDIC na acdo docente e a analise do
PPP do CMAEE-TGD em relacdo a descricdo das tecnologias. O objetivo
desta atividade é relacionar a ideia de reconstruir documentos da
educacdo especial a partir da analise do “aprender fazendo, aprender a
aprender” do docente.

- Banco Internacional de objetos
educacionaishttp://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/14421

7° Médulo METODOLOGIAS PARA APRENDIZAGEM ATIVA NA EDUCACAO



http://www.cinted.ufrgs.br/renote/fev2003/artigos/marie_%e2%80%a8reusabilidade.pdf
http://www.cinted.ufrgs.br/renote/fev2003/artigos/marie_%e2%80%a8reusabilidade.pdf
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/14421
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ESPECIAL

Conteudos:

- Métodos de aprendizagem ativa e conceitos;

- Aprendizagem colaborativa: o professor produtor do conhecimento e
aquisicdo de novas aprendizagens em colaboragdo com os demais.

- Atividade: Escolha um aplicativo e utilize-o em sala de aula
pedagogicamente ou crie uma sequéncia didatica prevendo a sua
utilizacdo. Avalia-lo através de planilha com rubricas quanto a sua
funcionalidade, aplicabilidade e relate através do férum sua experiéncia
indicando o aplicativo utilizado.

8° Médulo CONSIDERACOES FINAIS E AVALIACAO

- Contetdo:
- Textos sobre a formacgéo de professores;
- Textos sobre as TDIC na educacao especial,

Atividade Individual: Escrita de um ensaio de memorial para sistematizar
de forma descritiva e reflexiva, a relacdo entre a sua propria formacéo
inicial e continuada docente e sua acdo pedagébgica. (postar no AVA).
-Atividade Coletiva: texto colaborativo e coletivo a respeito das
consideragbes de aprendizagem dos docentes em relacdo a proposta do
curso, apresentando reflexdes quanto aos aspectos favoraveis e
desfavoraveis em relacdo a metodologia e organizacdo do curso.

* Encontro Presencial Final:
* Aplicacio de entrevista semiestruturada

FONTE: A autora (2018)

Dos encontros presenciais:

Os encontros presenciais estardo organizados e previstos em
etapas, sendo no inicio, na metade e no final do curso, a fim de avaliar possiveis
encaminhamentos e aplicar instrumentos de investigacdo em relacdo as hipoteses

de trabalho, conforme cronograma (TABELA 9) descrito a seguir:

TABELA 9 - CRONOGRAMA DE ENCONTROS PRESENCIAIS

Inicio de curso Encontro Inicial:

- Apresentacéo da proposta de Curso

- Definicdo do Cronograma

- Apresentacéo dos Participantes

- Dindmica (utilizar o aplicativo SOCRATIVE com quiz) para verificar o
conceito de tecnologia dos professores e suas experiéncias.

- Realizar a leitura e assinatura voluntaria do Termo Livre de
Consentimento Esclarecido e enviar e-mail para jessica.novoa@ufpr.br
para eventuais dividas ou esclarecimentos.

Metade do Curso | Segundo encontro:



mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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- Atividade colaborativa e coletiva de producdo de um REA para depositar
no repositdrio digital da UFPR (reaparana@ufpr.br)

- Descricdo dos itens:

- objetivo pedagégico;

- contelido consistente;

- apresentacio/introducdo do material (autores, data de criacdo, objetivo,
publico alvo, etc);

- roteiro/sumario;

- explicitar aplicabilidade;

- normalizacao cientifica;

- linguagem adequada, referéncias e citacoes;

- avaliacao e finalidade de aprendizagem.

* Disponibilizar com antecedéncia no AVA estes itens e procedimentos
para que no encontro presencial, sejam sistematizados coletivamente.

- Sugestdo de criacdo de um grupo de estudos restrito online para
discussdes e postagens (Facebook ou outra rede social de facil acesso
entre os participantes) ou whatsapp. O objetivo é analisar qual ambiente é
mais visitado pelos professores, via AVA ou rede social, diferenciando-os
em visitantes, transeuntes ou habitantes e as formas de interacdo entre os
mesmos.

Final do Curso

Encontro Final:

Formacé&o Prof.2 Dr. 2 Glaucia da Silva Brito ou convidado (a)
Aplicacio de instrumento de pesquisa: entrevista

* Todos 0s encontros presenciais contardo com a transmissio via skype
para os docentes que ndo puderem comparecer, constando desta forma,
como carga horaria efetiva.

Biblioteca Virtual

- Arquivos de textos (artigos, reportagens, textos cientificos, pesquisas);

- Videos com reportagens ou estudos de casos (links do youtube abertos
ou conteudos de recursos educacionais abertos - REA);

- Slides com conteldos sistematizados dos médulos;

- Sequéncias Didaticas;

- Links de enderecos envolvidos com conteudos referentes ao TEA,

- Biblioteca interativa com a inser¢cdo dos materiais produzidos durante o
Curso;

- Interacdo em redes sociais ou Google drive, por exemplo;

- Questionario avaliativo online ao final do curso.

AVALIACAO

FONTE: A autora (2018).

A avaliacdo sera descritiva, retratando a participagdo e interacdo entre os

sujeitos das atividades realizadas e de situac¢des vivenciadas, considerando critérios

de avaliacdo (conceito satisfatdrio) da participacdo dos docentes nas atividades

propostas no ambiente virtual, bem como nos encontros presenciais ou participacéo

via skype (pelo menos 75% de participagéo). A avaliagdo do curso sera através de

entrevistas semiestruturadas aplicadas durante a realizacdo do curso e a

disponibilizagdo de questionario online final para as consideragdes dos docentes em
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relacdo as impressdes, anseios, participacdo e possibilidades de acréscimo ou

reformulac&o de conhecimentos.

FREQUENCIA

Para certificacdo, cada docente devera contemplar a frequéncia
minima de 75% de participagdo de forma assincrona e sincrona compreendida nas

60 horas de formacgéo.

OBSERVACOES

A proposta de curso de extensdo sera incorporada posteriormente em
projeto de pesquisa para o teste seletivo de doutorado em Educacéo. Os resultados
servirdo para fortalecer possiveis cursos de formacdo continuada em ambientes
virtuais de aprendizagem, bem como sistematizar uma teoria baseada em estilos
diferenciados de aprendizagem na educacao especial com proposta de ensino em
estratégias variadas com o uso das TDIC e aprendizagem ativa a partir de
metodologias ativas.

A investigacdo do estudo iniciara posteriormente a aplicagdo do curso com o
intuito de compreender a efetividade das agbes pedagdgicas desenvolvidas em sala
de aula no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as possiveis mudancas
provocadas ou ndo no ensino, para que possam ser reformuladas ou amplamente
aprofundadas em teorias, levando em consideragdo as angustias, anseios,
necessidades e interesses docentes apresentadas durante a participagdo no curso e

a aplicabilidade em sala de aula dos conhecimentos propostos.
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MESTRADO EM EDUCAGAO
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA UTILIZAGAO DE DADOS

Titulo provisério da pesquisa: “FOBMA(;AO CONTINUADA EM PLATAFORMA VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM: CONSIDERAGOES DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE FORMAGAQO
NO ENSINO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA”.

DESCRICAO: O estudo busca responder o seguinte questionamento: O ensino para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista é um grande desafio para a Educagéo, no
sentido de estabelecer relagbes contextualizadas no processo de aprendizagem, levando em
consideracdo as caracteristicas individuais de cada um além das etapas do seu
desenvolvimento, considerando a flexibilidade curricular e encaminhamentos metodoldgicos
adequados ao processo de ensino. Dessa forma, “Quais os anseios dos professores da
Educacao Especial em relagdo & formacao continuada, a fim de propiciar base tedrica e
metodolégica no sentido de subsidiar sua pratica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista? As informagbes coletadas serdo Utilizadas exclusivarmente para esta pesquisa e
subprodutos da mesma. 4 - -

Pesquisadora Responsavel: Jessica Novéa
Professora — Qrientadora: Prof2 Dr? Glaucia da Silva Brito

e L ?
Eu, ‘)L/EAJ A2 q/-'( EUEL Ly , representante responsavel pela
7
Secretaria Municipal de Educagéo do Municipio de Araucaria, Estado do Parana, autorizo a

realizacdo da pesquisa de cunho académico, relacionado a Formacao Continuada
desenvolvido no Municipio entre os anos de 2012 a 2016.

Estou ciente que a coleta de dados constara do uso de documentos impressos, online
e digitais de responsabilidade do Departamento de Educacao Especial, garantindo-se a
privacidade e a confidéncia destas informagdes. Os resultados obtidos por meio desta pesquisa
serdo utilizados posteriormente para alcancar os objetivos da pesquisa de Mestrado
Académico, bem como a sua publicacdo na leitura cientifica especializada.

Com meu anonimato preservado por questdes éticas, confirmo a informacao por escrito
deste estudo cientifico. Feito em duas vias, uma cépia deste termo de Consentimento ficara

com a pesquisadora responsavel e a outra me sera fornecida.

Araucdria, 2 7 de /){S)JL / L de2017.

7
_Assinafura do Representante Hul

Resppqsével pela Sec_retaria Assinatura da Pesquisadora
Municipal de Educagéo de F{esponsé\;el

Araucaria

Hennique Rodolfo Theobald
Secretdrio Municipal de £-ducagdo
Dec 30:612/2017

Maiores informagdes com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica.novoa@ufpr.br.
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LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
|
|

TERMO DE CONSENTIMENTO

TITULO PROVISORIO DE PESQUISA: “Formagio Continuada em Plataforma Virtual de
Aprendizagem: consideragées docentes sobre o processo de formacédo no ensino de
estudantes com transtorno do espectro autista”.

Pesquisadora Responsavel: Jessica Novoa
Professora — Orientadora: Prof® Dr® Glaucia da Silva Brito

DESCRICAQ: O estudo busca responder o seguinte questionamento: O ensino para
estudantes com Transtorno do Espectro Altista € um grande:desafio para a Educagéo, no
sentido de estabelecer relagdes contextualizadas no processo de aprendizagem, levando em
consideragdo as caracteristicas individuais de cada um” além das etapas do seu
desenvolvimento, considerando a flexibilidade curricular~e encaminhamentos metodologicos
adequados ao processo de ensino. Dessa forma, “Quais os anseios dos professores da
Educagao Especial em relagdo & formagdo continuada, a fim de propiciar base tedrica e
metodol6gica no sentido de subsidiar sua pratica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista? As informagoes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para esta pesquisa e
subprodutos da mesma.

DIREITOS COMO PARTICIPANTE VOLUNTARIA (0): O fato de assinar esse termo ndo o
obriga a participar da pesquisa. A qualquer momento vocé poderd solicitar esse termo.

RISCOS NA PARTICIPAGAQ: A abordagem empregada durante a participagao ndo acarreta
nenhum risco a vocé, reiterando que a qualguer momento tem o direito de interromper ou
cancelando por completo sua participagdo. Destacamos que nao ha riscos quanto & sua
identidade, e que um pseud6nimo sera atribuido a seu nome verdadeiro. Dessa forma,
qualquer informagéo divulgada no relatorio da dissertagao ou publicagdes, ndo contera o seu
nome verdadeiro, e sim o ficticio, sendo que a sua identidade como participante sera
preservada totalmente.

BENEFICIOS NA PARTICIPAGAO: A sua participagéo nao implicara em nenhum bénus como
participante, estando também, livre de gqualguer 6nus. Esta garantido o direito a todas as
informagodes desejadas por vocé referentes a pesquisa, antes, durante e depois da realizacéo
da mesma. Além disso, sua participacdo voluntaria e sem énus ou bonus contribuird para a
compreenséo do levantamento das demandas sociais, académicas e de formagéo continuada
de professores que atuam com alunos do Transtorno do Espectro Autista. Caso opte pela
identificagio da participagdo, estou ciente que a descrigdo constara nos Apéndices da
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo. As informagdes e resultados obtidos por meio desta
pesquisa serdo utilizados posteriormente para publicagoes.

Considerando que vocé como profissional convidada a participar dessa pesquisa no sentido de
realizar leitura prévia do questionario seqliencial de pesquisa durante a realizacao do estudo
exploratério, elencando consideragbes por escrito a respeito do conteudo, organizagéo e
sistematizagdo do questiondrio, afirmo que li o texto acima e compreendi a natureza e objetivo
do estudo ao qual fui convidado(a) a participar.

Maiores informagoes com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica.novoa@ufpr.br.
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A explicagdo que recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre
para interromper minha participagdo no estudo a qualquer momento sem justificar minha
decisao e sem que esta decisao afete a qualquer um dos demais participantes. Eu entendi que
as despesas com a realizagio da pesquisa néo sdo de minha responsabilidade, bem como que
minha participagdo neste projeto & voluntaria. Concordo e confirmo minha participagao neste
estudo e:

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me
(anonimato).

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa, identificando-me
(identificada).

C gt
7

Nao aceito que usem minhas respostas para a pesquisa.

~2

/ Aceito que usem minhas respostas para pesquisa identificando-me
>\ (identificada) e se necessario continuar com entrevistas por email.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me
(anonimato) e se necessario continuar com entrevistas por email.

Nao aceito que usem minhas respostas para pesquisa e se necessario
continuar com entrevistas por email.

Em caso de aceite:

/ 1 ° ) & ( T it ) ) -
Nome Completo: Cgﬁvi'-’}\.ui)kum 10 gaiers ‘Z\EJ\):)\/V\_, o lormana
o T =
Area de Formagao: N&@La@%@mm
g0

Area de Atuagao:  Tines i Cuouh

Data:_ 04 7/ 0y J_ Qo4

Maiores informagdes com Jessica Novéa — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica.novoa@ufpr.br.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO DO QUESTIONARIO ONLINE

PERGUNTAS RESPOSTAS m

2
.e

Reflexao acerca da Formacao Continuada na
Educacao Especial - area do Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Prezados (as),

0 presente estudo busca responder o seguinte questionamento: O ensino para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista & um grande desafic para a Educacdo, no sentido de estabelecer relagdes contextualizadas no processo de
aprendizagem, levando em consideragdo as caracteristicas individuais de cada um além das etapas do seu
desenvelvimento, considerando a flexibilidade curricular e encaminhamentos metodoldgicos adequados ao processo de
ensino. Dessa forma, "Quais os anseios dos professores da Educagic Especial em relagdo 4 formacg&o continuada, a fim
de propiciar base tedrica e metodoldgica no sentido de subsidiar sua pratica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista? As informag&es coletadas serfo utilizadas exclusivamente para a pesquisa qualitativa de Mestrado para andlise
de dados.

0 presente questiondrio esta organizado em trés tematicas, sendo:

A) Formagao Inicial e Continuada (5 gquestdes)
B) Transtorno do Espectro Autista e Inclusdo (7 questdes)
C)Uso de Tecnologias (5 questdes)

Consideragdes Finais (2 questdes)

A participagdo ndo é obrigatdria.
~ .
~ :

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TITULO PROVISORIO DE PESQUISA: “Formagéo Continuada em Plataforma Virtual de Aprendizagem: consideragfes
docentes sobre o processe de formag&o no ensino de estudantes com transterne do espectro autista”.
Pesquisadora Responsavel: Jessica Movoa

DESCRIGAQ: O estude busca responder o seguinte questionamento: O ensino para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista € um grande desafio para a Educagéo, no sentido de estabelecer relages contextualizadas no processo
de aprendizagem, levando em considerag&o as caracteristicas individuais de cada um além das etapas do seu
desenvolvimento, considerando a flexibilidade curricular e encaminhamentos metodoldgicos adequados ao processo de
ensino. Dessa forma, "Quais os anzeios dos professores da Educacdo Especial em relagde a formagio continuada, a fim
de propiciar base tedrica e metodologica no sentido de subsidiar sua pratica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista? As informagdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para esta pesquisa e subprodutes da mesma.

DIREITOS COMO PARTICIPANTE VOLUNTARIA (0): O fato de assinar esse termo ndo o obriga a participar da pesquisa. A
qualguer memento vocé podera solicitar esse termo.

RISCOS NA PARTICIPAGAQ: A abordagem empregada durante a participacéo n3o acarreta nenhum risco a vocé,
reiterando que a qualguer momento tem o direito de interromper ou cancelando por completo sua participagéo.
Destacamos gque ndo ha riscos quanto & sua identidade, e que um pseuddnimo sera atribuido a seu nome verdadeiro.
Dessa forma, qualguer infermac&o divulgada no relatéric da dissertagdo ou publicagfes, ndo contera o seu nome
verdadeiro, e sim o ficticio, sendo que a sua identidade como participante sera preservada totalmente.
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BENEFICIOS NA PARTICIPAGAD: A sua participagdo ndo implicard em nenhum bénus coma participante, estando
também, livre de qualquer énus. Esta garantido o direito a todas as informagdes desejadas por vocé referentes 3
pesquisa, anies, durante e depois da realizaco da mesma. Além disse, sua participagdo voluntaria e sem énus ou bénus
contribuird para a compreensdo do levantamento das demandas sociais, académicas e de formagdo centinuada de
professores que atuam com alunos do Transtorno do Espectro Autista. As informagdes e resultados obtidos por meio
desta pesquisa serdo utilizados posteriormente para publicagdes. Considerando que vocé como profissional
convidada(o) a participar dessa pesquisa no sentido de realizar afirmo que li o texto acima e compreendi a natureza e
objetivo do estudo ao qual fui convidado(a) a participar. A explicagdo que recebi menciona os riscos e beneficios do
estudo. Eu entendi que sou livre para interromper minha participagdo no estudo a qualquer momento sem justificar minha
decisgo e sem que esta decisdo afete a qualquer um dos demais participantes. Eu entendi que as despesas com a
realizacdo da pesquisa ndo sdc de minha responsabilidade, bem como que minha participagéo neste projeto é voluntaria.

Concordo e confirmo minha participacédo neste estudo: *

aceito gue usern minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me (anonimato).

aceito gue usem minhas respostas para pesqguisa identificando-me ( identificada).

nao aceito que usem minhas respostas para pesquisa.

aceito, que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me (ancnimato) e se necessario continuar com

ndo aceito que usem minhas respostas para pesquisa e se necessario continuar com entrevistas por email.

FONTE: PRINT REALIZADO PELA AUTORA ACERCA DO TERMO DE CONSENTIMENTO DO QUESTIONARIO
SEQUENCIAL ONLINE (GOOGLE DOCS). DISPONIVEL EM: <
https://docs.google.com/forms/d/1Kw7T2Pyn7doJiLTUfX-iID-jzCYmI2hoXNyw2I8rjXU/edit>. Acesso em:
27/08/2017.


https://docs.google.eom/forms/d/lKw7T2Pyn7doJiLTUfX-ilD-jzCYml2hoXNyw2l8rjXU/edit
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA — AREA EDUCAGAO

=)

Hiorm: da Endreswistis-
Local-
Entreastmd o (a):
iGendumc Ao Ao die Fomregsa:
P, =t

Tempo de atuscio docenb= no Municpia:
Tempo de stuacao na Municpio na Educagio Especiad CMAEE-TGO:

Entr=isiadora: Jessicm Mowos — Mestanda do Prograres d= Poesgraduscss em Educecsn da
Uriversidade Fedemsl do Parmana — Linke de Pesquiss: Cultuns, Escols & Ersino.

Pengunims
W:WMEEH

1} Ma grade cumicular de s graduscen, voos e mos corfi=uccs relacionados &
mducacmn especial ¥

2Z) Em Ao imicisl Ao foram di ibilzndos comtedd: iculares -
d:l:l‘ _sl.mfl:u'lnn;uﬂ I'E'u:lunl;u:l] EFI-:H'H B o= Cuntiou na ares

3} oo= & partid de slgurra capaciag Ao iommacsn referems ao Trensiomo do Especira
ﬁmﬁrﬂmﬁ? ﬁe?thmﬁeﬁfm.purﬁd e, ‘

4 Emn relacsc & formagso continuads oferimds pelo Murscipic, =l=ngues slgurns scpecios
refscicna com sus pratics docems.

5) Vioos busca siguma outra forma de formegso especifica pam subsidisr sus pratios doceris
na area do TEAT Por que?

) Eximiemn aspecios mothadores oo desmotivesdones, enconrados ne onganizagEso de
trabalho =m relagsn & ests deficencia no Munic pio d= Smuceria®

Mmiores informestes ou dinidas com Jessics Mowde — Telefone: (41) D862 BEET —
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= LﬂihﬂEpﬁmmmEm

ﬂQmmmfmmemmumWﬁtmdgmm
= relag Ao a oianges=ctdamss com Trarstomo do Expectro Satists no Municpia?

ATU iﬂzﬁ?ﬂm' fo do tmbalko pedagogico no Aterndimento Educacional

1} Coma & reaficada a organizacho do trabalho pedagogion no CMAEETGD?
2)) Exizte aligum Bipo de contribuicho ou parceria intersetoial no CMAEETGD? Apanke ax
coniribuighes dessa parceria para & agan pedagogica ne Unideds Educacional.

-::hdm"ﬁnq.msmm;:-ﬁ & com que feguencia”

Hﬁﬂhﬂmg'utizu;nndtm gigitsiz ou teonologia assisthia” ra =ducecsn especial,
oo erfogus mmdﬂTruEbrmdnl'q:erbaﬂaMﬂ,uncepp:quudedg]m
fornacao'capacias Ao

) B sue opiniao, mmﬂiMmﬂMmmdﬂﬂ:mwdﬂ
t=cnologies, slencana quais Emas!cont=idos?

5) Gual s=rin & camgs horeria adequads pars uma proposis de formacio continueds 7
) Especifigus & modalidad= sobre esta fornachio continusda.

7)) Finalizando, nosso objstivo & escutar o docente do AEE e relagao a formag s, voos
gostaria de dizer slgo mais? Yoos se consdens um doc=nks incuido digitalmen=?

hiome Complein:

Formna de Traganrsmio:

Dt ] {

Fomte: Esse insrumento de iza teve como base o era: CRESWELL, Johm W
IrwesSgagac qualitativa & projeto de pesquisa: =soolhendo ente onoo sbordagensidonn W,

Creseell; taducsa: Sandre Mu.l*n.:l.rn de Hose: revisao t=cnica: Dirc=u da Sihe 3=d. Pario
Alegre: Penza, 2004 & o oo MARTING, Sandm E 5 O SANTARDSA, Ludla M. C;
RODAIGLIES, David A; HEREDERD, Badic 5 [E'h"“ %d&hm?
Comunicacion — TIC - mEi:i.H:-mE-q:l-:mnl ickmd die 2014,

Maiores informegtes ou dinidas com Jessica oo — Telefone: ]%E—ﬁﬂz—
jezsicancslfi hotrrsil .com ou jeosica novoadiiufpr.
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APENDICE E-TERMO DE CONSENTIMENTO DA ENTREVISTA — EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO F'ARAHE

PROGRAMA DE POS - GRADUAI;ACI EM EDUCA(;&.D
MESTRADC EM EDUCACAD

LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSIND

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Mas, Pesquisadora Responsavel Jessica Movda aluna de Pas-graduagdo em Educagao da
Linha de Pesquisa Culiura, Escola e Ensino e Professora D2 Glaucia da Silva Brito
(orientadora de pesguisa) da Universidade Federal do Parana, estamos convidando voog como
participante de pesquisa com o titulo "0 AMBIENTE WIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA
EDUCA(;AD ESPECIAL- UM ESTUDO SOBRE FO RMACAO CONTINUADA DOCENTE NA
AREA DO TRANSTORMNO DO ESPECTRO AUTISTA™ como entrevistada (o) na area das
Ciéncias Humanas (Educagdo), a fim de subsidiar a coleta de informagtes referentes ao
acréscimo de casos de criangas e estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Municipio
de Araucaria.

TITULO DA PESQUISA: O AMBIEMTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA EDUCAI;AO
ESPECIAL: UM ESTUDD S0OBRE FORMA{;AD CONTINUADA DOCENTE NA AREA DO
TRANSTORMNO DO ESPECTRO AUTISTA.

JUSTIFICATIVA: A importancia da pesquisa justifica-se pelo desafio atual da Educagdo com as
constantes transformagdes da Sociedade, o avango das politicas educacionais e suas
reformulagies em relagdo aos movimentos nacionais e internacionais sociais envolvendo o
campo da Educagio Especial, das mudangas tecnoldgicas, de modo a estabelecer relagbes
contextualizadas no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideragio a cultura
escolar e a apropriagdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) de
forma pedagogica. Esta analise tem o intuito de considerar sobre as demandas docentes
acerca do aumento de estudantes e criangas diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista no Municipio de Araucaria, das relagbes estabelecidas desafiantes entre o Atendimento
Educacional Especializado junto a Educagdo Basica com o movimento de inclusdo e a
apropriagio do uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em sala de
aula como femramentas pedagogicas de ensino. O crescente diagndstico de pessoas com
Transtomo do Espectro Autista (TEA) exerce forte impacto na educagdo especial e inclusiva
para que ocomma a efetivagdo da aprendizagem destes estudantes e novas posturas docentes
sa0 necessarnas frente as exigéncias de ensino.

CBJETIVO DA PESQUISA - DESCHI(}ﬂD: Diante destas consideragdes, reforga-se a
importancia da presente pesquisa referente a investigagdo das necessidades docente na
utiizagio das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdio (TDIC) em sua pratica
pedagdgica & possiveis elementos gue possam nortear uma proposta de formagdo, tendo como
questdo: Qual proposta de formacdo continuada na drea do Transtorne do Espectro
Autista atenderia 45 necessidades docentes para o uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdoe (TDIC) na acdo pedagdgica do Atendimente Educacional
Especializado?

DIREITOS COMO PARTICIPANTE VOLUNTARIA (O): O fato de assinar esse termo ndo o
obriga a participar da pesguisa. A gualguer momento vocé podera solicitar esse termo. A sua
participagdo neste estudo € wvoluntdria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da pesquisa,
podera desistir a qualguer momento e solicitar que seja devolvido este Termo de
Conszentimento Livre & Esclarecido assinado. A pesguizadora responsavel por este estudo
podera ser localizada atraveés da informagéo destacada no rodapé da pagina, para esclarecer
eventuais dividas que vocé possa ter e fomecer-lhe informagdes, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Mowda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicancali@hotmail.com ou jessica novoa@ufpr.br.


mailto:jessicanoal@hormail.com
mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA .
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAD
MESTRADO EM EDUCAGAD
LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

RISCOS NA F'ART]CIF'A(;;E.D: A abordagem empregada durante a participagdo ndo acameta
nenhum rizco a voce, reiterando gue a qualquer momento tem o direito de interromper ou
cancelar por completo sua paricipagdo.

BENEFICIOS MA F‘AHTICIFACEG: A sua participagio ndo implicara em nenhum bénus como
participante, estando tamb&m, livre de qualquer dnus. Além disso, sua paricipagio voluntaria e
sem dnus ou bdnus, contribuird para a compreenzdo do levantamento das demandas sociais e
académicas, e em relagido a formagdo continuada docente em relagdo ao uso das tecnologias
na agdo pedagdgica na area do Transtomo do Espectro Autista.

FORMAS DE TRATAMENTO: Destacamos que ndao ha riscos quanto a sua identidade, e que
um pseuddnimo sera atribuido a sew nome verdadeiro. Dessa forma, gqualguer informagao
divulgada na dissertagio ou publicagies, ndo contera o seu nome verdadeiro, & sim o ficticio,
sendo gue a sua identidade como participante sera preservada totalmente. Vocog também, se
assim desejar, poderd optar por tratamento alternativo ao que esta sendo proposto. Este
ratamento consiste em descrevé-lo (a) como um grupo, um codigo, abreviatura do nome ou
outro item especifico (caso deseje, mencionar aoc final). Caso opte pela identificagio da
participagdo, estara ciente gue a descrigio constara nos Apéndices da Dissertacdo de
Mestrado em Educagdo — PPGE/UFPR. As informagies e resultados obtidos por meio desta
pesquisa serdo utilizados posteriormente para publicagies.

A explicagio gue recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre
para interromper minha participagdc no estudo a gualguer momento sem justificar minha
decizdo e sem que esta decizdo afete a gqualguer um dos demais paricipantes. Eu entendi que
as despesas com a realizagdo da pesguisa ndo sdo de minha responsabilidade, bem como que
minha participagio neste projeto € voluntaria. Concorde e confirmo minha participagao
voluntaria neste estudo e:

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me:
(anonimato). Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera
meu nome, e sim um codigo.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa, identficando-me
(identificada).

Mao aceito gue usem minhas respostas para a pesquisa.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa identificando-me
(identificada) e se necessario continuar a entrevista por email ou
pessoalmente a fim de complementagies.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me:
(anonimato) & se necessario continuar com entrevistas por email.

Mo aceito gue usem minhas respostas para pesquisa e =& Necessano
continuar com entrevistas por email.

Maiores informagies ou dividas com Jessica Movda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessicanovoa@ufprbr.


mailto:jessicanoal@botmail.com
mailto:jessica.nDvoa@ufpr.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA _
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAQ

MESTRADO EM EDUCAGAO

— LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

Em caso de aceite:

Mome Completo:

Forma de Tratamento:

Area de Formagio:

Area de Atuagdo:

Data: 1 )

Maiores informagies ou dividas com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail. com ou jessica novoa@ufpr.br


mailto:jessicanoal@hotmail.com
mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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APENDIPE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA - AREA SAUDE

o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA .
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAO

u R MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

Roteiro de Frotocolo de Entrevista Semiestruturada com Frofissional de Ciéncias
Biologicas — Area da Salde

Data: ! !

Hora da Entrevista:
Local:
Entrevistado (a):

Entrevistadora: Jessica Nowda — Mestranda do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Parana — Linha de Pesquisa: Cultura, Escola & Ensino.

Orientadora: Prof Dr? Glaucia da Silva Brito

Perguntas:

1) Vocé poderia contar-me como iniciou o histdrico de avaliagio de criangasfestudantes com
Transtomo do Espectro Autista no Municipio?

2) Quais sdo os dados elencados nas avaliagies? (ldade, sexo, perfil, percentual de pessoas
atendidas, etc.)

3) O instrumento de investigagdo criado pelo Departamento de Educagido Especial (DEE) em
parceria com o CMAEE-TGD auxiliam a avaliagdo clinica para o fechamento do laudo na sua
opinido? Essa iniciativa veio a contribuir neste sentido? Como vocé considera essa parceria
entre educagdo especial e a area da saide?

4) Messzas avaliagbes, identifica-se alguma(s) comorbidade(s) associada(s) na
crianga'estudante gue possa vir a influenciar no processo de desenvolvimento e escolarizagao?

5) Quais consideragbes vocé destaca em relagdo ao aumento significativo de casos
diagnosticados em relagdo a criangas/estudantes com Transtormno do Espectro Autista no
Municipio?

6) Como esta organizado atualmente na area da salde o atendimento dos casos de TEA?
Exizte algum atendimento especifico?

T) Em sua area de atuagdo, existern aspectos motivadores ou desmotivadores, encontrados
atualmente sobre a organizagao de trabalho em relagdo a esta deficiéncia no municipio de
Araucaria?

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novia — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoali@hotmail.com ou jessicanovoa@ufprbr.


mailto:jessicanoal@holmail.com
mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSING

8) Existe algum tipo de mapeamento em relagdo aos casos de TEA atendidos?

9) Vocé ja participou de alguma capacitagao/formagao referente ao Transtormno do Especiro
Autizta no Municipio? De qual Setor/Area partiu esta iniciativa?

10) Existem algum estudo referente ao Transtomo do Espectro Autista em sua area
atualmente?

MNome Completo:

Forma de Tratamento:

Area de Formagdo:

Area de Atuagio:

Data: ) !

Fonte: Esse instumento de pesquisa teve como base o livro: CRESWELL, Johm W.
Investigagdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco abordagens/John W.
Creswell; radugdo: Sandra Malimann da Rosa; revisdo técnica: Dirceu da Silva. 3.ed. Porto
Alegre: Penso, 2014,

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novia — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica.novoa@ufpr.br.


mailto:jessicanoal@liotmail.com
mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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APENDICE G - ROTEIRO ENTREVISTA — SECRIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA _
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAO

, MESTRADO EM EDUCAGAO

LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSINO

Roteiro de Protocolo de Entrevista Semiestruturada

Data: I !

Hora da Entrevista:
Local:
Entrevistado (a):

Forma de Tratamento:

Entrevistadora: Jessica Movia — Mestranda do Programa de FPas-graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Parana — Linha de Pesquisa: Cultura, Escola e Ensino.
Orientadora: Pro® Dr? Glaucia da Silva Brito

Perguntas:

1) Quanto tempo de atuagdo na sua area no Municipio? E com o TEA?

2} Como foi a consolidagdo da criagdo do SECRIA no Municipio?

3) De gue forma esta organizado o atendimento de criangas e estudantes com TEA por
meio do SECRIA?

4) Existe algum tipo de mapeamento sobre o nimeno de casos de TEA atendidos e suas
especificidades?

5) Em sua opinido, o que considera como propulsor do aumento de casos de criangas e
estudantes com TEA no Municipio?

6) O SECRIA oferta atendimentos clinicos. Tem alguma proposta de grupos de estudos,
terapias ou formagdes para pais, profissionais & comunidade em geral?

Referéncia:

BOGDAN, R.C.; BIKLEMN, S.K. Investigagio Qualitativa em Educagdo. Porugal: Porto
Editora, 1994.

CRESWELL, John W. Investigagio qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre
cinco abordagens/John W. Creswell; tradugdo: Sandra Mallmann da Rosa; revisdo técnica:
Dirceu da Siva. 3.ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jiessicanoal@hotmail.com ou jessica novoa@ufpr.br.


mailto:jessicanoal@hotmail.com
mailto:jessica.novoa@ufpr.br
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO ENTREVISTA - SAUDE E
SECRIA

W L ,
LIehES ol 1 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA _
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCACAD

u R MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA CULTURA, ESCOLA E ENSING

TERMO DE CONSENTIMENTO LIWNRE E ESCLARECIDO
Nds, Pesquisadora Responsavel Jessica Nowda aluna de Pds-graduagdo em Educagdo da
Linha de Pesguiza Culiura, Ezcola & Ensino e Professora Dr? Glaucia da Silva Brito
{orientadora de pesquisa) da Universidade Federal do Parana, estamos convidando vocg coma
participante de pesquisa com o titulo “0 AMBIENTE VIRTUAL DE AFRENDIZAGEM MNA
EDUCA(;AO ESPECIAL: UM ESTUDO SOBRE F-DHMAI;;AD CONTINUADA DOCENTE MNA
AREA DO TRANSTORNC DO ESPECTRO AUTISTA" como entrevistada {0) na area das
Ciéncias Biologicas (Saide), a fim de subsidiar a coleta de informagdes referentes ao
acréscimo de casos de criangas e estudantes com Transtorno do Espectro Autista no Municipio
de Araucaria.

TITULO DA PESQUISA: O AMBIENTE VIRTUAL DE AFRENDIZAGEM MNA EDUCAE}AD
ESPECIAL: UM ESTUDO S0BRE F'DRMA{;.A'D CONTINUADA DOCENTE NA AREA DO
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA.

JUSTIFICATIVA: A importdncia da pesquisa justifica-se pelo desafio atual da Educagdo com as
constantes transformagtes da Sociedade, o avango das politicas educacionais e suas
reformulagtes em relagdo aos movimentos nacionais e internacionais sociais envolvendo o
campo da Educagdo Especial, das mudangas tecnoldgicas, de modo a estabelecer relagies
contextualizadas no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideragao a culiura
escolar & a apropriagdo das Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagdo (TDIC) de
forma pedagdgica. Esta analise tem o intuito de considerar sobre as demandas docentes
acerca do aumento de estudantes e criangas diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista no Municipio de Araucaria, das relagies estabelecidas desafiantes entre o Atendimento
Educacional Especializado junto a Educac@o Basica com o movimento de inclusdio e a
apropriagdo do uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em sala de
aula como ferramentas pedagogicas de ensino. O crescente diagnostico de pessoas com
Transtomo do Especro Autista (TEA) exerce forte impacto na educacgdo especial e inclusiva
para gue ocorra a efetivagdo da aprendizagem destes estudantes e novas posturas docentes
s30 necessaras frente as exigéncias de ensino.

OBJETIVO DA PESQUISA - DESCRICAD: Diante destas consideragfies, reforgca-se a
importancia da presente pesquisa referente a investigagdoc das necessidades docente na
utilizagéo das Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagic (TDIC) em sua pratica
pedagdgica e possiveis elementos que possam nortear uma proposta de formagdo, tendo como
questdo: Qual proposta de formacdo continwada na drea do Transtorno do Espectro
Autista atenderia ds necessidades docentes para o uso das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na acdo pedagdgica do Atendimento Educacional
Especializado?

DIREITOS COMO PARTICIFANTE VOLUNTARIA {(0): O fato de assinar esse termo ndao o
obriga a participar da pesguisa. A gualguer momento vocé podera solicitar esse termo. A sua
participagdo neste estudo & voluntaria e se vocé ndo guiser mais fazer parte da pesquisa,
podera desistir a gualguer momento e solicitar gue seja devolvido este Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido assinado. A pesquisadora responsavel por este estudo
podera ser localizada atraveés da informagéo destacada no rodapé da pagina, para esclarecer
eventuais dividas gue vocé possa ter e fornecer-lhe informagtes, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.

Maiores informagies ou dividas com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-B682 —
jessicancal@hotmail.com ou jessica novoa@ufpr.br.
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RISCOS NA F'ARTICIPA(;;E.D: A abordagem empregada durante a paricipagdo ndo acareta
nenhum risco a voce, reiterando que a qualguer momento tem o direito de interromper ou
cancelar por completo sua participagao.

BEMEFICIOS MA FAHTICIF‘AL‘,:ED: A sua participagdo ndo implicara em nenhum bdnus como
participante, estando tambem, livre de qualguer dnus. Além disso, sua paricipagio voluntaria e
zem Gnus ou bdnus, contribuira para a compreensdo do levantamento das demandas sociais e
académicas, e em relagdo a formagdo continuada docente em relagdo ao uso das tecnologias
na agao pedagogica na area do Transtomo do Espectro Autista.

FORMAS DE TRATAMENTO: Destacamos que ndo ha riscos guanto & sua identdade, e gue
um pseuddnimo sera atribuido a seu nome verdadeiro. Dessa forma, gualguer informagio
divulgada na dissertagio ou publicagbes, ndo conterda o seu nome verdadeiro, e sim o ficticio,
sendo gue a sua identidade como participante sera preservada totalmente. Vocé também, se
assim desejar, poderda optar por tratamento alternativo ao gue esta sendo proposto. Este
tratamento consiste em descrevé-lo (a) como um grupo, um codigo, abreviatura do nome ou
outro itemn especifico (caso deseje, mencionar ao final). Caso opte pela identificagdo da
participagio, estara ciente que a descrigio constara nos Apéndices da Dissertagio de
Mestrade em Educagdo — PPGE/UFFPR. As informagoes e resultados obtidos por meio desta
pesquisa serao utilizados posteriommente para publicagdes.

A explicagdo gue recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi gue sou livre
para interromper minha participagdo no estudo a gualguer momento sem justificar minha
decizdo & sem que esta decizdo afete a qualguer urm dos demais participantes. Eu entendi gue
as despesas com a realizagdo da pesquisa ndo sdo de minha responsabilidade, bem como que
minha participagio neste projeto € voluntdria. Concordo e confirmo minha participagio
voluntaria neste estudo e:

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me
(anonimato). Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera
meu nome, & sim um codigo.

Aceito gue usem minhas respostas para pesguisa, identificando-me
(identificada).

Mao aceito que usem minhas respostas para a pesquisa.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa identificando-me
(identificada) e se necessario continuar a entrevista por email ou
pessoalmente a fim de complementaces.

Aceito gque usem minhas resposias para pesquisa sem identificarem-me
(anonimato) & s necessario continuar com entrevistas por email.

MNao aceito que usem minhas respostas para pesquisa e se necessario
continuar com entrevistas por email.

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Movia — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica novoa@ufprbr
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Em caso de aceite:

Mome Completo:

Forma de Tratamento:

Area de Formagdo:

Area de Atuagdo:

Data: ! !

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Movda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessicanovoa@ufprbr.
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Roteiro de Protocolo de Entrevista Semiestruturada com Familiares de Pessoas com
Transtormo do Espectro Autista (TEA)

Data: ! !

Hora da Entrevista:
Local:
Entmevistado (a):

Grau de Parentesco:

ldade da criangafestudante:

Entrevistadora: Jessica Nowda — Mestranda do Programa de Pés-graduagio em Educagdo da
Universidade Federal do Parana — Linha de Pesqguisa: Cultura, Escola e Ensino.
Orientadora: Prof D Glaucia da Silva Brito

Ferguntas:

1) Quanto tempo de residéncia no Municipio?

2) Como vocé ficou sabendo que o Municipio de Araucaria disponibiliza o atendimento
para pessoas com TEA?

3) Qual foi o fator determinante para sua mudanga a este Municipio?

4) Que idade a criangalestudante foi diagnosticada e quando iniciou os atendimentos
especializados?

5) O Grupo de Estudos da USP esta realizando uma pesguisa no Municipio. E de seu
conhecimento? Sua familia foi selecionada? Em caso afirmativo, quais foram os
critérios?

&) Em sua opinido, gual € o motivo para o aumento dos casos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista no Municipio?

7) De forma geral, como vocé avalia o atendimento no Municipio a pessoa com TEA nas
areas de educagio e salde? Quais os atendimentos que a criangalestudants nessas
areas participa?

8) Vocé faz parte de alguma associagdo, grupo de pais ou outra participe ativamente das
discuzsies referentes ao TEA?

Fonte: Esse instumento de pesguisa teve como base o livro: CRESWELL, Johm W.
Investigagdo qualitativa e projeto de pesquisa: escolhendo entre cinco abordagens/John W.
Creswell; radugdo: Sandra Malimann da Rosa; revisdo técnica: Dirceu da Silva. 3.ed. Porto
Alegre: Penso, 2014

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
iessicanoal@hotmail.com ou jessicanovoa@ufprbr
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TERMO DE COMNSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Mas, Pesquisadora Responsavel Jessica Movba aluna de Pds-graduagio em Educagdo da
Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino & Professora Dr? Glaucia da Silva Brito
{orientadora de pesquisa) da Universidade Federal do Parana, estamos convidando vocé como
participante de pesguisa com o titulo “0 AMBIENTE VIRTUAL DE APFREMDIZAGEM MA
EDUCA(;AO ESPECIAL: UM ESTUDO SOBRE FGHMAI;AO CONTINUADA DOCENTE MNA
AREA DO TRAMSTORNDO DO ESPECTRO AUTISTA™ como entrevistada (o) como familiar de
pessoa com TEA, a fim de subsidiar a coleta de informagdes referentes ao acréscimo de casos
de criangas e estudantes com Transtomo do Espectro Autista (TEA) no Municipio de Araucaria.

TITULO DA PESQUISA: O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA ED:UCA(;;E;.O
ESPECIAL: UM ESTUDO SOBRE FORMACAD CONTINMUADA DOCENTE MA AREA DO
TRANSTORNC DO ESPECTRO AUTISTA.

JUSTIFICATIVA: A importancia da pesguisa justifica-se pele desafio atual da Educagdo com as
constantes transformagies da Sociedade, o avango das politicas educacionais e suas
reformulag@es em relagdo aos movimentos nacionais e internacionais sociais envolvendo o
campo da Educagdo Especial, das mudangas tecnoldgicas, de modo a estabelecer relagies
contextualizadas no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideragio a cultura
escolar & a apropriagdo das tecnologias de forma pedagdgica. Esta andlise tem o intuito de
considerar sobre as demandas docentes acerca do aumento de estudantes e criangas
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista no Municipio de Araucaria, das relagies
estabelecidas desafiantes entre o Atendimento Educacional Especializado junto a Educagdo
Basica com o movimento de inclusdo e a apropriagdo do uso das Tecnologias Digitais da
Informagio & Comunicagdo (TDIC) em sala de aula como ferramentas pedagogicas de ensino.
O crescente diagnostico de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exerce forte
impacto na educagio especial e inclusiva para gque ocorra a efetivagio da aprendizagem
destes estudantes e novas posturas docentes sdo necessarias frente as exigéncias de ensino.

OBJETIVO DA PESQUISA - DESCHI(}E\D: Diantz destas consideragdes, reforga-se a
importéncia da presente pesguisa referente A investigagdo das necessidades docente na
utilizagio das Tecnoh:gias Digitais da Informagio e Comunicagic (TDIC) em sua pratica
pedagogica e possiveis elementos gue possam norear uma proposta de formagdo, tendo como
guestdo: Qual proposta de formacdo continuada na drea do Transtorne do Espectro
Autista atenderia ds necessidades docentes para o uso das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicacde (TDIC) na acdo pedagodgica do Atendimento Educacional
Especializado?

DIREITOS COMQ PARTICIPANTE VOLUNTARIA (O) O fato de assinar esse termo nao o
obriga a participar da pesquiza. A gqualguer momento vocé podera solicitar esse termo. A sSUa
participagio neste estudo € wvoluntdria e se vocé ndo guiser mais fazer parte da pesguisa,
podera desistir a gualguer momento e s=olicitar gue seja devolvido este Termo de
Consentimento Livre & Esclarecido assinado. A pesguizadora responsavel por este estudo
podera ser localizada através da informagdo destacada no rodapé da pagina, para esclarecer
eventuais dividas que vocé possa ter e fomecer-lhe informagtes, antes, durante ou depois de
encerrado o estudo.

Maiores informacdes ou dividas com Jessica Movia — Telefone: (41) 99862-B682 —
jessicanoali@hotmail com ou jessica novoa@ufprbr
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RISCOS NA F‘AHTICIF‘A(;ED: A abordagem empregada durante a participagdo ndo acameta
nenhum risco a vocé, reiterando gque a gualguer momento tem o direito de interromper ou
cancelar por completo sua participagio.

BEMNEFICIOS MA FAHTICIF‘A(;E\G: A sua participagdo ndo implicarda em nenhum bdnus como
participante, estando também, livre de gualguer dnus. Além disso, sua paricipagio voluntaria e
sem dnus ou bdnus, contribuird para a compreensdo do levantamento das demandas sociais e
académicas, & emn relagio a formagdo continuada docents em relagdo aoc uso das Tecnologias
Digitais da Informagde e Comunicagdo (TDIC) na agio pedagdgica na area do Transtorno do
Espectro Autista.

FORMAS DE TRATAMENTO: Destacamos gque nao ha riscos quanto a sua idemtidade, e que
um pseudénimo sera atribuido a seu nome wverdadeiro. Dessa forma, qualquer informagdo
divulgada na dissertagiio ou publicagies, ndo contera o seu nome verdadeiro, & sim o ficticio,
sendo gue a sua identidade como participants sera preservada totalmente. Voo também, se
assim desejar, poderd optar por tratamento alternativo ao gue esta sendo proposto. Este
Tatamento consiste em descrevé-lo (&) como um grupo, um codigo, abreviatura do nome ou
outro itemn especifico (caso deseje, mencionar ao final). Caso opte pela identificagdo da
participagdo, estara ciente gue a descrigdo constara nos Apéndices da Dissertagdo de
Mestrade em Educagdoc — PPGE/UFPR. As informagdes e resultados obtidos por meie desta
pesquisa serdo utilizados posteriormente para publicagdes.

A explicagio que recebi menciona os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que sou livre
para interromper minha participagio no estudo a gualguer momento sem justificar minha
decisdo e sem que esta decisfo afete a gqualquer um dos demais participantes. Eu entendi que
as despesas com a realizagdo da pesquisa ndo s3o de minha responsabilidade, bem como que
minha participagdo neste projeto € voluntaria. Concordo & confirmo minha participagdo
voluntaria neste estudo e:

Aceito gue usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me
{anonimato). Quando os resultados forem publicados, ndo aparscera
meu nome, & sim um codigo.

Aceito gque usem minhas respostas para pesquisa, identificando-me
(identificadal.

Mao aceito gque usem minhas respostas para a pesquisa.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa identificando-me
(identificada) e se necessario continuar a entrevista por email ou
pessoalmente a fim de complementagies.

Aceito que usem minhas respostas para pesquisa sem identificarem-me
{anonimato) & S& necessario continuar com entrevistas por email.

M&o aceito que usem minhas respostas para pesquisa e S€ Necessano
continuar com entrevistas por email.

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hotmail.com ou jessica novoa@ufprbr.
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Em caso de aceite:

MNome Completo:

Forma de Tratamento:

Grau de Parentesco:

Data: ! !

Maiores informagdes ou dividas com Jessica Novia — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicancal@hotmail.com ou jessica.novoa@ufpr.br.
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TEEMO DE COMSENTIMENTC PARA UTILIZACAO DE DADOS

TITULO DA PESQUISA: "0 AMBIENTE VIRTUAL DE APFRENDIZAGEM NA EDUCA(;A'D
ESPECIAL: UM ESTUDO SOBRE FDRM#(;AD CONTINUADA DOCENTE NA AREA DO
TRANSTORMNO DO ESPECTRO AUTISTA™

Pesguisadora Responsavel: Jessica Nowvia
Professora — Orientadora: Prof2 Dr? Glaucia da Silva Brito

DESCRICAQ: O estudo busca entender como estad organizado o trabalho docents no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no qual o docente muitas vezres encontra-se tensionado frente as demandas
sociais e condigies de trabalho, bem como pesguisar a demanda de formagdo continuada
oferada a estes docentes do AEE, que propicie conhecimentos aliados a Educagdo Especial
como as Tecnologias Digitais da Informagdo & Comunicagdo (TDIC), relacionando a formagdo
inicial de cada docente. Entendemos que a educagio atualmente regquer novos MeCanismos ou
recursos de ensino e a ransformagdo de informagées em conhecimento, uma vez que, as
TDIC estio presentes tanto dentro e fora da escola, havendo a necessﬂade de ampliar
estudos relacionados a esta tematica e da reestruturagdo de cursos de formagdo continuada
docente frente & evolugdo tecnolégica como, por exemplo, dos recursos disponiveis gque
possam readequar o processo de ensino e aprendizagem de forma efetiva as criangas e
estudantes gque participam do Atendimento Educacional Especializado (AEE) respeilando suas
caracteristicas individuais. Dessa forma, a pesguisa busca responder o guestionamento * Qual
proposia de formagdo continuada na drea do Transtorno do Espectro Autista atenderia
ds necessidades docentes para o use das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo (TDNC) na agdo pedagdgica do Atendimento Educacional Especializado? O
intuito final do estudo € promover um estudo piloto de curso de extensdo nas tematicas
descritas, embasadas em varios instrumentos de investigagdo. As informagdes coletadas serdo
utilizadas exclusivamente para esta pesquisa e subprodutos da mesma.

JUSTIFICATIVA: A importdncia da pesquisa justifica-se pelo desafio atual da Educagdo com as
constantes transformacgGes da Sociedade e da Cibercultura, em especial na Educagdo
Especial, em estabelecer relagfes contextualizadas no processo de ensino e aprendizagem,
levando em consideragdo a cultura escolar e a apropriagdo das tecnclogias de forma
pedagogica. Esta analise tem o intuito de considerar sobre as demandas docentes acerca do
uso das tecnologias em sala de aula como ferramentas pedagdgicas de ensino.

Eu, representante  responsavel pela
Diregao do Departamento de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de Educagdo do
Municipio de Araucaria, Estado do Parana, autorizo a realizagdo da pesquisa de cunho
académico, referente aos dades do Setor da Avaliagdo Psicoeducacional (vinculado ao Depto
de Educagdo Especial) desenvolvido no Municipio entre os anos de 2016 a 2018.

Estou ciente gue a coleta de dados constara do uso de documentos impressos, online e digitais
de responsabilidade do Departamento de Educagdo Especial, garantinde-se a privacidade e a
confidéncia destas informages. Os resultados obtidos por meio desta pesqguisa serdo
utiizados posteriormente para alcangar os objetivos da pesquisa de Mestrado Académico, bem
como a sua publicagio na leftura cientifica especializada.

Maiores informagies com Jessica Movda — Telefone: (41) 99862-8682 —
jessicanoal@hownail.com ou jessica novoa@ufpr.br.
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Com meu anonimato preservado por guestdes éticas, confirmo A informagdo por escrite deste
estudo cientifico. Feito em duas vias, uma cdpia deste termo de Consentimento ficara com a
pesquizadora responsavel e a outra me sera formecida.

Araucaria, 08/02/2018

Assinatura da Pesquisadora

Asszinatura do Responsavel pelo

Responsavel

Departamento de Educagio
Especial da Secretaria Municipal
de Educagdo de Araucaria

Maiores informagies com Jessica Novda — Telefone: (41) $9862-8682 —

jessicanoal@hotmail.com ou jessicanovoa@ufprbr.
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GLOSSARIO

PECS - Sistema de Comunicagdo por Troca de Figuras (do Inglés, Picture
Exchange Communication System) PECS foi desenvolvido em 1985 como um
sistema de intervencdo aumentativa /alternativa de comunicacdo exclusivo para
individuos com transtorno do espectro do autismo e doencas do desenvolvimento
relacionadas. Informacdo disponivel em: <http://lwww.pecs-brazil.com/pecs.php>.
Acesso em: 27/08/2017.

TEACCH - O método TEACCH (TreatmentandEducationofAutisticandRelated
Communication HandicappedChildren) acredita que o autismo pode ser melhor
entendido como um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento e que a crianga autista
evoluira melhor com um tratamento combinando terapia comportamental e educagéo
especial. O TEACCH é um método Psicoeducacional que advoga, através do
trabalho do seu criador Schoppler, que essas criangas respondem melhor a
realidades estruturadas de acordo com suas limitagbes e potencialidades.
Informacgao disponivel em: <http://www.redepsi.com.br/2008/07/28/a-aplica-o-do-m-
todo-teacch-como-interven-o-psicoeducacional-em-um-autista/>. Acesso em:
27108/17.


http://www.pecs-brazil.com/pecs.php
http://www.redepsi.com.br/2008/07/28/a-aplica-o-do-m-%e2%80%a8todo-teacch-como-interven-o-psicoeducacional-em-um-autista/
http://www.redepsi.com.br/2008/07/28/a-aplica-o-do-m-%e2%80%a8todo-teacch-como-interven-o-psicoeducacional-em-um-autista/

ANEXO A - AVALIA(;AODAS FORMAQOES CONTINUADAS
CMAEE-TGD/2016
1
AVALIAGAO DAS FORMAGOES CONTINUADAS - CMAEE-TGD/2016
PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS SUGESTOES

"~ Boa paricipagdo das profissionais da
educago bdsica nas fermagdes;

- Diminuir os dias de curso para que
tenha um grupo bem particpatvo e
concentrar a formaclo num espaco
maior;

- As mediagbes realizadas durante as
formagles possibiltaram a toca de
experéncias, a retomada no
planejamento e a realzagdo de novas
estratégias de ensino.

- Espago inadequado tendo em vista a
quantidade de profissionas ervolvidos,

- Os temas que envolvem o transtomo do
espectro autista devem ser realizados no
primeiro semestre, se pcssivel, no
primeiro  trimestre Existe  grande
rotatividade de profissionais de um ano

para outro @ para muitas, a temdtica é | -

nova;

- As primeiras formagdes precisam ser
realizadas pela equipe do Departamento
de Educagdo Especial justamente para
esclarecer o funcionamento de ensino,
como por exemplo, profissionsis de apolo,
atribuigbes, fungdes dos profssionais da

- Convidar docentes da area de inclusdo
(Dra. Fatima Minetto, Dra. Laura Cerelta,
Dra. Sueli Femandes, entre outros) ou
realizar parceria com a Universidade
Federal do Parana para que sejam
reaizadas formacgles continuadas aos
profissionais dos CMAEE's,;

Maior grade horiria de formacdo
especifica para as profissionais do
CMAEE-TGD;

- Realizar grupo de estudos efetivo do
CMAEE-TGD em hora-atividade, pelo
menos uma vez por més, com a
orientacdo de representantes  do
Departamento de Educagio Especial bem

como o acompanhamento de docentes de | |

- — -

L

- Formagao especifica para as
profissionais do CMAEE-TGD
micialmente, para que possam ser
mediadores no processo de inclusdo, com
a possibikdade de parcerias com

docentes  universitarios ou  outros
profissionais especialistas em TEA para a
formagado continuada;

- Convocar as pedagegas das unidades
escolares  para  que  participem
efetivamente das formagdes uma vez
que, s3o parle indispensives no
processo de incluso e na articulagao das
mlagdes.

: DEE/SMED, 2016, p. 176-178
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ANEXO B - PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(PAEE) - 2015

Cidade de

Arau

CMAEE-TGD

i

Prefeitura do Municipio de Araucaria

Secretaria Municipal de Educacdo

Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado — Transtornos Globais

do Desenvolvimento

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

DADOS DE IDENTIFICAGCAO
Crianga/estudante: A. B. M.

Data de nascimento: 13/01/2011

(PAEE) - 2015

Idade: 4anos e 7 meses

SliE=le=lelMichele Bertoti / Leonildo Magalh&es
Sl LITele MR Ua Tereza Basso, n° 170 Bairro - Araucaria - Parana
JCIE{eaCEM3643-7578  8501-7109 (pai) 8473-5532 (mae)

Diagnostico: Transtorno do Espectro Autista - F.84.0 Deficiéncia Intelectual — F.71.1
Epilepsia - G40.4
Data de avaliagéo Interdisciplinar: Junho/2013

Inicio de atendimento no CMAEE-TGD: Margo/2014

HISTORICO ESCOLAR

ANO LETIVO | ANO ESCOLAR NOME DO ESTABELECIMENTO
574 Escola Municipal de Educacgéo Especial
Joelma do Rocio Tulio
2013 - CMEI Plinio
AEE- Apoio
o Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado
2014 Pedagogico
. ) em Transtorno Global do Desenvolvimento (CMAEE-TGD)
Educacao Infantil
2014 Maternal CMEI Plinio
AEE- Apoio
o Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado
2015 Pedagogico ]
. ] em Transtorno Global do Desenvolvimento (CMAEE-TGD)
Educacao Infantil
2015 Pré CMEI Plinio
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1.  DIAGNOSTICO
Sala de Atividades

Durante os atendimentos, na Sala de Atividades, a crianca atende, com
direcionamento do olhar, ao ser chamada pelo nome, demonstra compreensdo de
alguns conceitos basicos de deslocamento, como pedidos para sentar-se e vir. Faz
pedidos apontando, direcionando o olhar para o objeto e para o adulto, na oralidade
usando silabas como: “pepe” para se referir a chupeta, pede “mama”. Fala “oi’, se
incentivada dentro de um contexto, e algumas vezes, espontaneamente, de forma
descontextualizada. Usa a birra quando contrariada (chora, langa-se ao ch&o, bate a
cabeca).

Faz alguns movimentos propostos pelo adulto na forma de imitacdo, como
no manuseio de instrumento musical (percussao) e alguns gestos simples propostos
nas cantigas de roda.

Aceita tocar em alguns materiais como areia e tinta, buscando sentir a
textura esfregando as méaos e sorrindo.

Utiliza as referéncias concretas para o deslocamento nos espacgos de forma
independente, compreendendo o seu significado. Realiza atividades de encaixe
simples.

Permanece no refeitério, alimenta-se sozinha, utilizando a colher com um
pouco de dificuldade na preensdo e movimento do utensilio. Faz uso de chupeta e
fraldas.

Sala de Brincar

O objetivo do trabalho neste espago do Brincar é ajudar a crianga se tornar
mais alerta, ter mais iniciativa, se tornar mais flexivel, tolerar frustracado, planejar e
executar sequéncias, experienciar diferentes estimulos sensoriais, se comunicar
usando o seu corpo, gestos e verbalizac6es. Em todas as brincadeiras, se prioriza a
espontaneidade e a iniciativa da crianca.

Durante as brincadeiras, estabelece contato visual intenso e sorri,
mantendo a mesma expressao facial, em situacbes de satisfacdo. Também através
de contato visual, compartilha interesse e solicita brinquedos de sua preferéncia. Faz
uso constante de chupeta, o que interfere na quantidade e qualidade das emissdes
vocais. Todas as verbalizagdes sao valorizadas e busca-se atribuir-lhes significado.
Quando a crianga diz “ai, ai, ai’, a professora repete, mantendo a mesma entonacgéo.
A crianca também reproduz estas palavras, em tom de brincadeira, sorrindo de volta
para a professora.

Mantém atengdo ao espaco e as pessoas presentes no ambiente. Percebe
quando ha modificacbes na organizacdo do espaco, na disponibilizacdo dos
materiais e quando uma crianca ou adulto entra ou sai da sala. Demonstra iniciativa
na exploracdo do espaco e materiais. Busca pelos materiais e brinquedos, quando
estes sdo fora de seu alcance visual. Seleciona, dentre os brinquedos disponiveis,
quais sao os de sua preferéncia.

Apresenta um brincar estereotipado, limitando-se a guardar e retirar os
brinquedos de um recipiente ou agrupando-os préximo de si. Aceita a aproximacao
com pouca interferéncia do adulto ou de outras criangas em suas brincadeiras,
exceto em acdes que envolvam maior contato corporal, como rolar na bola de
Bobath, entrar e sair de caixas e cabaninha.

Demonstra intenso desconforto durante a higiene bucal e quando lhe é
penteado os cabelos. Busca exploracéo tatil de diferentes texturas, manipulando por
mais tempo as que s&o de seu interesse. Aceita e demonstra gostar de ficar sem
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sapatos e de receber toque com preensdo profunda em todo o corpo. Apresenta
seletividade alimentar, preferindo alimentos pastosos e liquidos. Teve iniciativa para
se alimentar sozinha, utilizando a colher com um pouco de dificuldade na preenséo e
movimento do utensilio.

Percebe alteracdes na rotina e apresenta dificuldade em se adaptar as
mudancas. Demonstra irritabilidade através de choro e comportamento de birra
frente a situacdes de frustracdo. Em alguns momentos, chega a bater a cabeca no
chao como tentativa de chamar a atencdo do adulto para a resolugdo do que lhe
desagrada.

2. OBJETIVO GERAL
e Elaborar estratégias para contribuir no processo de desenvolvimento e de
apropriacdo dos conhecimentos, tendo como base intervengdes pedagdgicas
que atendam as necessidades especificas do estudante.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Durante as propostas desenvolvidas na Sala de Atividades a crianga sera
incentivada a:
¢ Interessar-se pelas atividades desenvolvidas;
e deslocar-se no espaco da sala de aula com relativa independéncia,
compreendendo o uso das referéncias;
e compreender a sequéncia de atividades (0 que vem antes € 0 que vem
depois);
e antecipar acles, percebendo por meio dos objetos disponibilizados,
atividades que serdo desenvolvidas;
e planejar agdes simples, como: girar uma pecga para encaixa-la corretamente;
e compreender e identificar, pelo nome, objetos do cotidiano;
e ampliar o tempo de atencdo, concentracdo, e engajamento durante a
realizacdo das atividades propostas;
e responder, com direcionamento do olhar, ao ser chamada pelo nome;
apontar para pedir materiais ou brinquedos quando estes estao fora do seu
alcance;
ampliar o repertorio de cantigas de roda;
fazer escolhas utilizando os recursos ofertados;
participar das dinamicas de grupo;
manusear diferentes instrumentos musicais;
imitar com ou sem uso de objetos;
participar de dindmicas corporais;
perceber a si, e ao outro;
identificar alguns colegas e adultos pelo nome;
identificar em si e no outro, partes que compdem o esquema corporal;
passar uma bola, ou outro objeto ao colega ou adulto, percebendo a direcao
estabelecida (direita/esquerda, para frente/para tras, em cima/embaixo);
identificar semelhancas e diferencas;
classificar por semelhanca, objetos e cores;
interagir com regras;
construir estratégias para a elaboragao da l6gica;
aprender a perder, portanto, descentrar (frustrac&o);
desenvolver a resisténcia a frustracéo;
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perceber e identificar sons do cotidiano, com o auxilio de objetos ou imagens;
compartilhar brinquedo ou objeto de interesse com o adulto ou com outra
crianga;

experienciar materiais riscantes em diferentes texturas;

manusear diferentes texturas;

reconhecer objetos de higiene e suas funcdes, utilizando-os;

desenvolver a coordenacdo motora fina como: movimento de pinga
(polegar/indicador, ponta/ponta), de preensao (polegar/indicador, polpa/polpa),
de preenséo lateral (pegar no lapis, pincel);

desenvolver a coordenagdo motora global (pular, rolar, agachar, correr);
auxiliar na organizagdo do espaco, guardando e organizando materiais
utilizados.

Durante as brincadeiras, estimular:

o interesse pela interagdo com adultos e com seus pares;

o contato visual como forma de comunicacao;

a compartilhar interesses com adultos e com seus pares;

0 uso de condutas comunicativas para fazer pedidos: apontar, intercalar o
olhar entre o objeto e o interlocutor, falar o nome do objeto;

a atencao as respostas emocionais dos adultos e de seus pares;

a percepcao de expressodes faciais em si € no outro;

a imitac&o de expressdes faciais;

a percepcao de gestos como forma de comunicagdo (acenar, apontar,
cumprimentar, mandar beijo, bater palmas);

a imitac&do de gestos como forma de comunicagao, contextualizando-os;

a imitac&do de ac¢des e movimentos corporais simples: cobrir ou descobrir algo,
subir, descer, pular, pegar...

percepcao e imitagcdo do uso funcional de brinquedos e objetos;

percepcao e imitacdo do uso simbdlico de brinquedos e objetos;

a ampliacao de vocalizacdes e verbalizacdes, significando-as;

a percepgcdo e compreensdo da linguagem oral através da relacdo entre a
palavra e 0 objeto e entre a palavra e a agao;

a identificaca@o de si e do outro pelo nome;

a percepcao e reproducdo de sons atribuidos a animais, instrumentos
musicais e sons do cotidiano (chuva, chuveiro, bater na porta, apito, etc);

a capacidade de auto regulacdo diante de situacdes inesperadas e alteracdes
na rotina;

0 aumento gradativo da tolerancia as frustracées;

a ampliacdo do repertério de interesses, minimizando 0 apego excessivo a
objetos, brinquedos ou rituais;

a aceitacdo gradativa de diferentes estimulos sensoriais auditivos, visuais,
tateis, gustativos, olfatérios e vestibulares;

o desenvolvimento da percepcao do esquema corporal em si e no outro;

o desenvolvimento da nog¢do de propriocepcao;

o planejamento motor, ampliando, gradativamente, a sequéncia de acbes
realizadas;

a independéncia nas atividades de vida diaria;

0 engajamento nas atividades.
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1.  CONTEUDOS
A - Areas do Desenvolvimento
- Corporalidade:

e Coordenagéo motora global;
Expresséao corporal,
Coordenacéo motora fina;
Orientacéo espacial;
Orientacéo temporal;

e Lateralidade.

- Fungbes Psicoldgicas Superiores:
Atencao;

e Memobria;

e Percepcao visual, auditiva, tatil, gustativa, olfativa e vestibular;
e Raciocinio;

e Conceituagéo;
®

®

®

Imaginacéo.
Linguagem
Afetividade

B - Areas do conhecimento/disciplinas
- Conteudos: Lingua Portuguesa

e Oralidade;
e Escrita;
e Leitura.

- Conteudos: Matematica

Construgéo de numeros e operagoes;
Geometria;

Grandezas e Medidas;

Tratamento da Informacgao.

2. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS
Sala de Atividades

Na Sala de Atividades s&o desenvolvidos os conteudos das areas do
desenvolvimento infantil e académicos, priorizando a sistematizacdo por meio do
uso de referéncias visuais para o deslocamento entre os espacos, utilizacdo de
painéis, introduzidos para a melhor compreensdo da rotina e para o
desenvolvimento da autonomia da criancga.

Os espagos séo utilizados conforme suas fungdes, estabelecendo regras
para a sua utilizagdo, como por exemplo: a necessidade de sentar-se e aguardar,
para depois, gradativamente, incentivar a participagdo de cada criangca nas
atividades desenvolvidas. As intervencdes com relagdo ao comportamento esperado
em cada situagao ocorrem por meio do modelo do adulto e, em alguns momentos,
oferecidos por um colega que ja se apropriou da dindmica.

A rotina assemelha-se muito a rotina dos CMElIs, pois sdo organizados
momentos, como por exemplo, a “roda da conversa’, com o0 uso de instrumentos
musicais € recursos visuais, como os objetos que simbolizam escolhas das cangdes
(animais de borracha, cartbes com as imagens), possibilitando a criacdo de
repertério mental para que possam fazer escolhas sem a necessidade do uso
desses recursos futuramente. A dindmica da roda sera ampliada, gradativamente,
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considerando as possibilidades das criangas, flexibilizando a dindmica. Além das
atividades de expresséo corporal e artisticas que envolvem as cangdes, estas seréo
repassadas aos familiares para que cantem com as criancas, tendo como objetivo a
aplicacao dos conhecimentos em outros espacgos (generalizacdo).

Nos outros espacos sdo oportunizadas atividades, jogos e brincadeiras que
envolvem 0s mesmos principios: passo a passo, com pouca exigéncia e poucas
mudancas, inicialmente, e apds a introducdo de novas regras, a flexibilizacéo e a
generalizagdo. Portanto, o objetivo da Sala de Atividades, € o desenvolvimento da
crianga, sendo apoio a Educacéo Infantil € um espaco destinado a reflexdo quanto
as possibilidades de intervencdes para cada criangca em especifico.

Sala de Brincar

O encaminhamento utilizado na Sala de Brincar prioriza a espontaneidade e
iniciativa da crianca, tendo como objetivo maior, a interacdo. Para isso, busca-se
ajudar a crianga a se tornar mais alerta, ter mais iniciativa, se tornar mais flexivel,
tolerar frustracdes, planejar e executar sequéncias, experienciar diferentes estimulos
sensoriais, se comunicar usando o seu corpo, gestos e verbalizag6es.

Durante as brincadeiras, o adulto assumira uma postura de parceiro e
mediador, participando ativamente da brincadeira e mantendo-se atento para nao
interferir ou direcionar todas as acdes da crianca.

De acordo com as respostas dadas pela crianga, o professor, brincando,
propde situagdes que permitam dar continuidade na brincadeira, ampliando e
significando a atividade.

3. ORGANIZAGAO DO ATENDIMENTO
Os atendimentos acontecem de segunda a quinta-feira, das 7h45 as 9h30.

4, ADEQUAGAO DE MATERIAIS
Nao necessita de adaptacdo de materiais.

5. ATENDIMENTOS COMPLEMENTARES REALIZADOS PELO ESTUDANTE
Fonoaudiologia e psicologia.
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6. AVALIACAO DO PLANO DE ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO
A avaliagdo sera diagnostica, continua e processual. Quanto aos
instrumentos das praticas avaliativas, serdo utilizados o portfdlio e o parecer

descritivo.

Araucaria, 26 de junho de 2015.

—
BIRI, DESSEIN-LNL Ue Baslos
Coordenadora

Ana Paula Brunatto de Almeida
Profl, Especializada — Apoio Pedagdgico

Neri Barboza
Prof. Especializada - Apoio Pedagaégico

Jessica Novéa
Professora Especializada - ltinerante

Valérnia Kunzle
Pedagoga Especializada



PARECER DESCRITIVO -1® SEMESTRE2015

1. IDENTIFICACAD

Crianca: , I

Data de nascimento: 1 INNNIEININGEGEGG_G_
Professora dn CMAFF-TEN- NG
Pedagoga: ' I

Turno de Atendimento: manha

2. FREGUENCIA

218

ANEXO C - MODELO DO PARECER DESCRITIVO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA SM ED

Mumenoss de Atendimentos Previstos Faltas

4. PROCESS0 DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Durante os atendimentos realizados no CMAEE-TGD, no pericdo entre 002 3
0503 e 006 3 206, foi possivel constatar que a crianca responde 4s propostas de
stividsdes = brincadeirzs na Sala de Atividades ds s=guinte forma:

Atends 30 5

. Compreende alguns conceitos basicos de

tando, direcionando o

olhar para o objsto & para o adulto, na oralidade usando silabas como: “pepe” para se
referir 4 chupeta, pede "'mama”. Fala "of, se incentivada dentro de um contexto, &
slgumas vezss, espontansaments, de forma descontextusizsds. Usa 3 birrs gusndo
contrariada (chora, langa-se 3o chio, bate 3 cabega).

Faz alguns movimentos propostos pelo adulto na forma de imitagde, como no
manuseio de instrumento musical {percussao) e alguns gestos simples propostos nas
cantigas de roda.
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Aceita tocar em alguns materiais cOmo areid e tinta, buscando sentir 3 textura
esfregando 35 maos e somindo.

Utiiza as referéncias concretas para o deslecamento nos espagos de forma
independante, compresndsndo o seu significado. Reslza stividades d= encame simples.

Sala de Brincar

O objetive do trabalho neste espaco do Brincar € ajudar 3 crianga se tomar mais
alerta, ter mais iniciativa, se tornar mais flexivel, tolerar frustragio, planejar & executar
sequencias, expenienciar diferentes estimulos sensoriais, s& comunicar usando © seu
COTpo, gestos & verbalizacbes. Em todas as brincadeiras, se priorza 3 espontaneidades &
3 iniciativa da crianca.

Durante 35 brincadeiras, Agatha estabelece contato visusl intenso & sormi, mantendo
a mesma express3o facial, em situacoes de satisfagao. Tambeém através de contato
visual, compartilha interesse e solicita brinquedos de sua preferéncia. Faz uso constante
de chupsta, o gue interfere na guantidade = quslidade das emissdes vocais. Todas as
verbalizagies s3o valorzadas & busca-se atribuir-lhes significado. Qusndo a crianca diz
“mi, =31, &, a professora repste, mantendo 3 mesma entonagdo. A crianga tambem
repreduz estas palavras, em tom de brincadeirs, somindo de volta para 3 professora.

Mantém atencaoc a0 espago & A5 pess50as presentes no ambiente. Percebe

quando hi modificagdes na organizagdo do espago, na disponibilzacso dos materiais &
quando uma crian¢a ou adulto entra ou s5ai d3 sala. Demonstra inicistiva na exploragso
do espago & matenais. Busca pelos matersis & bringuedos, quando estes s3o fora de
seu skance visusl Seleciona, dentre os bringuedos disponiveis, quais 530 os de sua
preferéncia.

Apresents um brincar estersotipsdo, limitando-se 3 guardar 2 retirar os bringuedos
de um recipiente ou agrupsndo-os proximo de si. Aceita 3 aproximagSc com pouca
interferéncia do adulto ou de outras criangas em suas brincadeiras, exceto em aghes que
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enwvolvam maior contato conporal, como rolarna bola de Bobath, entrar e sair de caixas e
cabaninha.

Demaonstra intenso desconforto durante 3 higiens buecal 2 guando lhe 2 penteado os
cabelos. Busca exploragdo tatil de diferentes texturas, manipulando por mais tempo as
que 530 de seu interesse. Aceita & demaonstra gostar de ficar sem sapstos & de receber
togue com preensao profunda em todo o corpo. Apresenta seletividade alimentar,
preferindo alimentos pastosos e liguidos. Teve inicistiva para se alimentar sozinha,
utiizando a colher com um powce de dificuldads na preens3o & movimento do wiensilio.

Fercebe shteragdes na roting & apresenta dificuldade em se adaptar 35 mudangas.
Demonstra iritabilidade straves de choro & comportamento de birra frente 3 situacbes de
frustragdo. Em alguns momentos, chega a bater a cabega no chio como tentativa de
chamar 3 sten¢3o do adulto para 3 resolucio do gue lhe desagrada.

Araucaria, 26 de Junho de 2015,

|
Professora Especializada — Apoio Pedagogico

Coordenadora Pedagoga Especializada
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ANEXO D - RELATORIO DE INVESTIGAGAOQ/TEA

Prefaturs oo Fenicipho de Arauciris

B PO L e Bl Wil | O (=T el e

Esi= doumentc =iaborado pesio Deparcaesndc d= E«ﬂum;!-n Especal oom &
:zlnt'l:-i_ﬁd;!in gos profissionals do CTMAEE-TGD iem a Tralldsds de orieniar o DooEsso de
i!'.'ﬂlﬂ;-!r:! de crian@asiecsimantes das Unidades Educaconals (Esoolas & CMER], comribuirds
com a Eqguip= de .ﬁ.'.-‘altui;!sa Poicosducacional = o Canbo de HEH:M@IB;!F:.' MeEgropedisTs pama

o Tecasrmenio de laudao.

RELATORIO DE INVESTIGACAQ/TEA

I — CRIANCS CU EETUDANTE:
Kome Compl=io:

Cab de Mascimerio: J !

LUinidade Educacionak

Ano Escolar: Tuma: [ [mabing | | wesperting
TEFTTA: Trma: | 1 resio pErfodo | | nb=grad

NMimens d= criangs da fuma:
Professores:

Edursdores:

Fedagogo 3k

Direhor (&)

Il - CONTEXTD EECDLAR:

1 Emreincio & comunioagio eoolal, desoneyvs sxempificando:

Comunloapio Eoalal
inos dferenies. espacos da Uindade
Educadonal parques, RMD, refefidrio,
sain de mul, =ho. )

[ F. [l ChoarnvapliascExsmplon

O aduiby semwes Ccoma um apoilo pars
conseguir o gue dessla [Exempio:

41 3614-7a00

Hua Laurgnco Jasacha, Y - CEP B3 O-080 = Cantro -

Aracaria PR
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Prefahiurs de Fenicighs de Araucaria

S PO P Bl e A | O el A,

pegar Soun, pegar o bringuedo, Spis
de cor, =]

Responde d= el forma as
solcaples do adulo: com reapbes
de bima, verbalmende, Imedistsrrambe,
=y T

Manbim Corisds viswal fos momenios
de interapio com ouiras
Pofes Sors S e sy, &
criangasieshudanbes.

L EEs = fala poemi Sormia de
I::I',’TFIﬂ]rl:ﬂﬂE? Quals a5 palasTas gue
oralla.

Cemonsina emoples'senimentios &
afeto em siuaples do cofdianc™
Exempificar.

Emie sons esierecipadosT Cuamdo =
em guais shaghes.

Cemonsia eniendesr o signifcado de
palmaras. Cuesls.

Reilata sfuaples do coddiana
(aponiaenios, veroalEando, pebo
cortaho fisloo... )

1.1 Ghocedrko:

Epolalla: Repeticho de frazes ou pakwras fora de conbeyin aparecem guando MENos =
espora, smioadas & aficubdas por riamcns gus el sakes Talar, “Faz uso e repetiotes
gieaiddas, som oonsderar 0 monie i Social o O Vaior 0OS DalgvIras por ek pronunciagas”
(DELFRATE &f al, 2009, p. 3245

Ecolalla Tardls: Repeier Fames ou paldvmas sovidas h[a hors ou gt mesmeo dias ankes =
eaclalls Imediata: Apres=niam Inguags= verbal = repelem o gus Fe 20l dBo. & eccdalls pode
vir acompanhada de infencio omunicativa ou ndo, dependendo do contexio & gus comme.

Ectaricdiplac: Para s= configurar como estereatiplas mo aulismo, as cordulas devemn:
reproduzir um padrio Sxo de atvidades, movimenio ou '.-n@:ailzaa;i:l; pozsur caracteristicas
morficiigicas semelanies; obedecer a uma cadénda de movimenio, fmo = sons; ser
realadas oo ou == oblelos: Beruma constincla; permanecer, SSm pAUSES, num Empo
proprio fora do dorminko sxterion & aparemi=mente, rdo far um ob{ebve deterrinado ou

responder 3 algum =sHmuks 3o ki "Esnes moumenins carsoierirsim-s= nor Saiancar o

41 3614- 7400

Rua Laurenco Jasscha, W7 - CEP B3A02-080 - Cantro - Araucana / PR
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Prefaiturs e Fanicipis de Arsucans

Tl e, PR Pl e e | T (T e 2,

COMEC &00 3 CANETA, aTanar &on ifmer 05 CARNDE, SShalar 05 dedos £ Dader as maos.
FoniT, PodeiT fEr JgUM JoMmecimanfe aufnmutiagor, 2000 eoaN e Cldns por Sahe 3 cabera
esboi=i=gr a fare, colooar o dede FoF oios, morder o mBos, oF Miios o cutras panes 0o
Ccopee. FBARRDE = FONTEE, X1, p. ).

Z [Em I'E:&“Eh - | |l1bl'l'ﬂ'iﬂl:l soolal, descreyy exvempl fioandio:

Interagdc &ookd S L F- Ll Chcarvaglisc Exsmplon
(nos dferenbes oS O Uinidade
Educadonal parques, RMD, refeidro,
=aia de= auls, = )

Envoive—se s alfvidades coletivars
(@rupo grande, QrUpCS MERCPES].
Exermpifigue em guals situapies
demonsira MeCusa & Bm guals
partcpa.

Apresenta alteracies de
comporiamenios em mudangs de
roiina simpkes (anirar alguds ssiranin
na =33, rocade professores, nas
aulxs de RMD, alividades exiemas,

[ 1ol

Participa de brincadeiras Imaginaivas
eiou realiza brincsdeiras simbdlicaes
com nI::rpn:‘La;-!l: de perscnageEns.

Esfabeiere wincoulos: oM QuEm T

Cemonsia Rierssse nas afvidades
o e g 1

Cormespomds & gesios ou movimenios
simpiss dos sdulos, como baber
palmxs, mandar belcs ou SCerar W
adeus, & rEcpeosis 8 urm el

Ko processos rierabves: buscs
companiia.

- ey pesscoys esfranhas

- 5= lsola

- apresenia mudancs rependnas de
humor

43614-7400

Fua Laurenco Jasscha, 387 - CEP BEA02-080 - Cantrg - Araucana / FR
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Prefaiturs o Meniciphs de Araucans

PE il

Bl i o | il =T o,

- manidr-se Indferenie &0 comi=Eio

- Compresnde a I'Tier;!r_r dio ot (o
senido figurado, compresrs o 1heral
dos acontkecdmentes, ko compreande
pladas ouw hisbiras com fundo
moral...

I EBEm rE‘;:;i!-:u a0 oomportamentbo, descreva sremplficando:

Comportamento
inos dierenies espascos da Unidade
Educacional pargue, FRD, nefefitrio,
sain de aul, =hc_ )

Mo

Chearvaglec EXsMpIoG

Apresenia condula abpica de objefcs
igira-az ra mio cu s=purs de Torma
Indiferenibe].

A= A interfeninca do adusoT De
oulrs Criamcas

ApresEniy moslmendos
esimreolioasdos? Em gus mormenios ou
stuagles gue acomecem, caso ocooma
(=Femplcs: gira =m jomo de =,
movmena-s= d= um o 3 oubro p=ia
s3la, balancelo de mdos, =L

Apresenia resisi®ncla a modanoas
persisingo ra messma atividade oo
brincadeirs

Apresenta compotamentos eshos a
sl mesmao (ndl as uninas, morde-se,
chora ou 1 Tacimente, babe 3
cabega... L

Balarnoa 0o tronco para Tenbe = pars
Irds quando sanado (37T B g
momenio Bso peramenbs comme.

Cesindl Inkenchoralmenis oS sEus
materiglsiperfences o o5 oS oulrosT

E s=reshvl 3 soresT Em ogQus locals
demonsra eoby sensihil bdsdes ™ o

41.3614-7400

) P TP T =
Fua LOLrEnGo lagacha, )

CEP BEN0E-050

arikr - AraLs AFE i
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Prefahiurs de Fenicigio de Araucinia

Pl PO LT Pl ] | O T S

age frermt= a I==0 [Apa oS carddos,
grita, agride-se, =i

Adnha brinquedos 0w oljeics oom
fregplircin.

LidErs arspecios i Se CorpaD
iokdsgico) para demonsimar recusas
fremi= & deberrrinadas regas,
abvidades, orientapbs=s dos
prodegoores: o= o consc s,
com o propdsio de manipular os
adukbos em dierenies shusclies
(=rempicc sal railas veres da =ala de
aula g I &30 banfesing, demonsia
reCuss & umes deterrrinada atbvidsdes =
EVILLA NAs roupas]

3.1 Gloccdrin:

Tiplon: Cesemuolvimenio tipico & aqueie eSpERGD DoRSOMME 30 desenvolvimenhs da criamca
reiabadn atraves da [Rerabrs, Nos aspecics hicldgicns, amocionals & socals espemdo pars
determinads Tabm =tara, Como UM PROCESSD =volulive normal de desenvokiments. 0
‘desaryalvimanio #pico™ para Crances gue Mm o seu desenvolvimento gerad comfrme o
padrSo o= refenincla, sepundo o Qrganizagdo Pan-Amevicana de Sagds (2006], dento oo
E5CErado pany sua dace oranclipica, eovindo reladinnamenio, CompoiameniD 8
aErendiragem SLOoairT,

Atlploo: "0 rermo “geseavoiviments SHDICe™ 2am Chanas ko desmnvaidmento 52 af2sn
oa méola peal dy popwiagic, oo CamOisnsing, AOESENaNGe A0 NO QUE S SSpET pars

SLuA Aoaoe E"l:‘ﬁtllm‘ti fciingo rE”l'?iEflJ"ﬂ.""Ei"lﬁ:l COMEoMamerio & AprenoiZI@eTT SSrodarn,
SEgumSn 2 Emta-:ﬂn Pan-4 mericana oe ..'p-ﬂl.h‘ Z006E] = & Assoriatiog on sl N‘l{l
Developmentai DisabiNtes — AAND (30707

"MIWETTD, CRVWALDH, BIORAS, IORERA, 2072, p. 770121

4. Em refaclo 4 AVAS, desoreva sxempificando:

ANAT a2im Hi Chearvaplaci Exemplon
(nos dferenies espacos dn Uinidade

Eduecacdonak parque, RMAD, refelitrio,
==3in de auls, et

ADresEms mesdo de SEriEr-se no s
sanArio.

41.3614-7400

Fua Laurenco Jasacha, 6 - CEP BE702-080 - Cantra - Araucana ¢ FR
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|

-

i o | il =R ",

226

Aealra s Fbg e o Foro
adeguada (exeEmpics: utliza
CcomeiyTenbs o vase sanbno..

T coerboles dos esfincherss. diumo.

LidErs fraidys ou ==& o desfralde™
Indica gue ==td maodhado apontandos
falando ou paeando a falkds

A criamca que fica em femps Inbegrs
no CHME], corsegus dormir unbo o
demals.

ApreseEria dfioddsds =m sdspiar-oE 5
esia rotires O sono.

UHirs sigum obleso o apego
pErescivo & defsrminado bringuedo,
ecido, . para adomeDsr.

Aredis o CardApic do gue & fomeckds
na Uinidade Educscional

Quals o alrmembns ques hE reousa,
exemplNgue-cs.

Cemonsta preferdencla por
dgeberminados allmenios, Ebaras ou
difereniss comib r-s;-!nes el
almenns Exsiosos, Crocaniss,
molhades; os allmenics precisam sar
seEparados, mbo misturados... L.

Apresenia algum ribsal s

alim enbar-s= ot s oibjeboes. oo
deberrrinadas oores ou fTormains
diferenies, prooara senbr-s= sEmpre
no Mes™io [0Cal, S&mpre AOeSEnts O
mesTd s imesndo ODm O Corme anie-s
das refeicles — pulinics, deira
almenos com fregedmcis]).

41 3614~ 7200
Rua Laurenco Jasacha, 287 - CEP BI702-080 - Cy

rikro

B raLICArTA

! PR
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Prefaiturs de Fenicipio de Arsuciris

fEy ralie Tl ] o | Chi (The o,

Uiz objetos (garfo, coher, canecs
copos ) diferemcisdo pora allmenir-se,
com fumclonalldade

Pemrehe as rl.uﬂil'.EEE dos materisls g
U0 pessoal iBighene].

Far uoo o rrowrade bray'c heapstn

3. Bm I'EsEl;h 4 aprendizagesn, descness sl oo

A prendizaigem S M & ChoarvapiscExemplos
Educacdonak pargque, RAD, refefidnio,
s=ain de auly, = )

T inkclaiva pama pegar maberialks.

Corgan s s=urs maberials escolanes =
pEriemies pesnls

Apresenia sfemdmenio sobre a
funglo dos mailerials escolares

Meceosin de sgum malsrisl ou
rescursd dferencado nau’apl:!p;s!-:-s...j :

Aealza pereamentosigueba-mabecas
e paridpa de jopos & brincsdsimas.

Ariata siuapies, falos, sentimenios =
shiagles do cotdlano.

Manu=={a mai=rialks riscanbe=s
Esouras, messs de modelar, Bk
guachHe (apresenia reousa =m Ak,

6.1 Gdocedrkn:

FParssnsnios. “Fareamenio Cm mapens onde 3 ranca aprendes 3 dieremclar Imsspers 2
ASTOC AT U [Magem oo cigira semefanie” (RABBELD, 2043, p. 250

413614-7400

g~ k.
i}

Fua l GLrEnGs JasSERa AHED - CEP BEIO-0800 - Caribre - Aravicana 7 PR
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Prefaiturs e Fenicipio de Arsucaria

P L ey i i | Ol = 5,

Materiale rcoanbtes Anks, Epls cardio, pls d= cor, giz o= cera, canstas, can=tinhas,
can=tio_

8. Em melagdc 4 apropriagdo do ocomheolmando da Bngusgesm oral, lefura & scorta =

lirsguagesn rratem:at ey ma e=dugagdo Infantll ou mas dmas do conhiecimenio pama o encino
fundamental. decoresa o que 3 crlangatsctudsmbs domina:

Il 422 IHATURAS E CARIMED DA UNIDADE EDUCATHIMAL:

Professores
Educsdorss:

Pedagogo (ak
CHrebor (s

ic-anmibo dy Unidade Educacional

Araucaria, i i

41 3614-7400

Rua Lavurenco Jassacha, JH7 - CEP B3F0E-080 - Cankrg - Araucana ¢ FR



ANEXO E - FICHA DE AVALIAGAO PSICOEDUCACIONAL — ANOS INICIAIS

Prefei do Municipio de A dria

Sacrataria Municipal de Educacan

AVALIACAO INICIAL DO PROCESSO DE ENSINO - APRENDIZAGEM

ANOS INICIAIS

1. Dados de Identificacao
Nome:

Data de Mascimento: ! ! Idade anos
Filiacao: Pai:

Mae:

Responsavel:

Endereco:

Unidade Educacional:

Professor(a):

Pedagoga:

Diretor(al:

Sérief/Ano : Turmo: Manha ( )} Tarde { )

2. Historico Escolar

228

Ano | Série/Ano Nome da Unidade Educacional

Turno

2.1. Frequéncia do ano letivo:

Namero de faltas:

3. Motivo da Awvaliacao

3.1 Descricao das dificuldades apresentadas:

3.2. Atitudes da escola para procurar resolver as dificuldades do estudante.

Departamento de Educagdo Especial - Setor de Avaliagdo Psicoeducacional



Prefeitura do Municipio de Araucaria

4. Dados da composicao familiar

/ Eacrataria Municipal de BEducacio

Nome Idade

Parentesco

Ezcolaridade

4.1. Os pais acompanham o aprendizado da crianca?

Se ndo, a escola sabe 0 motivo? Qual?

Sim({ )} MN3o

5. Apresenta dificuldades nas areas

Visual:

Auditiva:

Fisica:

QOutros

Departamento de Educagio Especial - Seter de &valiagio Psicoeducacional
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Prefeitura do Municipio de A

.

Sacrataria Municipal de Bdutacao

6. Area scocioemocional (regictrar gquectbec referentec ao comportamento:
interacdao com os colegas, disciplina, autoectima, autonomia,

frustracoes, inseguranca, ansiedade)

tolerancia a

7. Area Pcicomotora

7.1. Esquema Corporal

SiM

méaos, dedos)

Reconhece as partes principais do corpo (Cabeca, bragos, pemas, pés,

Reconhece as partes secundarias do corpo (ombros, pescoco, nuca,

barriga. panturrilha)

cotovelos, joelhos orelhas, boca. cilios, sobrancelhas, calcanhar, peito,

Momeia as partes principais do corpo

Nomeia as partes secundarias do corpo

Desenha a figura humana com as as partes principais do corpo.

7.2. Lateralidade

S5iM

Reconhece direita e esquerda em si.

Reconhece direita e esquerda no outro.

Compreende a inversdo quando em frente a outra pessoa

7.3. Predominancia Lateral
Mao:

Pe:

Dlﬁn:

Departamento de Educagdo Especial - Setor de Avaliagdo Psicoeducacional
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Prefeitura do Municipio de Araucdria

7.4. Orientagao Espacial

Sacrataria Municipal de Educacao

232

SiM NAD
Conhece os conceitos basicos (em cima, embaixo, dentro, fora, na frente,
atras, no lado)
Consegue dispor objetos em diferentes posigtes (em cima, embaixo,
dentro, fora, frente, atras, lado)
Localiza-se na escola.
Localiza-se no caderno.
Mantém organizados os materiais na carteira.
7.5. Orientacgo Temporal

SIM NAO
Emprega adequadamente e compreende os termos tais como: antes-
depois ontem-hoje-amanha.
Percebe a diferenca entre um tempo longo e um tempo curto.
Compreende os termos: manhé-tarde-noite .
Apresenta nocdes de dias da semana. meses e estacdes do ano.
7.6 Coordenacdo Motora Global

SIM NAD

Equilibra-se sobre os dois pés.

Anda em linha reta.

Pula com os dois pés para frente.

Pula com o p€ esquerdo.

Pula com o pé direito.

Anda pé ante pé, eguilibrando-se.

Tropeca ou cai com frequéncia.

Departamento de Educagie Especial - Setor de fvaliagio Psicoeducacional



Prefei do Municipio de A aria

- Sacrataria Municipal de Educacan

7.7 Coordenacao Motora Fina

233

SIM

Arremessa a bola com as duas maos.

Arremessa a bola com a mao direita.

Arremessa a bola com a maos esquerda.

Pega a bola com as duas maos.

Pega a bola com @ mao direita.

Pega a bola com a mao esguerda.

Realiza recorte no limite.

7.8. Conceitos Basicos

SIM

Discrimina cores.

Identifica & nomeia cores.

Identifica & nomeia formas.

Estabelece relagdo no concreto de quantidade

Estabelece relacdo no concreto de tamanho.

Estabelece relacdo no concreto de espessura.

Abstrai conceito de quantidade.

Abstrai conceito de tamanho.

Abstrai conceito de espessura.

8. Funcoes Pcicoldogicas Superiorecs (para preenchimento ver texto de apoio no item

14)

8.1. Linguagem

8.2. Atencdo

Departaments de Educacio Especial - Setor de Avaliagio Psicoeducacional
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Prefel do Municipio de Araucaria
/,; Sacrataria Municipal de Educacan

8.3. Memadria

8.4. Raciocinio

9. Area Académica (Deccrever as apropriacies e dificuldades do aluno)

9.1. Lingua Portuguesa.

9.2 Matematica

Departamento de Educagao Especial - Setor de Avaliagio Psicoeducacional
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o de A aria

Sacrataria Municipal de Edhacacan

10. Encaminhamentos realizados e atendimentos recebidos

Atendimento

Lista de ecpera

Em atendimento

Proficcional

Psicologia

Fonoaudiologia

Fisioterapia

Audiometria

Oftalmologia

Meuropediatria

Pediatria

Qutros:

11. Informacoes complementares e relevantes (dados atuais referentes a familia,

caude, medicamentos utilizados, situacao socio-economica, etc.)

12. Outros dados relevantes.

13. Anexar o desenho da figura humana realizado pelo aluno, bem como atividades
de portugués, matematica, entre outros.

14.Texto de apoio para preenchimento dos itens das Funcies Pcicoldgicas

Superiores

Departamento de Educagdo Especial - Setor de Avaliagdo Psicoeducacional
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Prefei do Municipio de A aria

/ Sacratania Municipal de Educagso
14.1. Linguagem

Compreende ordens verbais simples (uma acdo)

Compreende ordens verbais de complexidade crescente ( mais de uma informacdo)

Articula corretamente as palavras.

Fala com voz medulada e ritmo adequado.

Utiliza vocabulario adeguado para sua idade.

Apresenta vicios culturais de linguagem.

Organiza o pensamento na exposicdo de suas idéias.

Apresenta capacidade de argumentacao.

Compreende a ideia de agrupamento de conceites por categoria EX: gato e cachorro s3o0 animais.)

14.2. Atencao
Distrai-se facilmente com estimulos, indiscriminadamente.

Concentra-se mais em atividades de sua preferéncia.

Distrai-se & necessita de mediacéo para refocalizar.

Distrai-se & retoma sem interferéncia.

Consegue prestar atencdo a uma mesma atividade por longo tempo.

14.3. Memaria

Evoca fatos ou histdrias imediatamente apds o relato.
Reconta fatos ou histdria contados no inicio da aula.
Relembra fatos ou histérias do dia anterior.

Relembra cor. forma ou detalhes de objetos apresentados.
Consegue nomear personagens de histdria.

Relata sequéncia de desenhos.

Reproduz verbalmente sequéncia de palavras.

14.4. Raciocinio

Analisa situacies simples (envolvendo uma ou duas informacdes).

Levanta hipoteses frente a situacies.

Mecessita apoio de objetos manipulaveis para elaborar estratégias de solucdo.
Resolve situacdes necessitando de apoio do semiconcreto (desenhos)
Compreende relacfes de causa e efeito.

Utiliza da abstracdo para solucbes das atividades.

Transfers experiéncias adquiridas a novas situacdes.

Departamento de Educacac Especial - Setor de Awaliagio Psicoeducacional
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Sacrataria Municipal de Edhscacio

o

15. Identificacdao dos profissionais responsaveis pela avaliacdao.

Funcao

Accinatura

Professora Regente

Pedagoga

Diretora

Outros profissionais auxiliares na avaliacdo

Funcao

Nome completo Accinatura

Departamento de Educacdo Especial - Setor de Avaliagdo Psicoeducacional

Araucaria, de

de
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ANEXO F — FICHA DE AVALIAGAO PSICOEDUCACIONAL - ANOS FINAIS

P da da A
/’/ Secrelaria Municipal de Educacio

FICHA DE AVALIACAQ INICIAL DO PROCESSO DE ENSINO — APRENDIZAGEM
ANOS FINAIS

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome :

Data de Nascimento: ! !
Filiagdo: Pai :
Mae :
Responsavel:
Enderego:

Unidade Educacional:
Pedagogas:

Professores:

Diretor{al:
Série : Turno: Manhad ( ) Tarde { )

2. HISTORICO ESCOLAR

Anmo | Série Nome do Estabelecimento Turno

Departamento de Educagdo Especial-Servigo de Awvaliagdo Psicoeducacional-Ficha Awaliagdo Inicial-Anes finais
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Prefoitura do Municipho die Araucaria

/ Secretara Municipal de Educacio

2.1. Freguéncia do ano letivo:

Namero de faltas:

EQUIPE PEDAGOGICA DA ESCOLA (PROFESSORES, PEDAGDG?S...], EM COMUM
ACORDO, DIANTE DAS INFORMACOES SOBRE O ALUNO DEVERAO PREENCHER 05
DADODS ABAIXO:

3. MOTIVO DA AVALIACAD

3.1 Descricdo das dificuldades apresentadas:

3.2. Atitudes da escola para procurar resolver as dificuldades do alunao.

4. DADOS DA COMPOSICAD FAMILIAR

Home Idade Parentesco E=scolaridade

4.1 . Os pais acompanham o aprendizado do aluno? Como? Se ndo, a escola sabe o motivo?
Qual?

4 2 _Relacionamento familiar

4.3 - Relaciomamento entre os pais e o aluno

Departamentn de Educagdio Especial-Servigo de Awvaliagdo Psicoedncacional-Ficha Awaliagdo Inicial-Anes finais
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Pretoitura da Municiplo de Araucaria

/ Secralaria Municipal de Educacio

4.4 - Informacdes sobre a familia. salde. medicamentos utilizados, situacdo sdcio-econémica,
etc...

5. APRESENTA DIFICULDADES NAS AREAS

Visual
Auditiva
Fisica
Outros

6. Encaminhamentos realizados e atendimentos recebidos

Atendimento Lista de espera Em atendimento Profissional

Psicologia

Fonoaudiclogia

Fisioterapia

Audiometria

Oftalmologia

Neuropediatria

Pediatria

Qutros:

7. ASPECTOS SOCIAIS E EMOCIONAIS

7.1 Qual € o envolvimento do aluno pelo trabalho escolar:
{ ) pouco envolvimento

{ ) envolvido com a maioria dos contetdos trabalhados

{ ) envolvido com alguns temas concretos

{ )envaolvido com aspectos ndo escolares

{( ) nenhuma das alternativas acima
OBS:
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7.2 Qual & o ritmo de trabalho do alunao:
{ ) adeguado

{ )lento

{ ) rapido

[ ) wariavel

{ ) nenhuma das alternativas acima
OBS:

7.3 Que consténcia de esforco o aluno apresenta:
{ ) sem constdncia

( ) capacidade de atenqau e concentracéo

[ ) desejo de superacao

{ )} nenhuma das alternativas acima

OBS:

7.4 Qual atitude apresentada pelo alunoc em face de erros e jou dificuldades:
{ ) frustracdo

{ )aceitacdo

{ ) abandono

[ ) perseveranca

{ ) nenhuma das alternativas acima

OBS:

7.5 Que resposta as mudancas nas rotinas de trabalho € apresentada pelo aluno:
( ) tolerancia

{ ) negacao

{ ) abandono

{ ) desorientacdo

{ ) resposta reflexiva

[ ) resposta ndo reflexiva

{ ) nenhuma das alternativas acima

OBS:

7.6 Como o aluno apresenta a autonomia no trabalho:

{ ) pode trabalhar sozinho quando ja se apropriou dos conteddos
{ ) dependéncia

{ )independéncia do adulto

{ ) nenhuma das alternativas acima

D -

7.7 Que habitos de organizacdo do material escolar e das tarefas o aluno apresenta:
{ ) com freqiéncia nao apresenta as tarefas escolares

{ ) ordem

( ) cuidado e manutencdo

{ ) esguecimentos

[ ) agenda

{ ) nenhuma das alternativas acima

OBS:
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7.8 Como se apresenta diante dos trabalhos em grupo:

[ ) tem iniciativa { ) exibicdo

{ ) é colaborativo e participa { ) submissao

[ ) ajuda aos outros ( ) lideranca........ [ ) positiva
{ ) ndo participa { ) isolado

() tem dificuldade

{ ) nenhuma das alternativas acima

OBS:

7.9 Como se observa o aluno em relagdo as normas da escola:
{ ) pontual

{ ) assiduo

[ ) disciplinado

{ )indisciplinado

[ ) nenhuma das alternativas acima

OB3S:

7.10 E a relagdo com o professor:
{ ) amistosa

( ) indiferente

{ ) efusiva

{ ) hostil

{ ) reservada

{ ) nenhuma das alternativas acima
OBS:

7.11 E com os colegas:

[ )é aceito

[ ) rejeitado

{ ) participa de grupos

{ ) tem lideranca...{ ) positiva ( ) negativa
[ )isolado

( ) nenhuma das altemativas acima

OBs:

7.12 Qual seu comportamento durante o recreio e intervalos:
[ ) brincadeiras em grupo.....{ )} positivas....( ) negativas

[ )isolado

{ ) ndo participa do recreio

{ ) nenhuma das altermativas acima

OBS:

7.13 Como demonstra seu humor:

( ) constante........ { ) positivo.._.._. { ) negativo
{ ) instavel

{ ) controlado

{ )} nenhuma das alternativas acima

0BS:

{ )} negativa

Departamente de Educagdo Especial-Servigo de Awaliagdo Psicoeducacional-Ficha Avaliagdo Inicial-Anos finais
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.14 Quais sdo as caracteristicas afetivas observadas:
) alegre ()} reservado
) triste ([ ) expansivo
) indiferente
) reservado
) nenhuma das alternativas acima
BS:

o e o ot ]

|

.15 Quais as caracteristicas das reagdes emocionais observadas :
) depressivo
) animado
) disposto
) apatico
) nenhuma das alternativas acima
BS:

[ —

]

.16 Que reacdes apresenta mediante frustracdes:
) choro
) agressao
) inibicdo
) indiferenca
) nenhuma das alternativas acima
BS:

[ —

7.17 Que forma de reacdes agressivas apresenta:;
) fisicas
) verbais
) mutismao
) destrutividade
) nenhuma das alternativas acima
BS:

g

7.18 E que reacoes de seguranca apresenta:
( ) confianca em si

{ ) iniciativa

{ ) desembaraco

{ ) responsabilidade

{ ) nenhuma das altemativas acima

o

7.19 E de inseguranca:
{ ) timidez

{ ) medos

{ ) falta de iniciativa
{ ) agressividade
{ ) exibicionismo
{ ) tigues motores

{ ) arrogancia

{ ) nenhuma das alternativas acima
OBS:
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.20 Como se apresenta diante de reacdes quando censurado:
} choro

) indiferenca

) tensao muscular

) tristeza

| agressao verbal

) nenhuma das alternativas acima

BS:

.|

(& Ranlantanatan ke

7.21 Como reage quando o alune & o objeto de atengdo:
{ )riso

{( )rubor

{ ) acanhamento

{ ) naturalidade

{ ) exibicionismo

{ )} nenhuma das alternativas acima

QBS:

8. 0 PROFESSOR DE CADA DISCIPLINA DEVERA DESCREVER AS DIFICULDADES E/OU
POSSIBILIDADES PERCEBIDAS

8.1 - LINGUA PORTUGUESA

8.2 - MATEMATICA

8.3 - HISTORIA
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8.4 - GEOGRAFIA

8.5 - CIENCIAS

8.6- EDUCACAD FisiCA

B.7- INGLES

8.8- OUTRAS ATIVIDADES REALIZADAS
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9. ATIVIDADES A SEREM REALIZADAS PELO ALUNO

9.1 Pedir ao aluno que faga o desenhos da figura humana .

9.2 Pedir ao aluno gue leia as instrucdes da pagina seguinte e faca o que se pede. (Segue
anexo folha para a producdo de texto).

10. SINTESE DA AVALIACAO

10.1.Descricae do comportamento do aluno durante o periodo da avaliacgo realizada no
contexto escolar:

11. ANEXAR AS ATIVIDADES REALIZADAS PELO ALUNO

NOME: DATA: [ |

AQUI ESTA O COMECO DE UMA HIETE'I'RI.F.. VOCE DEVE CONTINUA-LA E COLOCAR UM
TITULO.

Certo dia. um jovem caranguejo pensou: “Por gque na minha familia andamos todos para
tras? Querc aprender a andar para frente, como as ras.”

Comecou a treinar escondido, e nos primeiros dias acabava vencido pelo esforgo.

Contudo, aos poucos, as coisas foram melhorando. porque. quando se guer. pode-se

aprender tudo.

Quando se sentiu bastante seguro de si mesmo. apresentou-se diante de sua familia e
disse:
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ANEXO G - FICHA DE AVALIAGAO PSICOEDUCACIONAL — APRENDIZAGEM
CMEI
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FICHA DE AVALIACAQ INICIAL DO PROCESSO DE ENSINO — APRENDIZAGEM
CMEI 2017

1 — Dados de Identificagdo:
CMETI: Periodo Twrma:

Nome:

Data de Nascimento:

Filiacdo: Mae
Pai
Responsdvel Legal:

Enderego:

Telefones:

2 — Composigdo Familiar:
MNome Idade Parentesco Escolanidade

Como € a interagdo da familia com o CMEI?

3 — Dados Escolares:
Data de Ingresso no CMEI:

Professor(a):
Educador({a) Infantil:
Pedagogo(a):
Diretor(a):

Responsavel pelas informagoes no CMEL

Frequéncia do ano letivo atual / n® de faltas

Departamento de Educagdo Especial — Servigo de Awaliagdo Psicoeducacional- Ficha Avaliagdo Inicial - CMEI
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4- Historico Escolar:

Ano Nome da Unidade Educacional Ano Turno
Letivo Escolar

5 - Apresenta dificuldades nas dreas:
Visual

Aunditiva
Fisica
Outros

& - Motivo do encaminhamento:

7 - Diante das observacoes, descreva as questbes que podem interferir mo processo

ensino/aprendizagem da crianga:

8 - Acies realizadas pelo CMEI frente as questoes apresentadas.
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9 - Informagdes complementares (dados referentes d familia, saide, medicamentos utilizados,

situagdo soclo-econémica, etc.):

10 - Teve doengas pregressas:
Meningite ( ) Convulsdes () Bronguite { )

Pneunmonia( ) Chafras:

Faz uso de medicamentos? Quais?

11 - Teve internamentos hospitalares?
5( ) N( )Quantos? Idade:
Motivo:

Tempo de internamento:

12 - Interagdo Social:
Mantém vinculo afetive? Se ndo, explique:

Prefere brincar sozinho ou acompanhado?

Aceita normas e regras?

Sabe esperar sua vez?
Reagdo frente 3 frustragoes:

Comportamento:

13 - Psicomotricidade:

Esquema Corporal e Coordenacdo Global (anexar desenho da figura humana produzido de forma
livre pelo estudante):
Mostra partes do corpo? Quais?
Nomeia as partes do corpo? Quais?
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Movimenta partes do corpo, seguindo instrugBes como: dobrar, esticar, abrir, fechar, girar, etc.. Se

ndo atende alpumas instrugdes, cite quais e a razdo aparente.

Coordenacdo Motora Fina

Utiliza de forma adequada:

Sim Nao

Lapis

Tesoura

Rasga papel

Faz bolinha de papel
Faz encaixe
Empilha

Folheia revistas

Faz rabiscos

Faz desenho livre

Pinta com limite

Trabalha com massinha de modelagem

Orientacdo Espacial
Apresenta nogdo (em relagio ao espago no CMET):

Sim | Nio S5im |Nio Sim |Nio
Dentro Fora Em cima
Embaixo Frente Atrds
Lados Perto Longe
Orientacdo Temporal
Sim| Nio
Nogdo de dia e noite
Antes / Depois
O estudante realiza as atividades em tempo satisfatorio

Necessita de atividades diferenciadas? S( ) N{ )
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Lateralidade

Destro | Canhoto

Maio

Pé

Aiividades da Vida Diaria

Vestuario:

Sim

Nio

Sim (Nio

Ajuda a despir-se

Ajuda a vestir-se

Tira meia

Calga meia

Desamarra sapato

Amarra sapato

Despe-se sozinho

Veste-se sozinho

Sabe abotoar

Desamarra lagos

Higiene:

Sim

Nao

Usa fraldas

Confrola esfincteres

Lava o rosto

Escova os dentes

Limpa nanz

Penteia-se sozinho

Usa cormetaments

banheiro

Lava as mios sozinho

14— Linguagem:

Sim Nio

Compreende o que se pede

Atende ordens simples

Expressa-se verbalmente

Departamento de Educagdo Especial — Servigo de Awvaliagdo Psicoeducacional- Ficha Awvaliagdo Inicial - CMEI
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Realiza as atividades dadas pela professora? S ) N{ )

15 - Area pedagdgica:

Para compreender e realizar as atividades, necessita de mediagdo constante?

Exemplifique;

Em relacdo aos recursos utilizados pela professora, em quais a crianga revela maior capacidade de

Memaorizagio (visuais, anditivos, visomotores, etc.)?

Reconhece cores? S5( ) N{ ) Quais:

Reconhece formas? S{ ) N{ ) Quais:

Reconhece as fimgGes dos objetos utilizados no cotidiano? S({ ) N{ )

Area Sensorial

Tem nogdo de efou reconhece:

Sim |Nio Sim |Nio
Chente Frio
Aspero Macio
Grosso Fino
Grande Pequeno
Cheio Wazio
Muito Pouco
Leve Pesado

16 - Encaminhamentos realizados ¢ atendimentos recebidos

Departamento de Educagdo Especial — Servigo de Avahagdo Psicoeducacional- Ficha Avaliagdo Inicial - CMEI



Prefeitura do Municipio de Araucdria

254

/ Secretaria Municipal de Educacio

Atendimento Lista de espera Em atendimento Profissional

Psicologia

Fonoaudiologia

Fisioterapia

Audiomeiria

Oftalmologia

Neuropediatria

Pediamria

Cuiros:

Identificagdo dos profissionais responsdveis pela avaliagdo.

Fungio Nome completo Assinatura
Professor{a)regente .
Educador{a) -
Pedagogo(a)
Direto{a)
Outros profissionais auxiliares na avaliacdo
Fungio Nome completo Assinatura
Araucaria, de de 20
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ANEXO H - FICHA DE AVALIAGAO PSICOEDUCACIONAL — COM INDICATIVOS

DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO
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AVALIAGAQ INICIAL DE ALUNOS COM INDICATIVOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO

1. Dados de Identificagdo

Nome :

/ Secrataria Municipal de Ecucacho

Data de Nascimento: ! !

Filiagao: Pai -

Idade

anos

Mae:

Responsavel

Endereco;

Telefone:

Unidade Educacional:

Professora:

Fedagoga:

Dhretor{a):

Ano : Turma:

2. Historico Escolar

Manha ( ) Tarde { )

Ano Letivo Nome da Unidade Educacional

| Ano Escolar

2.1 Historico de frequéncia escolar:
{ ) Assiduo { ) Faltoso

3. Motivo da Avaliagdo




4. Dados da composigdo familiar

256

Nome

ldade

Parentesco

Escolaridade

4 1. Os pais acompanham o aprendizado da crianga? Sim ( ) Ndo ()

Se ndo, a escola sabe o motivo? Qual?

5. Apresenta dificuldades nas dreas

Visual:

Auditiva:

Fisica:

Outros

6. Area socioemocional (registrar questes referentes ao comportamento: interagdo com
os colegas e professores, atitudes frente ao grupo, disciplina, autoestima, autonomia,

tolerdncia a frustragdes, inseguran¢ga, ansiedade)

7. Descreva os aspectos, as caracteristicas e dreas do conhecimento evidenciados com

destague como indicativos de superdotagdo.
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8. Cite as atividades preferidas e as areas de maior interesse do aluno:

9.Quais as dificuldades que o aluno apresenta (nas dreas socicemocional, intelectual,

psicomotora, linguagem e académica)

10. Anexar a ficha: Lista de itens para observagdes em sala de aula (GUENTHER, 2000)*
gue visa levantar indicativos de Altas Habilidades/ Superdotagao.

11. informagdes complementares e relevantes (dados referentes a familia, satide,
medicamentos utilizados, situagdo sdcio-econdémica, etc.)
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Fungio Assinatura
Professor (a) Regente
Pedagogo (a)
Diretor (&)
Outros profissionais auxiliares na avaliacdo
Funcéo Mome completo Assinatura
Araucaria, de de
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LISTA DE ITENS PARA OBSERVAGOES EM SALA DE AULA (GUENTHER, 2000)* PARA
LEVANTAMENTO DE INDICATIVOS DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO.

Frofessor(a): Indique em cada item, os dois alunos, menino ou menina:

1° aluno | 27 aluno

1.0s melhores da turma nas areas de linguagem,
| Comunicacio e Expressdo
2 Melhores nas areas de Matematica e Ciéncias.

3. Melhores nas areas de Arte e Educagio Artistica

4. Melhores em atividades exira-curriculares e exira-classe.

_S.Majs verbais, falantes e conversadores.
6. Mais curiosos, interessados e perguntadores.

T.Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala
| de aula.
8_Mais criticos com os outros e consigo proprios.

9. De maior memaria, aprendem logo e fixam com facilidade.

10. Mais persistentes, compromissados e chegam ao fim do
| que fazem.
11. Mais independentes, iniciam o trabalho e fazem sozinhos.

12. Mais entediados e desinteressados, mas nao
necessariamente atrasados.

13. Mais originais e criativos.
14. Mais sensiveis aos outros e bondosos com os colegas.

15. Mais preocupados com o bem-estar dos outros.

16. Mais seguros e confiantes em si.
17. Mais ativos, perspicazes e cbsenvadores.

18. Mais capazes de pensar e tirar conclusdes.

19. Mais simpaticos e querido dos colegas.

20. Mais solitarios e ignorados.

21. Mais levados, engragados e “arteiros”

22. Quem vocé considera mais inteligente.

23. Com melhor desempenho que os outros em esportes e
| exercicios fisicos.

24 Que mais se sobressaem em habilidades manuais e

motoras.

| 25. Que produzem respostas inesperadas e pertinentes.
26. Capaz de captar e canalizar a agio do grupo.

H& em sua turma alguma crianga com talento especial?
Quem?

Que talento?

Como se evidencia?

Comentarios que deseja fazer?

GUENTHER, Zenita Cunha. Desenvolver capacidades e talentos — um conceito de inclusdo.



