¥ ‘:’f‘#
FORMACAQO omw U

ADULTOS ) ...'

| i
L I
(21 ATS /A ) <
I {
|
-. n
"" il i
| f |
| | o i
i 11 1 1 R
| |
'-. | i i1 i
1

e

4

'" II!IIH,iI |I




FABRICIA CRISTINA GOMES

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) PARA UTILIZAGAO, INTEGRAGAO E APROPRIACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS A PRATICA DE SALA DE AULA

Tese apresentada ao curso de Pés-Graduagdo em
Educagao, Setor de Educagdo, Universidade
Federal do Parana, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Doutora em Educacgao.

Orientadora: Profa. Dra. Glaucia da Silva Brito

CURITIBA
2018



Ficha catalografica elaborada pelo Sistema de
Bibliotecas'UFPR-Biblioteca de Ciéncias Humanas
Maria Teresa Alves Gonzati, CRB 9/1584
com os dados fomecidos pelofa) autor(a)

Gomes, Fabricia Cristina.

Formacio continuada de professores da Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) para utilizagio, integragio ¢ apropriagio das
tecnologias digitais 4 pratica de sala de aula / Fabricia Cristina
Gomes. — Curitiba, 2018.

217 L

Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Parana . Setor de
Educacdo, Programa de Péds-Graduagio em Educagio.
Orientadora: Prof® D Glaucia da Silva Brito

l. Educagio de jovens ¢ adultos — Tecnologia da informagao. 2.
Professores — Formagdo. [ Titulo. 1. Universidade Federal do

Parana.

CDD 374




MINISTERIO DA EDUCACAO
SETOR EDUCACAC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

' ' F P R PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD

GReRNBADE RO DS parts  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EDUCACAQ

TERMO DE APROVAGAO

Os membros da Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de Pés-Graduacéo em EDUCAGAO da
Universidade Federal do Parana foram convocados para realizar a arguigéo da Tese de Doutorado de FABRICIA
CRISTINA GOMES, intitulada: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) PARA UTILIZAGAO, INTEGRAGCAO E APROPRIACAO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS A PRATICA DE SALA DE AULA- apos terem inquirido a aluna e realizado a
avaliagéo do trabalho, sdo de parecer pela sua A.@yﬂl/d ; no rito de defesa.

A outorga do titulo de Doutor est4 sujeita a homologac;éﬂ pelo colegiado, ao atendimento de todas as indicagtes e
corredes solicitadas pela banca e ao pleno atendimento das demandas regimentais do Programa de Pés-
Graduagdo.

Curitiba, 22 de Margo de 2018.

A ¥ B
' A LUISA FUR& A(UEM)
%

MARIA ANFQ

7 & . AL .n/
RICARDQ ANTUNES DE SA(UFPR



Dedico esta tese a todas as pessoas que viveram comigo este periodo tao
importante em minha vida, compartilhando das alegrias e angustias do processo de
pesquisa. Em especial aos professores da educacao basica da rede publica de
ensino, que trabalham por uma educacao de qualidade, superando desafios e

buscando integrar as tecnologias digitais a pratica de sala de aula.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela vida e inumeras bénc¢aos. Nos momentos de angustia, as oragdes

foram meu equilibrio.

Aos meus familiares, pelo amor, apoio e incentivo em todos os momentos da

minha vida.

A equipe da Geréncia de Tecnologias Digitais e do Departamento de
Tecnologia e Difusdo Educacional da Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba
(2013-2016): Aline Alvares Machado, Andressa Pires, Denise Bechtloff dos Santos,
Erik Jason Madlener de Lima, Karina Reis Kos, Marilete Terezinha Marqueti de Arauijo,
Marlon Terres, Rudimar Gomes Bertotti, Scheilla Maria Orlosqui Cavalcante da Silva,
Silmara Campese Cezario, Tais Wojciechowski Santos, Talita Jacy Rasoto, pelo apoio

e incentivo durante a realizacdo da pesquisa.

A Jaqueline Lesinhovski Talamini, Marilete Terezinha Marqueti de Araujo e Tais
Wojciechowski Santos, pela amizade, apoio e conhecimentos compartilhados durante

a construcao desta tese.

A minha orientadora, professora Glaucia da Silva Brito, que tornou possivel a

realizagcédo deste estudo e me acompanhou ao longo do processo.

As professoras Maria Antdnia de Souza, Cleide Jane de Sa Araujo Costa, Tania
Maria Figueiredo Braga Garcia e ao professor Ricardo Antunes de S&a, pelas

riquissimas contribuicdes durante a banca de qualificacao.

Professor Ricardo, que acompanhou minha formagéo académica, obrigada por
ser um exemplo para minha vida profissional e por me incentivar a viver com mais

ousadia, fé e leveza.

As professoras Maria Luisa Furlan Costa e Nuria Pons Vilardell Camas, por
terem aceito o convite para participar da banca de defesa, trazendo contribuicées a

versao final deste trabalho.



Aos (as) funcionarios (as) do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao da
Universidade Federal do Parana e aos (as) professores(as) da Linha Cultura, Escola

e Ensino, pela atencao e saberes compartilhados ao longo desses anos de estudo.

Aos (as) professores (as) da EJA do municipio de Curitiba que participaram

deste estudo, pela disponibilidade e confianca.



“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade”. (FREIRE, 1996, p. 32).



RESUMO

A presente pesquisa investigou um contexto de formagao continuada no ambito das
tecnologias digitais aplicadas a educac&o, desenvolvida junto a professores da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) - Fase | (1.° ao 5.° ano) da Rede Municipal de
Ensino (RME) de Curitiba-PR. O objetivo deste trabalho consistiu construir indicativos
para a elaboracdo de ag¢des formativas que potencializem o uso, a integracéo e a
apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA. Os
pressupostos tedricos adotados foram: Brito (2006), Kenski (2003, 2007), Forquin
(1993), Castells (2002, 2003), Lévy (1999) e Lemos (2003, 2004) em relagao as
discussdes sobre tecnologia, escola e cultura; Tardif (2002), Pimenta (2012), Morin
(2001; 2014), Araujo (2015), Moersh (1996), Sandholtz et al. (1997), Moran (2007),
Prado e Valente (2003), Brito (2010), Kenski (2013) sobre saberes docentes e
formagao continuada de professores no contexto das tecnologias digitais; Freire
(1987), Haddad e Di Pierro (2000), Souza (2011), Brasil (2002) e Curitiba (2012) para
apresentar o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos no cenario nacional e
municipal. A pesquisa se inscreve numa abordagem de cunho qualitativo do tipo
pesquisa colaborativa e percorreu quatro etapas de investigagéo: a Etapa | consistiu
na escuta inicial aos professores da EJA a fim de estruturar uma proposta de formagao
continuada no ambito das tecnologias digitais. A Etapa Il teve como foco a elaboragao
e desenvolvimento do curso de formacgao continuada, estruturado numa proposta
bimodal. A Etapa Il privilegiou a avaliagdao compartilhada da formagao e a Etapa IV
consistiu no acompanhamento de uma professora em sua escola de atuacido. A
investigacao teve inicio em 2014 (Etapa |) e transcorreu entre 2015 (Etapas Il e lll) e
2016 (Etapa IV). Os dados foram coletados por meio de questionarios, reunides com
pauta semiestruturada e observagao participativa. Para decodificar, estudar e
interpretar o conjunto de dados obtidos ao longo do desenvolvimento da pesquisa,
foram adotados os procedimentos da analise de conteudo com base em Bardin (2010,
2011). A inferéncia sobre os dados permitiu identificar trés categorias de analise e
seus respectivos fatores (sub-categorias): Cultura Escolar, onde foram agrupados os
fatores relativos as politicas publicas sobre as tecnologias digitais na educagéo;
Cultura da Escola, que consiste nos fatores de ordem institucional relacionados as
tecnologias digitais e que se desenvolvem no interior da escola; e Saber Tecnoldégico,
que concentra os fatores relativos ao processo de formacdo continuada. O
desenvolvimento do trabalho permite defender que o processo de utilizagao,
integracao e apropriagao das tecnologias digitais esta relacionado a articulagao entre
as categorias identificadas e seus respectivos fatores, os quais tém o poder de
contribuir e/ou tornar-se obstaculos nesse processo se apresentarem fragilidade. Para
que as agdes de formagao continuada sejam mais efetivas, é preciso: a) partir das
necessidades dos professores; b) ser continua e integrar as tecnologias digitais,
também, nos demais cursos ofertados para a EJA; c) os encaminhamentos devem
contemplar a fundamentagdo teodrica e a integragdo técnico-pedagogica das
tecnologias digitais aos componentes curriculares da EJA; d) utilizar Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) e considerar o perfil dos participantes para estabelecer o
tempo para a realizagao das atividades a distancia; €) o formador precisa ter dominio
da tecnologia digital e dos pressupostos pedagogicos caracteristicos da EJA; f) a
formagao precisa se estender ao local de trabalho do professor e requer
acompanhamento pedagogico e suporte técnico; g) ter como produto da formagao a
produgao de material didatico-pedagogico sobre as tecnologias digitais na EJA.



Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Utilizagdo, integracdo e
apropriacao das tecnologias digitais. Formagao continuada de
professores.



ABSTRACT

This research investigated a context of continuous training, also referred to as lifelong
learning, when employing digital technologies applied to education. It was developed
with teachers of Youth and Adult Education (EJA) - Phase | (1st to 5th years) of the
Municipal Education Network (RME) of Curitiba-PR. The objective of this work was to
assemble indicatives for the elaboration of formative actions that would potentiate the
use, integration, and appropriation of digital technology to the classroom practice in
the context of the EJA. The theoretical assumptions adopted were: Brito (2006), Kenski
(2003, 2007), Forquin (1993), Castells (2002, 2003), Lévy (1999), and Lemos (2003,
2004) regarding discussions about technology, school, and culture; Tardif (2002),
Pimenta (2012), Morin (2001; 2014), Araujo (2015), Moersh (1996), Sandholtz et al.
(1997), Moran (2007), Prado and Valente (2003), Brito (2010), Kenski (2013) on
teacher knowledge and continuing teacher education in the context of digital
technologies; Freire (1987), Haddad and Di Pierro (2000), Souza (2011), Brazil (2002)
and Curitiba (2012) to present the context of Youth and Adult Education in the national
and municipal scenario. This collaborative research adopted a qualitative approach
and covered four investigation stages: Stage | consisted of listening to the teachers of
the EJA, to structure a proposal of lifelong learning in the scope of digital technologies.
Stage Il focused on the elaboration and development of a training course, structured
in a bimodal proposal. Stage Il privileged the shared assessment of the course and,
finally, Stage IV consisted in the accompaniment of a teacher in his/her school. The
investigation began in 2014 (Step I) and ran between 2015 (Steps Il and IIl) and 2016
(Step IV). Questionnaires, semi-structured meetings, and participatory observation
were actions used to collect input data. Next, content analysis procedures, based on
Bardin (2010, 2011), were adopted to decode, study and interpret the set of data
obtained. The conclusion allowed to identify three categories of analysis and their
respective factors (subcategories): School Culture, in which factors related to digital
technology public policies in education were grouped; Culture of School, which
consists of institutional factors related to digital technologies and that develop within
the school; and Technological Knowledge, which concentrates the factors related to
the process of lifelong learning. The development of this work allows defending that
the process of use, integration, and appropriation of digital technologies is related to
the articulation between the identified categories and their respective factors, which
have the power to contribute and/or to become obstacles in this process, if they are
fragile. In order for continuing education actions to be more efficient, it is necessary to:
a) start with the needs of teachers; b) be continuous and integrate digital technologies,
also, in other programs offered for the EJA; c) include the theoretical foundation and
the technical-pedagogical integration of digital technologies into the curricular
components of the EJA; d) employ a Virtual Learning Environment (VLE) and consider
participants profile to establish the time for carrying out distance activities; e) the trainer
must have mastery of the digital technology and the pedagogical presuppositions
characteristic of the EJA; f) the training needs to be extended to the teacher's
workplace and requires pedagogical and technical support; g) have a didactic-
pedagogical material on digital technologies as a training product in the EJA.

Keywords: Youth and Adult Education. Use, integration and ownership of digital
technologies. Continuing teacher training.
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1 INTRODUGAO E MOTIVAGAO PELO TEMA

Venho de uma familia simples que sempre viu na educagdo a oportunidade
para uma “vida melhor”. Vivi parte da infancia na zona rural, depois huma pequena
cidade do interior do Parana e alguns anos mais tarde nos mudamos para a regiao
metropolitana de Curitiba. Fui a primeira pessoa da familia a cursar ensino superior e
isso foi motivo de muito orgulho e alegria para todos.

Oriunda de escola publica, a vontade de ser professora me acompanha desde
pequena. Primeiro inspirada por uma tia que era professora (tia Cris) e depois
motivada por excelentes profissionais que tive a satisfagdo de conhecer ao longo de
minha vida escolar: professora Vanda, na pré-escola; professora Maria, nos anos
iniciais do ensino fundamental; professora Terezinha, nos anos finais; professor
Pivovar e professora Eliane, na graduacéo; professor Ricardo e professora Tania, no
mestrado, por exemplo.

O comprometimento, a visdo humana, o afeto, a dedicagao e a qualidade das
aulas ministradas por esses profissionais fizeram a diferengca em minha formagao
académica e pessoal. Despertaram em mim admiracido e respeito, me motivando a
querer fazer isso por meus alunos também.

Quando ingressei no Ensino Médio, o curso de magistério havia sido
praticamente extinto, assim, cursei Educacao Geral. Naquela época se ouvia falar que
a profissdo de professor deixaria de existir, que a tecnologia viria para substitui-lo.
Anos mais tarde, em 2003, fui aprovada no vestibular de Pedagogia da Universidade
Federal do Parana (UFPR) e pude dar inicio ao sonho/objetivo de me tornar
professora.

Minha relagdo com a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) e as Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)' - tema desta tese que sera
aprofundado adiante - teve inicio ainda na graduacao, durante a realizagdo de um
estagio, quando atuei como monitora de laboratorio de informatica, fazendo um
trabalho itinerante de atendimento as turmas da EJA nas escolas do municipio de
Araucaria, regiao metropolitana de Curitiba.

Naquele contexto o objetivo era promover o acesso dos estudantes da EJA as

TDIC, auxiliando os professores no manuseio técnico dos computadores e

1 O referencial tedrico utiliza o termo Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC),
entretanto, para a fluéncia do texto, por vezes utilizaremos apenas o termo Tecnologias Digitais.
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assegurando que os laboratérios fossem abertos e fechados corretamente, mantendo
0s equipamentos em seguranca.

Algum tempo depois fui aprovada em concurso para atuar nas Redes
Municipais de Ensino de Araucaria e Curitiba. Em minha caminhada docente tive
experiéncia com a Educacgao Infantil, EJA, Ensino Fundamental e como Pedagoga.

Meu trabalho com tecnologias digitais e formagao continuada de professores
teve inicio em 2009, quando passei a compor a equipe do Departamento de
Tecnologia Educacional da Secretaria Municipal de Educacao (SMED) de Araucaria.
Naquele ano, a Prefeitura de Araucaria iniciou o processo de implantagao do Projeto
UCAA (Um Computador por Aluno em Araucaria), uma novidade para a propria
Secretaria de Educacao e, mais ainda, para os professores da rede municipal.

Essa experiéncia me levou, em 2013, a atuar na Secretaria Municipal da
Educacéo (SME) de Curitiba também com formac&o continuada de professores no
ambito das TDIC aplicadas a educacdo. Compondo a equipe da Geréncia de
Tecnologias Digitais, do Departamento de Tecnologia e Difusdo Educacional, me
aproximei novamente do universo da EJA ao observar que a maioria dos cursos
ofertados pela rede no que concerne ao uso das tecnologias digitais em sala de aula
eram ofertados no periodo diurno, ndo contemplando assim os profissionais daquela
modalidade de ensino.

Em contato com esses professores, era comum ouvir relatos como: “Ficamos
esquecidos na escola”; “Precisamos de mais cursos de tecnologia”; “O laboratorio fica
fechado a noite e ndo temos acesso a chave do armario dos netbooks, ndo podemos
usar’; “A infraestrutura da escola é ruim”; “Falta tempo para preparar atividades e
conhecer os equipamentos”.

O trabalho a ser desenvolvido como integrante do Departamento de Tecnologia
e Difusao Educacional da SME deu inicio a um caminho de desafios: havia na rede
um discurso de integracdo das tecnologias digitais aos conteudos curriculares,
projetos de formagao continuada de professores para uso dessas tecnologias, mas na
pratica ndo se observava efetivamente a apropriagdo das tecnologias digitais pelos
docentes e nem a presenca delas no planejamento de sala de aula (muito menos no
contexto da EJA).

Desta forma, minha experiéncia apontou para a proposta de investigagcéo
intitulada “Formacao continuada de professores da Educacédo de Jovens e Adultos

(EJA) para utilizagao, integragao e apropriagao das tecnologias digitais a pratica de
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sala de aula”, apresentada a linha de Cultura, Escola e Ensino, do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Parana. Esta tese, em seu
objetivo de pesquisa, defende a proposicdo de construir indicativos para a
elaboracao de acdes formativas que potencializem o uso, a integragao e a
apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da
EJA.

Entendo, a partir de minha experiéncia, das leituras e estudos que realizei, que
o trabalho com as TDIC é multidimensional. Nao é possivel pensa-lo de uma unica
perspectiva, pois fatores insfraestruturais, compreensdo tedrica, politicas
educacionais, formacao de professores e gestores (Gomes, 2013), a cultura escolar e
a cultura da escola (Forquin, 1993) compde uma teia complexa (Morin, 2014) que
influenciam diretamente no processo de utilizagao, integragdo e apropriacdo das

tecnologias. De acordo com Araujo (2015):

A apropriagao é produto do uso e da integragao, mas a utilizagéo e integragao
também sao efeitos da apropriagédo das tecnologias pelo professor. Portanto,
integracdo e apropriagdo das tecnologias dependem da utilizagdo pelo
professor e esta depende da multiplicidade de fatores que envolvem esse
processo, isto é, das condigdes de infraestrutura da escola, de uma proposta
pedagdgica que incorpore a organizagao escolar e uma politica de formagao
e qualificacdo continuada do professor. (ARAUJO, 2015, p. 69).

Como premissa pra construgao desta tese, compreendo que, sendo a EJA uma
modalidade inclusiva, € necessario conceber que a educacado nao pode reforcar as
desigualdades que marcam a sociedade. Neste sentido, defendo que as tecnologias
digitais devem estar a favor da educagéo, do processo de ensino-aprendizagem, como
meio de acesso a informacgao, construcdo do conhecimento e inclusdo digital. Para
que isto ocorra, faz-se necessario uma politica educacional que efetivamente
contemple a inser¢éo e integragao das tecnologias digitais a educag¢ao; uma proposta
de formacdo continuada eficaz, que atenda as necessidades e anseios dos
professores.

Tais convicgdes me fizeram optar por uma metodologia baseada nos principios
qualitativos da pesquisa colaborativa, tendo em vista minha imersdo no universo da
pesquisa e a compreensdo de que os professores (sujeitos da pesquisa) sdo parte
essencial de um todo que compde o processo de formagao continuada no ambito das
tecnologias digitais e por isso precisam ter a oportunidade de expressar sua opiniao.

De acordo com Desgagné (2007), a necessidade de colaboragcdo entre
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pesquisadores e docentes praticos? para a construgdo de conhecimentos ligados ao
ensino, tem origem no distanciamento existente entre o mundo do exercicio
profissional e o da pesquisa que pretende esclarecé-lo.

Parto do principio de que a pesquisa académica deve estar comprometida com
a formacao de professores da educacao basica, evidenciando uma preocupacao com
a formacao docente ao mesmo tempo em que se investiga. Desse modo estamos
envolvidos (pesquisadora e professores) de maneira colaborativa no desenvolvimento
desta pesquisa.

A realizagao da pesquisa permitiu que uma formagéao continuada no ambito das
tecnologias digitais fosse desenvolvida junto aos docentes que atuam na EJA na Rede
Municipal de Ensino (RME) de Curitiba. Face a isto, venho apresentar nesta tese a
analise das contribuicdes da realizacdo dessa formacao pedagodgica e estabelecer
indicativos para a elaboragcdo de acbdes formativas que potencializem o uso, a
integracdo e a apropriagdo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no
contexto da EJA.

1.1 JUSTIFICATIVA E PROBLEMATIZACAO

E comum associarmos o termo tecnologia aos aparatos modernos e
eletrénicos, no entanto, como afirma Kenski (2007, p. 15) “[...] as tecnologias séo tao
antigas quanto a espécie humana”. Segundo a autora, € o uso do raciocinio e os
conhecimentos colocados em pratica que permitem ao homem inovar e criar
diferentes equipamentos, recursos e processos, originando assim as tecnologias.

E necessario entdo rompermos com a ideia reducionista de tecnologia. Esta
constatagdo vem sendo empregada ha algum tempo por pesquisadores, pois a
tecnologia “[...] vai muito além de meros equipamentos, ela permeia toda a nossa vida,
inclusive em questdes nao tangiveis [...]” (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 32) e esta
presente no cotidiano desde o inicio da civilizagdo, permitindo, a partir de seu
desenvolvimento, compreender a cultura e o processo historico da humanidade.

Na sociedade contemporanea as TDIC estdo cada vez mais presentes no dia

2 No texto original, em francés, o autor emprega o termo praticien (pratico), que significa o profissional
pratico em geral. No caso do artigo consultdo, trata-se do professor voltado especialmente para a
docéncia, em distingdo ao chercheur (pesquisador), isto é, o investigador académico dessa pratica.
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a dia das pessoas; 0 acesso ao campo das tecnologias digitais, bem como seu uso,
implica novas possibilidades de acesso a informagao e conhecimento, repercutindo
também no processo de ensino-aprendizagem. Para Kenski (2003, p. 91) “[...]
estamos vivenciando um momento de transi¢cdo social que reflete em mudangas
significativas na forma de pensar e de fazer educacao”.

Apesar de observarmos nos ultimos anos um aumento significativo nas
pesquisas sobre TDIC, podemos identificar que a questao das tecnologias digitais na
EJA é ainda um assunto pouco abordado nos campos tedricos educacionais. Prova
disso sao os dados obtidos a partir de um mapeamento das pesquisas disponiveis na
base de dados da CAPES (Coordenacédo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior)®, onde buscamos por teses e dissertagdes que abordem a questdo da

tecnologia na EJA e encontramos o seguinte resultado (Quadro 1):

QUADRO 1 - RESULTADO DA PESQUISA REALIZADA NA BASE DE DADOS DA CAPES

Quantidade de
Campo da busca Descritores registros
encontrados
Educacao de Jovens e Adultos 01
Tecnologia
Palavras-Chave Educacéo de Jovens e Adultos
Tecnologia 0
Formacéao de Professores
Educacao de Jovens e Adultos 02
Tecnologia
Titulo Educacao de Jovens e Adultos
Tecnologia 0
Formacéao de Professores
Educacgao de Jovens e Adultos
. 26
Tecnologia
Resumo Educacao de Jovens e Adultos
Tecnologia 02
Formacéao de Professores
TOTAL 31

FONTE: A autora (2018).

Dos 31 registros encontrados, dois se repetiram na combinacao entre “Campo
de Busca” e “Descritores”, assim, temos um total de 29 registros. Desse total, 25
correspondem a pesquisas de mestrado e quatro de doutorado.

Entre os trabalhos, 26 estavam relacionados ao Programa Nacional de

3 Consulta realizada em outubro de 2014, por meio do site <http://bancodeteses.capes.gov.br/>.
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Integracdo da Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), do Governo Federal. Destacamos aqui as
pesquisas relacionadas a implantacdo do PROEJA em diversos Institutos Federais de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de diferentes regides do pais, e a questao do acesso
e permanéncia dos estudantes no sistema de ensino.

Sobre formacao de professores, trés pesquisas abordavam a questdo da
especificidade do trabalho docente no PROEJA, ndo estabelecendo nenhuma relagao
com as tecnologias digitais. Apenas uma pesquisa tratava da integracao da tecnologia
ao curriculo, mas num contexto diferente do que propomos nesta pesquisa, pois o
foco estava na disciplina de informatica ministrada a estudantes de Ensino Médio.

A questao da tecnologia na educacao se fez recorrente em trés pesquisas, no
entanto, elas tinham como foco a experiéncia dos estudantes ao utilizar a tecnologia
digital. Nado encontramos nenhum registro acerca da formacgao de professores da EJA
relacionado ao uso, integragéo e apropriagcéo das TDIC a pratica docente.

Este panorama nos gerou inquietagao, pois, no que diz respeito ao publico da
Educagao de Jovens e Adultos, os estudantes, em sua grande maioria, sao
trabalhadores que um dia abriram méo de seus estudos para trilhar outros caminhos,
por necessidade ou por falta de oportunidade. (ARROYO, 2001)*. De acordo com
Arroyo (2006), € preciso estreitar o dialogo entre os saberes e significados
acumulados na trajetéria de vida dos jovens e adultos populares e os conhecimentos
cientificos sociais, alargando-os e propiciando o acesso e a garantia do direito ao
conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e as ferramentas da cultura universal.

Considerando a proposta da EJA, de insercao desses individuos anteriormente
excluidos em um universo de novas perspectivas e dado o contexto da sociedade
atual, permeada por tecnologias digitais, a escola precisa adotar praticas a fim de
formar individuos pensantes, superando o modelo tradicional de ensino. (LEITE,
2008). No entanto, para promover o acesso dos estudantes da EJA as TDIC no

ambiente escolar, é preciso que os professores tenham o dominio técnico e

4 Qutra obra de Miguel Arroyo que aborda as relagdes entre educacao e equidade social é “Passageiros
da Noite - do trabalho para a EJA”. O autor destaca os estudantes da Educagado de Jovens e Adultos
como um sujeito de direitos, ndo so direito a educagao, mas também a cidade, a memoria e outros
lugares sociais. A obra propde uma reflexao a respeito das trajetérias dos trabalhadores-estudantes e
destaca que a compreensdo do mundo do trabalho, suas lutas e seus desafios é essencial para a
construcao do curriculo para a modalidade EJA, uma vez que este deve ser pensado considerando a
vida concreta dos sujeitos que, de acordo com o autor, sdo pessoas que se deslocam, tanto
objetivamente no trajeto casa-trabalho-escola, quanto simbolicamente no meio social, em busca de
sobrevivéncia e reconhecimento.



28

pedagogico dos recursos disponiveis. (PRADO; VALENTE, 2003).
Sobre os cursos de formacgao continuada em tecnologia digital ofertados pela
mantenedora aos profissionais da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, entre os

anos de 2010 e 2014, temos o seguinte panorama (Quadro 2):

QUADRO 2 — QUANTITATIVO DE CURSOS EM TECNOLOGIA DIGITAL OFERTADOS PELA SME

O s_ob_re TPIC EEERE Cursos sobre TDIC ofertados
Ano aos profissionais da RME em . .
aos profissionais da EJA
geral
2010 23 0
2011 25 0
2012 57 1
2013 41 0
2014 57 4
TOTAL 203 5

FONTE: A autora (2018).

Realizamos a pesquisa a partir do titulo dos cursos ofertados pela SME?® e pela
sistematizagao dos dados podemos observar que os profissionais da EJA, que atuam
no periodo noturno, pouco tiveram a oportunidade de se aperfeicoar no que se refere
as tecnologias digitais em sala de aula.

Em 2010, os 23 cursos ofertados contemplavam a educagao infantil,
componentes curriculares especificos como geografia e inglés, o programa
comunidade escola, curso basico de informatica para inspetores, trabalho com
robotica e jornal eletrénico, netbooks educacionais, editor de planilhas para os
profissionais dos departamentos da secretaria, mas nenhum curso foi ofertado
especificamente aos professores da EJA.

Em 2011 encontramos 0 mesmo cenario: os 25 cursos ofertados contemplavam
pedagogos, professores da educacao especial, educacgao infantil, profissionais da
educacao integral e ensino fundamental com a utilizagdo de recursos audiovisuais,
lousa digital, cinema, redes sociais, cyberbulling, utilizagdo de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), softwares livres e de autoria, mas nenhum desses cursos foram
direcionados aos professores da EJA.

No ano de 2012 a SME desenvolveu 57 acdes formativas voltadas ao uso das

tecnologias digitais. Entre elas destacam-se as acdes relativas ao trabalho com os

5 Dados obtidos junto a Coordenadoria de Formagao Continuada da SME (2015) — ndo publicizado.
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netbooks educacionais, cujo curso introdutério foi ofertado aos profissionais da rede
e, neste caso, os professores da EJA foram contemplados. Nesta acdo foram
ofertadas vinte vagas, mas o curso teve carga horaria total de apenas quatro horas.

Em 2013 a Secretaria da Educacgao ofertou 41 cursos de formagao continuada
em tecnologia digital aos profissionais da rede. A grande maioria dessas ac¢odes (59%)
estavam organizadas em formato de oficina, com duragdo de quatro horas e sem
nenhuma continuidade apds o encontro presencial. Nesse cenario, novamente, néo
havia nenhum curso direcionado aos profissionais da EJA.

No ano de 2014 a SME desenvolveu 57 cursos relacionados as tecnologias
digitais. Esses cursos abrangiam o trabalho com as paginas das unidades
educacionais, programacgao de games, recursos audiovisuais, informatica basica,
sistema operacional Linux, lousa digital, dispositivos méveis, recursos do office, etc.
Quase que a totalidade das ag¢des (93%) foram desenvolvidas nos periodos da manha
e tarde, o que restringe a possibilidade de participacéo dos profissionais da EJA, uma
vez que este profissional trabalha no periodo da noite e sua permanéncia® acontece
no mesmo horario.

No entanto, quatro cursos foram ofertados no periodo noturno. Trés deles
desenvolvidos durante a SEMATEC (Semana de Tecnologia), com duragao de quatro
horas cada. Um deles, direcionado especificamente aos profissionais da EJA,
intitulado “O uso das tecnologias digitais na EJA” teve carga horaria total de vinte
horas, no entanto, dos 27 profissionais inscritos no curso, somente cinco foram

concluintes’ (Grafico 1).

6 Periodo correspondente a 33% da carga horaria semanal destinada ao planejamento de aulas e a
formacgao continuada do professor.
” A SME exige frequéncia minima de 80% para obtencgao do certificado de concluséo de curso.
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GRAFICO 1 - INDICE DE APROVEITAMENTO DO CURSO “O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
NA EJA”

81%

m CONCLUINTES NAD CONCLUINTES

FONTE: A autora (2018).

Esses dados nos chamaram a atencdo e comecamos a refletir sobre a
necessidade de oferta de cursos de formacao continuada aos professores da EJA
para a utilizagao, integracao e apropriacéo das tecnologias digitais a pratica de sala
de aula, a fim de que possam explorar tais recursos em sua potencialidade e
proporcionar aos estudantes um ensino diferenciado, de qualidade e em consonancia
com a sociedade e cultura atuais.

De acordo com Lévy (1999) e Lemos (2013), vivemos em tempos de
cibercultura. Segundo os autores, a cibercultura se caracteriza pelo conjunto de
técnicas materiais e intelectuais, atitudes, pensamentos, valores e praticas sociais que
se desenvolvem juntamente com o crescimento das redes digitais onde transitam a
informacdo, denominadas de ciberespaco, promovendo a mobilizacdo social e a
democratizagao do acesso a informacgao.

Tal contexto exige uma reflexao acerca do papel da escola, do curriculo e da
formacdo docente. A instituicido escolar, enquanto espaco de construcido e
socializagdo do saber historicamente construido, segue pressionada, devido sua
funcao social, a promover a integracao das tecnologias a pratica pedagogica, fazendo
uso de recursos que possam contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, o processo de insergédo e utilizagdo das tecnologias na escola
desencadeia uma espécie de tensdo, pois as tecnologias estdo imbricadas de

significacdo e ao serem inseridas na escola o professor acaba por fazer adaptacoes
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e escolhas no seu uso pedagogico. Como afirma Castells (2007):

O ciclo de realimentacao entre a introdu¢cdo de uma nova tecnologia, seus
usos e seus desenvolvimentos em novos dominios torna-se muito mais rapido
no novo paradigma tecnolégico. [...] As novas tecnologias nao sao
simplesmente ferramentas a serem aplicadas, mas processos a serem
desenvolvidos. (CASTELLS, 2007, p. 69).

Considerando a obra de Forquin (1993), podemos dizer que 0s programas
publicos que visam a introdugao das tecnologias na escola fazem parte da chamada
cultura escolar. Segundo o autor, a cultura escolar é aquela que tem origem no
sistema, em linhas gerais s&o os instrumentos e recursos introduzidos na escola pela
mantenedora, por exemplo: o curriculo, o livro didatico e mais recentemente as

tecnologias digitais, tais como computadores, tablets, etc. Para o autor:

O conjunto dos conteudos cognitivos e simbodlicos que, selecionados,
organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas. (FORQUIN, 1993, p. 167).

A insercao de tecnologias pode provocar impacto e até mesmo resisténcia
dentro da escola, pois se trata de um elemento estranho a cultura da escola, podendo
causar algum desconforto ou estranheza. A cultura da escola é a identidade, marcas
e caracteristicas elaboradas e incorporadas pela e na experiéncia do cotidiano de

cada escola. Nas palavras de Forquin (1993):

A escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
préprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulacao e de transgresséo, seu regime préprio de producao e
de gestdo de simbolos. (FORQUIN, 1993, p. 167).

A compreensao e o uso que se faz da tecnologia € uma das dimensdes que
contribui para configurar a cultura da escola, ou seja, a cultura produzida pelos
profissionais da educacgao, pelos estudantes e comunidade escolar em geral no
interior da escola. A cultura da escola € vida, o cotidiano que se constroi dentro das
instituicdes de ensino gerando praticas docentes decorrentes as quais, muitas vezes,
se dao a revelia do que propde os programas oficiais.

Tal cenario deu origem a problematizacdo da pesquisa desta tese, com a

seguinte pergunta: Em um contexto de formag¢ao continuada no ambito das
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tecnologias digitais aplicadas a educagao, desenvolvida junto a professores da
Educagao de Jovens e Adultos - Fase | (1.° ao 5.° ano) da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, que fatores® necessitam ser considerados/privilegiados, sob
o ponto de vista dos docentes, para potencializar a utilizagao, a integracao e a
apropriacao das tecnologias digitais pelos professores desta modalidade de
ensino a pratica de sala de aula®?

Para Sa (2007), o modelo que presidiu os processos didatico-pedagogicos até
o fim do século XX nao atende mais as complexas necessidades societarias criadas
pelo rapido desenvolvimento cientifico e tecnolégico. O professor, entdo, tem um
papel importante nesse processo, por isso precisa ser ouvido e opinar acerca de seu
processo formativo, refletindo sobre sua pratica e apontando elementos desejaveis
que se configurem como potencializadores de seu aprendizado (no contexto desta
pesquisa) para o uso, integracao e apropriagao das tecnologias digitais.

Assim, esta tese justifica-se perante a necessidade de uma formacéo
continuada mais efetiva no ambito das tecnologias digitais na EJA, pois um processo
formativo bem planejado, elaborado a partir das necessidades dos interessados,
possibilitara ao professor a construgdo de novos saberes (entre eles o saber
tecnolégico) que irdo contribuir para a reestruturagdo e o aprofundamento de
conhecimentos que podem influenciar na mudancga da pratica pedagogica, de modo a
atender as exigéncias educacionais da atualidade.

A intencao, a partir desta pesquisa, ao colocar a EJA e as tecnologias digitais
em foco, é desencadear reflexdes sobre a formagao continuada de professores dessa
modalidade de ensino no contexto das TDIC.

O desenvolvimento deste trabalho consiste em defender que o processo de
formagdo continuada em tecnologias digitais na EJA desenvolvido junto aos
professores da RME de Curitiba necessita ser revisto, podendo ser otimizado e
potencializado, de modo a contribuir efetivamente para o uso, a integracdo e a

apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula.

8 De acordo com o dicionario Aurélio, um fator é “qualquer elemento que concorre para um resultado”.
9 A pratica de sala de aula, na compreensao do desenvolvimento desta pesquisa, constitui-se enquanto
elemento da pratica pedagdgica, cujo conceito apresentado por Nadal (2016, p. 34) reconhece-a “[...]
como aquela que se configura pelo carater intencional e politico, coletivo, reflexivo e de organizagéo”.
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1.2 OBJETIVO GERAL

e Construir indicativos para a elaboracao de agdes formativas que potencializem
0 Uso, a integragao e a apropriagdo das tecnologias digitais a pratica de sala

de aula no contexto da EJA.

1.2.1 Objetivos Especificos

e Planejar, desenvolver e avaliar um curso de formagao continuada no ambito
das tecnologias digitais na EJA elaborado a partir das necessidades apontadas
pelos professores desta modalidade de ensino.

e Descrever o processo de implantagao das unidades que compdem a formacéao
continuada ofertada.

e |dentificar, a partir da percepcao dos professores da EJA - Fase | (1.° ao 5.°
ano) da RME de Curitiba, os fatores que necessitam ser
considerados/privilegiados para potencializar a utilizagdo, a integracado e a
apropriagdo das tecnologias digitais pelos docentes desta modalidade de

ensino a pratica de sala de aula.

1.3 APRESENTACAO DA ESTRUTURA DA TESE

A presente tese propde construir indicativos para a elaboracao de acodes
formativas que potencializem o uso, a integragdo e a apropriagdo das tecnologias
digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA. Assim, temos a pretensao de
contribuir para o aprimoramento do processo de formagao continuada no ambito das
tecnologias digitais ofertada aos profissionais da RME de Curitiba, considerando o que
apontam os proprios professores da rede municipal de ensino.

Neste intuito, estruturamos o estudo da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentamos a introdugédo, que abrange a trajetéria da
pesquisadora e sua motivagdo pelo tema, a justificativa da pesquisa, a
problematizagéo, os objetivos e a estrutura do trabalho.

O segundo capitulo aborda as relagdes entre tecnologia, escola e cultura. Para

tanto, iniciamos a reflexdo discutindo acerca do conceito de tecnologia, pois
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entendemos que a compreensao sobre tal conceito pelo docente traz interferéncias
em relagcdo a sua pratica de sala de aula quanto aos modos de utilizar (ou nao) a
tecnologia. Em seguida tratamos das relagbes entre cultura, educagéo, cultura
escolar, cultura da escola e cibercultura. Apresentamos também um panorama geral
das tecnologias digitais na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, retomando a
trajetdria historica da rede.

No terceiro capitulo tratamos dos saberes docentes e da formagao continuada
de professores no contexto das tecnologias digitais. Para tanto, iniciamos refletindo
sobre os saberes docentes e, entre eles, destacamos o saber tecnoldgico, que precisa
ser identificado e caracterizado no conjunto dos saberes docentes. Em seguida
discorreremos acerca da formagao continuada e do processo de utilizacao, integragao
e apropriacao das tecnologias digitais pelo professor, enfatizando a importancia da
formagao na acao docente. Por fim, abordamos a questdo do uso de Ambiente Virtual
de Aprendizagem nesse processo.

No quarto capitulo nos atentamos fundamentalmente ao percurso histérico da
Educacao de Jovens e Adultos em ambito nacional e municipal, tendo como foco os
programas governamentais, que nos ajudam a compreender o cenario onde se
desenvolveu a pesquisa. Longe de realizarmos uma revisdo histérica esmiugada,
objetivamos expor uma sucessao de fatos cronoldgicos e uma breve contextualizagao
da concepcgao pedagdgica da EJA. Apresentamos também uma caracterizagao da
EJA, contemplando o perfil dos sujeitos e o panorama das discussbées em meio
académico e demandas da sociedade civil em torno do tema.

O quinto capitulo apresenta a trajetéria metodoldgica adotada para o
desenvolvimento da investigagdo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza aplicada e quanto aos objetivos enquadra-se no tipo pesquisa
explicativa. Quanto aos procedimentos, trabalhamos na perspectiva da pesquisa
colaborativa e, para interpretar o conjunto de dados obtidos, optamos pelos
procedimentos da analise de conteudo.

Em seguida apresentamos as consideragdes sobre o estudo, onde retomamos
a proposta da pesquisa e seus objetivos, culminando na sistematiza¢ao de indicativos
para elaboragdo de agdes formativas que potencializem o uso, a integracéo e a
apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA.

Ao final, disponibilizamos as referéncias utilizadas e na sequéncia os apéndices

€ anexos.
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2 TECNOLOGIA, ESCOLA E CULTURA

Neste capitulo abordaremos as relagdes entre tecnologia, escola e cultura.
Para tanto, iniciamos a reflexdo discutindo acerca do conceito de tecnologia, pois
entendemos que a compreensao sobre tal conceito pelo docente traz interferéncias
em relagcdo a sua pratica de sala de aula quanto aos modos de utilizar (ou ndo) a
tecnologia. Em seguida tratamos das relagbes entre cultura, educagao, cultura
escolar, cultura da escola e cibercultura. Apresentamos também um panorama geral
das tecnologias digitais na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, retomando a

trajetdria historica da rede.

2.1 A ORIGEM DO TERMO TECNOLOGIA E SEU CONCEITO

Para refletir acerca da tecnologia na educagéo na contemporaneidade, faz-se
necessario estabelecer uma definigdo para o conceito de tecnologia, pois, de acordo
com Brito (2006, p. 03), “[...] sem a apropriagao deste conceito fica muito dificil discutir
algumas implicagdes da relagdo entre exigéncias educacionais, novas tecnologias e
ensino [...]". Entendemos que a compreensao sobre o conceito de tecnologia pelo
docente traz interferéncias em relacao a sua pratica de sala de aula quanto aos modos
de utilizar (ou ndo) a tecnologia.

Esta ideia também é compartilhada pelos integrantes do Grupo de Estudos e
Pesquisa Professor, Escola e Tecnologias Educacionais (GEPPETE), constatada a
partir de estudos e debates realizados em suas reunides. O grupo, instituido desde
2008, tem como marco em sua trajetoria as discussdes sobre tecnologias e educagéao
com a comunidade escolar em geral, procurando reunir estudiosos e pesquisadores
de diferentes instituicdes e niveis de ensino de Curitiba e regido metropolitana para
discutirem a questao das tecnologias e formacao de professores.

No tocante ao conceito de tecnologia, € comum associarmos o termo tecnologia
aos aparatos modernos e eletronicos. No entanto, como afirma Kenski (2007, p. 15),
“[...] as tecnologias séo tdo antigas quanto a espécie humana”. Precisamos lembrar
que a histéria do homem esta intimamente ligada a historia das técnicas e vice-versa,

ou seja, a utilizacdo de objetos que foram sendo transformados em instrumentos
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diferenciados e evoluindo em complexidade juntamente com o processo de evolugao
humana. (VERASZTO, 2004).

De acordo com Kenski (2003, p. 48), todas as eras podem ser caracterizadas
como “[...] ‘eras tecnoldgicas’. Assim tivemos a |dade da Pedra, do Bronze... até
chegarmos ao momento tecnoldgico atual, da Sociedade da Informagéo ou Sociedade
Digital”. Dessa maneira, entendemos que podemos compreender melhor a
participacéo ativa do homem e da tecnologia no desenvolvimento e no progresso da
sociedade ao considerarmos os contextos socioculturais de cada época.

Conforme pontua Gomes (2013), os usos que os homens fazem das
tecnologias em diferentes épocas influenciam (e séo influenciados) na (e pela)
economia, politica, trabalho, cultura e vice-versa. Ha um processo de recursividade
pelo qual a tecnologia, que é produto do conjunto da sociedade, modifica-se,
aperfeicoa-se, altera-se por meio da apropriacédo e da incorporagao do seu uso pela
sociedade. Nas palavras de Morin (2014, p. 95), em um processo recursivo, “[...] 0s
produtos e os efeitos sdo, eles mesmos, produtores e causadores daquilo que os
produz”.

Dessa maneira, torna-se notoério saber que as palavras técnica e tecnologia tém
origem na palavra grega techné, que consistia muito mais em se alterar o mundo de
forma pratica do que compreendé-lo. Segundo Veraszto et al. (2008), na técnica, a
questao principal € do como transformar, como modificar. De acordo com o autor, o
significado original do termo fechné tem sua origem a partir de uma das variaveis de
um verbo que significa fabricar, produzir, construir, dar a luz, o verbo teuché ou tictein,
cujo sentido vem de Homero.

Por sua vez, a palavra tecnologia provém de uma jung¢ao do termo tecno, do
grego techné, que é saber fazer, e logia, do grego logus, razao. Portanto tecnologia
significa a razao do saber fazer (RODRIGUES, 2001) e consiste no estudo da técnica,
da propria atividade do modificar, do transformar, do agir. (VERASZTO, 2004). Em
outras palavras, para criar qualquer equipamento e/ou solugédo tecnoldgica, ha
necessidade de pesquisar, planejar, elaborar, criar, aplicar e desenvolver

conhecimento, sendo esse processo chamado de tecnologia.

A tecnologia é, assim, um processo continuo através do qual a humanidade
molda, modifica e gere a sua qualidade de vida. Hd uma constante
necessidade do ser humano de criar, a sua capacidade de interagir com a
natureza, produzindo instrumentos desde os mais primitivos até os mais
modernos, utilizando-se de um conhecimento cientifico para aplicar a técnica
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e modificar, melhorar, aprimorar os produtos oriundos do processo de
interacdo deste com a natureza e com os demais seres humanos.

A tecnologia pressupde em primeiro lugar um agente para que esta aconteca,
assim, como a maquina nao possui vida propria, necessitando sempre do ser
humano para gerencia-la, se a entendemos como uma ciéncia pressupomos
que exige produgdo cientifica, esta producdo s6 pode acontecer num
ambiente produtivo; num ambiente de trabalho e que, por sua vez, s6 pode
ter vida com a presenca do ser humano; é ele quem cria as teorias que
resultam em ciéncia, dentro de um ambiente de producéo, é o principal ator
da tecnologia. (BUENO, 1999, p. 87-88).

E necessario entdo rompermos com a ideia reducionista de tecnologia. Essa
constatagdo vem sendo empregada ha algum tempo por pesquisadores, pois a
tecnologia “[...] vai muito além de meros equipamentos, ela permeia toda a nossa vida,
inclusive em questdes nao tangiveis [...]” (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 32), e esta
presente no cotidiano desde o inicio da civilizagdo, permitindo, a partir de seu
desenvolvimento, compreender a cultura e o processo historico da humanidade.

Com o objetivo de explicitar que tecnologias ndo sao apenas maquinas, Brito e
Negri Filho (2009) destacam a classificagao didatica das tecnologias, apresentada por

Sancho (1998) em trés categorias:

-Tecnologias fisicas: sdo as inovagdes de instrumentos fisicos, tais como:
caneta esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites,
computadores. Estdo relacionadas com a Fisica, Quimica, Biologia, etc.
(equipamentos);

-Tecnologias organizadoras: sdo as formas de como nos relacionamos com
0 mundo; como os diversos sistemas produtivos estdo organizados. As
modernas técnicas de gestdo pela Qualidade Total sdo um exemplo de
tecnologia organizadora (relagdes com o mundo);

-Tecnologias simbdlicas: estdo relacionadas com a forma de comunicagao
entre as pessoas, desde a iniciagao dos idiomas escritos e falados a forma
de como as pessoas se comunicam. Sao os simbolos de comunicagao
(interfaces da comunicagao). (BRITO; NEGRI FILHO, 2009, p. 13-14).

Brito (2006), a partir de uma pesquisa realizada com um grupo de professores,
aponta a existéncia de outras duas categorias: tecnologias educacionais e tecnologias
sociais.

A primeira refere-se aos artefatos que fazem parte da realidade escolar e que
sao utilizados no processo de ensino-aprendizagem, abrangendo desde o
retroprojetor até o livro e o computador. Segundo Gomes (2013), pode ser que uma
determinada tecnologia (0o computador, por exemplo) ndo tenha sido desenvolvida
tendo como foco a educagdo, mas a escola ao procurar se apropriar desse recurso

acaba por utiliza-lo com vistas a potencializar as agdes pedagogicas. De acordo com
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a definicdo adotada por Brito (2006), o que caracteriza um recurso tecnoldgico como
educacional é o fato de seu uso ser planejado, contextualizado e significativo do ponto
de vista educacional. Nesse sentido, Vosgerau (2007, p. 273) corrobora ao afirmar
que “[...] a tecnologia educacional € um campo de estudo cuja preocupagao principal
€ a melhoria do ambiente educacional, com vistas a facilitar o processo de ensino-
aprendizagem [...]".

Tajra (2001), ao se referir as tecnologias aplicadas a educagéo, afirma que,

Quando utilizamos o termo tecnologia educacional, os educadores
consideram como um paradigma do futuro, mas a tecnologia educacional esta
relacionada aos antigos instrumentos utilizados no processo ensino-
aprendizagem. O giz, a lousa, o retroprojetor, o video, a televisao, o jornal
impresso, um aparelho de som, um gravador de fitas cassete e de video, o
radio, o livro e o computador sao todos elementos instrumentais componentes
da tecnologia educacional. (TAJRA, 2001, p. 48).

Por seu turno, a tecnologia social pode ser definida como o emprego de
tecnologias para tentar diminuir os indices de desigualdade social, podendo resultar
em um produto, dispositivo ou equipamento, mas ligado a um processo transformador.
(BRITO, 2006).

Apresentamos assim, no Quadro 3, a sintetizacdo das classificagcdes de

tecnologia identificadas:

QUADRO 3 - SINTESE DA CLASSIFICACAO DIDATICA DAS TECNOLOGIAS COM BASE EM
SANCHO (1998) E BRITO (2006)

Classificagao Definigao

Tecnologia Fisica Esta relacionada aos instrumentos fisicos, palpaveis.
Tecnologia Organizadora [Ligada as formas de organizagao.
Tecnologia Simbdlica  [Refere-se a comunicacao entre as pessoas.
Emprego de tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem.
Tecnologia Social \Visa a diminuir os indices de desigualdade social.

Tecnologia Educacional

FONTE: A autora (2018).

Gomes (2013) destaca que todas estas categorias estao interligadas e que esta
classificagdo visa apenas a facilitar a compreensao do conceito mais amplo de
tecnologia, entendido como a aplicagcdo do conhecimento cientifico, devendo-se
considerar o processo e nao somente o produto. De acordo com a autora, podemos

dizer que tecnologia é o conhecimento adquirido e aplicado no desenvolvimento de
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novos recursos e da prépria renovacao do saber, “[...] um processo infinito e que
ocorre a todo o momento, em todos os lugares onde o homem esta presente”.
(GOMES, 2013, p. 19).

Sendo a tecnologia produzida na e pela cultura, a compreendemos sob a
perspectiva de processo e ndo de determinagdo. Cada tecnologia esta imbricada de
significagao e valor humano; ela vem do homem, ou seja, um individuo constituido na
e pela cultura da sociedade onde habita e, esta, retroage sobre os individuos
constituintes desta mesma sociedade.

Na compreensdo de Assmann (2005), diferentemente das tecnologias
tradicionais, as tecnologias digitais integram diversas midias e podem ampliar o

potencial cognitivo do homem:

As tecnologias tradicionais serviam como instrumentos para aumentar o
alcance dos sentidos (brago, visdo, movimento, etc.). As novas tecnologias
ampliam o potencial cognitivo do ser humano (seu cérebro/mente) e
possibilitam mixagens cognitivas complexas e cooperativas. (ASSMANN,
2005, p. 18).

Valente (2008) apresenta a seguinte definicao:

As TDIC - Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo tal como se
apresentam hoje resultam da convergéncia de distintas tecnologias tais como
video, TV digital, imagem, DVD, celular, Ipod, jogos, realidade virtual que se
associam para compor novas tecnologias. Nesse caso a tecnologia ao
associar-se com as telecomunicagdes incorporou a internet com os recursos
de navegacao, envio e recebimento de textos, imagens, sons e videos.
(VALENTE, 2008, p. 6).

Nesse sentido, é importante pontuar que, na sociedade atual, as tecnologias
digitais estdo cada vez mais presentes no dia a dia das pessoas; 0 acesso ao campo
das tecnologias digitais, bem como seu uso, implica novas possibilidades de acesso
a informagcdo e ao conhecimento, repercutindo também no processo de ensino-
aprendizagem.

Diante deste cenario, é importante garantir ao estudante da EJA o acesso as
tecnologias digitais. Para que isso acontecga, entre outros aspectos, é fundamental que
haja um cuidado especial com a formagdo dos professores que atuam nessa
modalidade de ensino.

Defendemos, assim, a necessidade de refletirmos e aprofundarmos as

discussdes acerca das tecnologias na educacgao, e especificamente na EJA, pois o
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contexto da sociedade atual requer novas maneiras de ensinar, aprender e
desenvolver o curriculo.

Na préxima segao aprofundaremos esta reflex&do, discutindo sobre a tensao que
pode ser provocada no ambiente escolar com a insergao das tecnologias digitais, mas
destacando a importadncia dessa integragdo. Abordaremos a cultura como fator
indissociavel na constituicdo da identidade humana e estabeleceremos relagdes entre

cultura, educacéo, cultura escolar, cultura da escola e cibercultura.

2.2 RELACOES ENTRE CULTURA, EDUCACAO, CULTURA ESCOLAR, CULTURA
DA ESCOLA E CIBERCULTURA

Para Vieira Pinto (1979), a cultura € uma criagdo do homem, resultado das
operagodes deste no trato com a natureza. De acordo com o autor, a cultura surge junto
com o processo de hominizagao: “A criagdo da cultura e a criagdo do homem séo na
verdade duas faces de um sé e mesmo processo [...]". (PINTO, 1979, p. 122).

Considerando que a cultura esta diretamente ligada a historia da humanidade,
€ importante pontuar nesse contexto o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, pois
conforme afirma Kenski (2007, p. 15), “[...] as tecnologias s&o tdo antigas quanto a
espécie humana [...]” e estiveram presente desde o surgimento das primeiras
sociedades até as mais complexas. Nesse sentido é relevante refletir sobre a relagao
entre cultura, tecnologia e também educacao, pois a educacgao, conforme afirma
Saviani (2003), da mesma forma € um fendmeno proprio dos seres humanos.

Morin (2000b) afirma que os individuos sao produtores e produtos da cultura.
Segundo o autor, as interagbdes entre os individuos produzem a sociedade, que

testemunha o surgimento da cultura e que retroage sobre os individuos pela cultura:

[...] é a cultura e a sociedade que garantem a realizac&o dos individuos, e sdo
as interagbes entre individuos que permitem a perpetuagdo da cultura e a
auto-organizagao da sociedade. [...] A cultura é constituida pelo conjunto dos
saberes, fazeres, regras, normas, proibicoes, estratégias, crencas, idéias,
valores, mitos, que se transmite de geragao em geragao, se reproduz em
cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a complexidade
psicolégica e social. (MORIN, 2000b, p. 54 € 56).
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Nesse processo a cultura modifica e € modificada, interfere no pensar e agir
dos seres humanos e € elaborada e desenvolvida de maneira indissociavel da vida

humana, num movimento sistémico de retroacio:

O homem somente se realiza plenamente como ser humano pela cultura e
na cultura. Nao ha cultura sem cérebro humano (aparelho biolégico dotado
de competéncia para agir, perceber, saber, aprender), mas ndo ha mente
(mind), isto é, capacidade de consciéncia e pensamento, sem cultura.
(MORIN, 2000b, p. 52).

Conforme ja pontuamos, assim como a cultura, a educagao, de acordo com
Saviani (2003), também é um fendmeno préprio dos seres humanos e uma das
principais formas de socializacdo e de promoc¢ao do desenvolvimento, distanciando o
homem da natureza e o separando da “animalidade”. Pimenta (2006) pontua que as
aspiragébes e necessidades humanas geram um processo dialético de
desenvolvimento do homem historicamente situado, originando assim a educagao. De
acordo com Araujo (2015, p. 54) “[...] a educagéo abrange as formas de produgéo de
ideias, valores, conhecimentos, simbolos, conceitos necessarios a constituicao da
humanidade”.

Para Forquin (1993), educacgéo e cultura se complementam. Uma n&o pode ser
pensada sem a outra, o autor defende a existéncia de uma relagdo direta e

indissociavel entre ambas, pois:

[...] pode-se dizer perfeitamente que a cultura é o conteudo substancial da
educagao, sua fonte e sua justificagao ultima: a educagéo nao é nada fora da
cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-se-a que é pela educacgao,
através do trabalho paciente e continuamente recomegado de uma ‘tradigéo
docente’ que a cultura se transmite e se perpetua: a educagéo ‘realiza’ a
cultura como memoria viva, reativagéo incessante e sempre ameacada, fio
precario e promessa necessaria da continuidade humana. (FORQUIN, 1993,
p. 14).

Tal consideragao indica que a educagao promove a transmissao e, ao mesmo
tempo, a mudanca da cultura, contribuindo para a constituicdo do ser humano
enquanto sujeito ainda que, conforme afirma Forquin (1993, p. 15), “[...]
reconhegamos, a escola ndo ensina sendo uma parte extremamente restrita de tudo
0 que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade humana”.

Nesse contexto, Mafra (2003) pontua que a escola, enquanto instituicdo social,

nao pode ser analisada fora do tempo e lugar onde atua, pois de um lado cumpre
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fungdes sociais determinadas e de outro sofre influéncias e se modifica pela historia
sociocultural de seus personagens, suas experiéncias e realizagoes.

A educacéo escolar seleciona parte da cultura geral, o que passa a compor a
cultura escolar e a cultura da escola. Considerando o objetivo desta investigagao, que
consiste em construir indicativos para a elaboracdo de acbes formativas que
potencializem o uso, a integracéo e a apropriagao das tecnologias digitais a pratica de
sala de aula no contexto da EJA, faz-se necessario estabelecer relacbes entre as
tecnologias digitais disponiveis na escola e o cotidiano escolar, de modo a
compreender o processo de integragao das tecnologias ao trabalho docente.

Considerando a obra de Forquin (1993), podemos dizer que os programas
publicos que visam a introdugao das tecnologias na escola fazem parte da chamada
cultura escolar. Segundo o autor, a cultura escolar € aquela que tem origem no
sistema, em linhas gerais sdo os instrumentos e recursos introduzidos na escola pela
mantenedora, por exemplo: o curriculo, o livro didatico e mais recentemente as

tecnologias digitais, tais como computador e internet. Para o autor:

O conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas. (FORQUIN, 1993, p. 167).

Assim, a educacéao esta baseada em uma seleg¢ao de elementos e reformulagao
de significados presentes na cultura (e nesse contexto encontra-se também a
tecnologia). De acordo com Forquin (1993), ndo se ensina tudo o que compde uma
cultura, pelo contrario, a educacgao se realiza a partir de énfases sobre algumas coisas
e omissdes de outras: “Nesta perspectiva, a cultura é considerada como um repertorio,
um fundo, um tesouro no interior do qual a educacgao efetua, de certo modo, extratos
para fins didaticos”. (FORQUIN, 1993, p. 38).

A partir de Forquin (1993), Endlich (2016) destaca que a relagéo entre a cultura
e a escola é reciproca e complexa. De acordo com a autora, essa relacao é reciproca
porque a cultura é o conteudo substancial da educagao e a educagao nao tem valor
sem a cultura. No entanto, a cultura se perpetua pela educagao, ou seja, a educagao
realiza a cultura e vice-versa. E também complexa, pois a escola seleciona os
conteudos da cultura, sob aspectos politicos, sociais e econbmicos e os reelabora

didaticamente.
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No contexto cultural da sociedade e, consequentemente, na escola nos
deparamos com diversas tecnologias, desde o quadro de giz até o computador. Nessa
perspectiva, podemos dizer que a formacdo humana esta atrelada a sociedade

tecnoldgica, sendo importante refletir sobre tais questdes, ao que Leite (2003) pontua:

[...] a utilizagdo das tecnologias na escola por serem frutos da producgao
humana, parte da sociedade e, como tal — como todas as tecnologias criadas
pelo homem, como a escrita, por exemplo — devem ter acesso
democratizado, sendo desmistificadas. (LEITE, 2003, p. 15).

Freire (1992), afirma ser fundamental a adogdo de um posicionamento critico
em relacéo a tecnologia, fazendo as devidas ponderagdes a fim de “[...] nem, de um

lado, demonologiza-la, nem, de outro, diviniza-la”. (FREIRE, 1992, p. 133).

[...] para mim, a questdo que se coloca é: a servigo de quem as maquinas e
a tecnologia avangada estdo? Quero saber a favor de quem, ou contra quem
as maquinas estao sendo postas em uso [...] Para mim os computadores séo
um negocio extraordinario. O problema é saber a servico de quem eles
entram na escola. (FREIRE, 1984, p. 1).

A insercédo de tecnologias no ambiente escolar (no contexto desta pesquisa
destacamos as tecnologias digitais) pode provocar impacto e até mesmo resisténcia
dentro da escola, pois se trata de um elemento estranho a cultura da escola, podendo
causar algum desconforto ou estranheza, ou seja, uma espécie de tensao.

A compreensao e o uso que se faz (ou ndo) da tecnologia € uma das dimensdes
que contribui para configurar a cultura da escola, ou seja, a cultura produzida pelos
profissionais da educacao, pelos estudantes e comunidade escolar em geral no
interior da escola. A cultura da escola é vida, o cotidiano que se constroi dentro das
instituicbes de ensino gerando praticas docentes decorrentes as quais, muitas vezes,
se dao a revelia do que propde os programas oficiais.

Nas palavras de Forquin (1993):

A escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
préprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulagédo e de transgresséo, seu regime proéprio de produgao e
de gestao de simbolos. (FORQUIN, 1993, p. 167).

Para Mafra (2003) a cultura da escola é a identidade, marcas e caracteristicas

elaboradas e incorporadas pela e na experiéncia do cotidiano de cada escola. Nessa
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perspectiva, o estudo sobre o uso, a integragcdo e a apropriagdo das tecnologias
digitais a pratica de sala de aula exige do investigador um olhar para a cultura escolar,
considerando ao mesmo tempo os programas publicos (cultura escolar) e o processo
de insergéo da tecnologia dentro da escola (cultura da escola), verificando as formas
particulares pelas quais os professores se apropriam da tecnologia, como a integram
no planejamento e a utilizam em sala de aula (saber tecnolégico).

Diversos pesquisadores como Brito e Purificagao (2008), Prado e Valente
(2003), Moran (2000, 2007), Assmann (2005) entre outros, consideram em suas obras
os desafios postos aos professores diante das mudangas tecnoldgicas. Assim como
em outros setores da sociedade, a escola concebe tais mudancas e posiciona-se

conforme sua fungao e objetivos. Para Brito e Purificacao,

[...] a comunidade escolar depara-se com trés caminhos: repelir as
tecnologias e tentar ficar fora do processo; apropriar-se da técnica e
transformar a vida em uma corrida atras do novo; ou apropriar-se dos
processos, desenvolvendo habilidades que permitam o controle das
tecnologias e de seus efeitos. (BRITO; PURIFICACAOQ, 2008, p. 22).

Para Kenski (2007), as mudancgas ocorridas na sociedade atual evidenciam
novas demandas. Segundo a autora “[...] a nova légica das redes interfere nos modos
de pensar, sentir, agir, de se relacionar socialmente e adquirir conhecimentos. Cria
uma nova cultura e um novo modelo de sociedade”. (KENSKI, 2007, p. 40).

Essa “nova cultura” é abordada por Castells (2002, 2003) e denominada por
autores como Lévy (1999) e Lemos (2003, 2004) de cibercultura. Para Lemos (2003)
a cibercultura é a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais:

[...] vivemos ja a Cibercultura. Ela ndo é o futuro que vai chegar, mas o nosso
presente (homebanking, cartdes inteligentes, celulares, palms, pages, voto
eletrbnico, imposto de renda via rede, entre outros). [...] A Cibercultura
representa a contemporaneidade sendo consequéncia direta da evolugéo da
cultura técnica moderna. (LEMOS, 2003, p. 12).

O autor explica ainda que a cibercultura é a cultura resultante da convergéncia
entre a sociedade contemporanea e as tecnologias digitais. Trata-se de uma

sociedade estruturada pela conectividade:

Ela nasce nos anos 50 com a informatica e a cibernética, comeca a se tornar
popular na década de 70 com o surgimento do microcomputador e se
estabelece completamente nos anos 80 e 90: em 80 com a informatica de
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massa e em 90 com as redes telematicas, principalmente com o boom da
internet. (LEMOS, 2004, p. 16).

Sobre 0 momento histdrico vivido atualmente Castells (1999, p. 37) pontua: “[...]
€ nessa sociedade que vivemos e ela é a que devemos conhecer se quisermos que
nossa agao seja ao mesmo tempo relevante e responsavel”. Vivemos uma realidade
diferente de outras épocas, pois com a globalizagdo “[...] se sente que o mundo é
menor e as distancias mais curtas, que os eventos em um determinado lugar tém um
impacto imediato sobre as pessoas e lugares situados a uma grande distancia”.
(HALL, 2005, p. 69).

Essa forma de contato social, que extrapola os limites naturais de espaco e
tempo com os quais a humanidade estava acostumada até entdo, cria um novo
espaco de comunicagdo e de sociabilidade que Lévy (1999) denomina de

ciberespaco. De acordo com o autor o ciberespaco é:

[...] o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da
comunicacao digital, mas também o universo oceanico de informagdes que
ele abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo. (LEVY, 1999, p. 17).

Para Lévy (1999), a reflexdo sobre o futuro da educacéo deve considerar a
nova relacdo com saber estabelecido pela cibercultura. O autor aponta que o
crescimento do ciberespago é algo irrefreavel e traz um diluvio de informacgdes,
restando-nos apenas a opg¢ao de nos acostumarmos com essa nova cultura que

nasce:

Os saberes encontram-se, a partir de agora, codificados em bases de dados
acessiveis on-line, em mapas alimentados em tempo real pelos fenbmenos
do mundo e em simulagdes interativas. [...] reencontramos uma forma de
universalidade mais concreta com as capacidades de conexao, o respeito a
padrées ou formatos, a compatibilidade ou interoperabilidade planetaria.
(LEVY, 1999, p. 166).

Nesta tese defendemos que as tecnologias digitais devem estar a favor da
educacao, do processo de ensino-aprendizagem, como meio de acesso a informacao,
construgéo do conhecimento e inclusao digital. As tecnologias utilizadas na educagéo

“[...] s@o meio, apoio, mas, com o avango das redes, da comunicagdo em tempo real



46

e dos portais de pesquisa, transformaram-se em instrumentos fundamentais para a
mudanca na educacao”. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2011, p. 90).

Castells (2003) nos situa na sociedade da informacdo e afirma que a
informagédo € uma espécie de “matéria prima”. Assim, a possibilidade de acesso a
informacao acaba por definir a existéncia dos “ricos” e “pobres” em informacgao e por
isso 0 acesso a educagao faz-se uma necessidade urgente.

Considerando o contexto da sociedade atual, permeada por tecnologias
digitais, & importante que na Educacédo de Jovens e Adultos (recorte adotado para
esta pesquisa) seja proporcionado aos estudantes o acesso as TDIC, a fim de motiva-
los no processo de ensino-aprendizagem, facilitar o entendimento ou ajudar a
melhorar a compreensado do conteudo lecionado e/ou promover a inclusao digital,
enfim, inserindo-os em um universo de novas perspectivas. No entanto, para que isso
se efetive é necessario que os docentes que atuam nessa modalidade de ensino
estejam preparados e tenham condigdes de integrar as tecnologias digitais disponiveis
na escola ao planejamento de sala de aula. De acordo com Hilu e Torres (2014, p.
172), “[...] é imprescindivel que, junto aos conhecimentos especificos que qualquer
professor deva ter ao exercer sua profissdo, seja desenvolvida uma capacidade
pedagogica e tecnologica”.

No contexto da EJA, sendo um dos principais objetivos da escola formar
individuos para a realidade social que esta posta, precisamos “[...] preparar as acdes
que garantam as caracteristicas basicas para o perfil desse novo profissional e

cidadao”. (TAJRA, 2001, p. 27). Assim, é importante estabelecer o debate sobre a
relagdo entre as linguagens midiaticas e a EJA, discutindo as melhores formas de
utilizar as tecnologias digitais presentes nas escolas, como forma de aproximar quem
nao tem acesso e contextualizar as atividades desenvolvidas com os estudantes, que
vivem em uma sociedade permeada pela tecnologia digital.

Ramal (2002) reforca que as mudangas na sociedade e consequentemente no

mundo do trabalho, indicam novas necessidades educacionais, pois

[...] numa economia baseada em conhecimento, possui-lo é tdo importante
quanto deter o capital financeiro. A velocidade das mudangas e a produgéo
incessante de informagdes fazem com que, em muitos casos, o trabalhador
precise reinventar a sua profissdo, desenvolvendo novas competéncias e
acrescentando novos saberes a formagéo inicial. (RAMAL, 2002, p. 67).
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As multiplas redes interligadas tornam-se fonte de formacao, orientacéo e
desorientacédo da sociedade, “[...] por isso, € que a informacéao representa o principal
ingrediente de nossa organizagao social, e os fluxos de mensagens e imagens entre
as redes constituem o encadeamento basico de nossa estrutura social”. (CASTELLS,
2002, p. 573).

A escola entdo ndo é mais a unica fonte de acesso as informacdes, os
estudantes, cada vez mais, podem acessar de maneira rapida e atualizada os diversos
acontecimentos em nivel mundial. Entretanto, como lidar com uma gama t&o grande
de informacdes? Nesse sentido o papel de mediador do professor torna-se mais
importante do que nunca, pois Ihe cabe criar estratégias didaticas que propiciem a
participacdo, o dialogo, a exploracdo, a troca e a reflexdo, contribuindo para
apropriagdo e compreensdo do conhecimento. Segundo Lopes (2005, p. 34) as
tecnologias digitais “[...] exigirdo a elaboracdo de uma nova abordagem tedrica,
centrada na valorizagdo do conhecimento que signifique ‘aprender a buscar o saber’.

Conforme pontuam diversos pesquisadores da area, tais como Moran (2000;
2007), Prado e Valente (2003), Kensky (2007; 2013), Brito e Purificagao (2008),
Gomes (2013), entre outros, a insergédo das tecnologias digitais na educagéo, por si
s6, ndo garante melhoria no processo de ensino-aprendizagem. Tal sucesso depende
do encaminhamento metodoldgico adotado no trato com as TDIC e passa também
pela construgdo de um novo pensamento que considere a influéncia das tecnologias
digitais na contemporaneidade, levando a uma pratica educativa transformadora, que
sO sera possivel a partir da compreenséo intelectual dos sujeitos envolvidos e sua
vontade de transformar as condi¢cdes que constituem sua pratica.

As tecnologias digitais impactam a cultura da sociedade e, por isso, precisamos
reconhecer e trabalhar a mesma no espago educacional, incluindo também essas
discussdes no contexto da EJA.

Na secao seguinte apresentaremos, justamente, um panorama geral das
tecnologias digitais no espacgo educacional da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,

retomando sua trajetéria histérica nesse processo.

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA RME DE CURITIBA
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Curitiba é a capital do Estado do Parana e possui 1.751.907 habitantes'®. A
rede municipal de ensino conta com 185 escolas municipais'! (sendo 3 de educagéo
especial e 11 de anos finais — 6.° ao 9.° ano) e 206 Centros Municipais de Educagao
Infantil (CMEI), que atendem aproximadamente 130 mil estudantes™.

No tocante as tecnologias digitais, consta nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Municipal de Curitiba (2006), que as primeiras intengdes de utilizagdo nas
escolas municipais datam de 1989, quando foi enviado ao MEC o primeiro projeto de
informatica, intitulado “A informatica ao alcance das comunidades periféricas”.

O projeto previa a instalagédo de sete laboratérios de informatica em sete polos
de ensino distribuidos pela cidade, que atenderiam, também, a comunidade. N&o ha
registros mais detalhados sobre 0 uso do computador nesse contexto, nem sobre sua
aprovagao.

Em 1992, a Secretaria Municipal da Educacdo adquiriu os primeiros
computadores para as escolas, porém apenas para uso administrativo, ou seja, para
a informatizacao do sistema escolar.

Nesse mesmo ano, a Prefeitura Municipal de Curitiba, a Universidade Federal
do Parana e a Empresa IBM (Projeto Horizonte) firmaram convénio para implementar
laboratorios de informatica em duas escolas da RME, tendo como foco a atividade
educacional.

Tendo em vista uma doacdo de computadores usados feita por empresas
privadas, em 1994, mais trés escolas comegcaram a desenvolver trabalhos de
informatica com os estudantes.

De acordo com a SME, essas ag¢des foram formalizadas no Projeto Digitando
para o Futuro, que envolvia as cinco escolas mencionadas, tendo como objetivo
principal propiciar o acesso as tecnologias da informagdo e comunicagdo aos
estudantes da RME, bem como a utilizacdo dessas ferramentas pela comunidade.
(CURITIBA, 2006).

No ano de 1997, a Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba comecou a

elaborar o processo de implantacdo de laboratérios de informatica em todas as

10 Contagem populacional de 2010, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). A populagdo estimada em 2017 €& de 1.908.359 pessoas. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/curitiba/panorama>. Acesso em: 20 nov. 2017.

1 De acordo com a Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos da SME (2017), deste total, 64 escolas
atendem turmas da EJA.

2 Dados da Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba — Departamento de Planejamento, Estrutura
e Informagdes (2017).
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escolas da rede por meio de convénio com empresas privadas, as quais implantaram
projetos piloto e custearam o fornecimento e manutencdo dos computadores,
softwares e formacgao dos professores.

Em 1999, cada escola da RME elaborou seu projeto de integragdo, escolhendo
a proposta que mais se adequasse as suas necessidades entre aquelas apresentadas
pelas empresas dos laboratérios piloto. E assim, gradativamente, as escolas
passaram a ter o laboratério de informatica com acesso a internet. De acordo com a

mantenedora:

O computador foi introduzido na escola como recurso auxiliar e complementar
do processo educativo, entendido como mais um instrumento do qual o
professor pode se valer para trabalhar o conhecimento. O papel do professor
continuou sendo o de mediador do processo ensino-aprendizagem.
(CURITIBA, 2006, p. 69).

Na ocasiao, os aspectos técnicos eram de responsabilidade do entio Instituto
Curitiba de Informatica (ICl) e, somente em 2001, foi implementado o servigo
denominado Tecnologias Educacionais, criado com o objetivo de viabilizar e
acompanhar a instalagdo de novos ambientes de aprendizagem que utilizassem as
tecnologias digitais. Este servigo estava vinculado ao Departamento de Tecnologia e
Difusdo Educacional. (CURITIBA, 2006).

Em 2003 o servigo foi elevado a Geréncia, sendo denominado Geréncia de
Tecnologias Digitais, com a fung¢ao de assessorar e promover o processo de formagao
continuada no ambito das tecnologias aplicadas a educacéao aos profissionais da Rede
Municipal de Ensino.

Segundo informagdes obtidas junto ao Departamento de Tecnologia e Difusao
Educacional da SME (ndo publicizado), em 2016, cento e setenta e uma escolas de
Ensino Fundamental possuiam laboratério de informatica com conexao a internet.
Dentre essas, 42 unidades dispunham, também, de laboratérios provenientes do
PROINFO'3,

Em 2012, por meio do PROUCA', as escolas da RME de Curitiba passaram a

contar com os netbooks educacionais. Foram adquiridos 20 mil netbooks, os quais

13 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) foi criado pelo Ministério da Educacéo,
por meio da Portaria n.° 522 em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso da tecnologia como
ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. O programa leva as
escolas computadores, recursos digitais e conteidos educacionais.

4 O PROUCA (Programa Um Computador por Aluno), foi instituido em junho de 2010 pelo Ministério
da Educacéo (MEC) em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE),
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foram distribuidos as escolas da rede de acordo com o numero de alunos atendidos
(cada escola recebeu de 1 a 5 kits, contendo 40 netbooks cada).

A proposta de utilizagdo se configura na modalidade de 1:1 (um por um) em
forma de revezamento, ou seja, os equipamentos ficam armazenados em armarios
especificos para o carregamento das baterias e, de acordo com o planejamento do
professor, os netbooks sao utilizados pelos estudantes.

Em 2014 os oito CMAE (Centro de Atendimento Educacional Especializado)
também receberam seis netbooks cada, para desenvolver trabalho pedagdgico com
os estudantes atendidos. Consta ainda que, em 2015, dezessete UEI (Unidade de
Educacao Integral) da rede receberam de dois a seis netbooks cada, conforme a

quantidade de estudantes atendidos.

FIGURA 1 — LABORATORIO DE INFORMATICA E NETBOOKS EDUCACIONAIS
NA RME DE CURITIBA

FONTE: Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba (2015).

No contexto da Educacéo Infantil, o computador chegou a sala de aula no ano
de 2003. Naquele ano a SME deu inicio ao projeto denominado Kidsmart,
desenvolvido em parceria com a empresa IBM, contemplando inicialmente a

Educacao Infantil de dez escolas municipais:

Nesse contexto, o trabalho foi organizado em cantos de atividades
diversificadas, permitindo que a crianga, além de utilizar o computador,
trabalhe diversos conteudos, desenhe, brinque, jogue, entre variadas opgdes.
Isso requer planejamento que considere as caracteristicas e os interesses do
grupo. (CURITIBA, 2006).

com a aprovacao da Resolugdo/FNDE/CD/ n.° 17 de 10 de junho de 2010 para que os Municipios, os
Estados e o Distrito Federal se habilitassem ao programa. A aquisicdo dos computadores portateis
podia ser feita por meio de financiamento junto ao Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social (BNDES) ou com recursos proprios ou de outras fontes, mediante ades&o a ata de registros de
precos realizada pelo FNDE, em conformidade com as normas estabelecidas pela resolugado. Feita a
adesao ao pregao, era possivel adquirir a quantidade de equipamentos de acordo com os objetivos e
necessidades de cada governo.
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Gradativamente as turmas de pré-escola (4 - 5 anos) dos Centros Municipais
de Educacéo Infantil também foram contempladas com o Projeto Kidsmart e em 2015,
os cento e noventa e nove CMEI da RME receberam os tablets educacionais. Cada
unidade recebeu, proporcionalmente a quantidade de criangas atendidas, um kit com

tablet, carregador e cabo micro USB.

FIGURA 2 - PROJETO KIDSMART E TABLETS NA EDUCAGAO INFANTIL

FONTE: Secretaria Municipal da Educacgéo de Curitiba (2015).

E importante destacar que, tanto os laboratérios PROINFO, quanto os netbooks
educacionais e os tablets nao recebem manutencao pela SME, pois, de acordo com
informagdes da mantenedora, tal procedimento n&o consta no contrato firmado com o
atual Instituto das Cidades Inteligentes'® (ICI), responsavel pelo suporte técnico dos
equipamentos da rede.

A seguir destacamos outras agdes/projetos relacionados a tecnologia digital na
RME de Curitiba:

e Linguagem de Programacao

O trabalho com linguagem de programagao na RME de Curitiba teve inicio em

1992, a partir do Projeto Horizonte. Na ocasido era utilizada a LOGO (sistema

operacional DOS), uma linguagem de programacao especifica para a area

15 Em 1998 foi fundado o entdo Instituto Curitiba de Informatica (ICI). Na ocasido, tratava-se de uma
organizagao social, mantida pelo governo municipal, que operava a tecnologia da informacédo do
municipio de Curitiba. Em 2007 o referido instituto passou a expandir as solugdes para outros
municipios do Brasil e, em 2015, adotou posicionamento como Instituto das Cidades Inteligentes,
langando uma linha de produtos Gestéo.
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educacional, desenvolvida pela equipe do pesquisador Seymour Papert, com
metodologia propria baseada no construcionismo.

Em 2002 passou-se a utilizar o software Micromundos (sistema operacional
Windows), no qual os estudantes tinham que representar os conteudos trabalhados
em sala de aula por meio de textos, gravacgdes de video e voz, figuras com animacgoes,
sons e musicas, sendo programadores de seus trabalhos e ndo, somente, usuarios
de ferramentas prontas.

A partir de 2013, outras agbes relacionadas ao trabalho com programacgao
foram incorporadas ao trabalho desenvolvido na RME. Priorizando o trabalho com
softwares livres, adotou-se o Scratch'® para o trabalho com a linguagem de
programacao integrada aos conteudos dos diversos componentes curriculares.

e Portal Aprender Curitiba e Cidade do Conhecimento

O Portal Aprender Curitiba foi instituido com o intuito de criar um canal de
comunicacgao e interagao entre estudantes, professores e comunidade em geral. Este
portal foi desenvolvido com o objetivo de ser um ambiente facilitador do processo de
ensino-aprendizagem permitindo aos usuarios acesso facil e seguro a pesquisas de
cunho educativo. (CURITIBA, 2006).

O portal foi langado em julho de 2004 e passou a veicular conteudo das
diferentes areas do conhecimento, disponibilizados por meio de um contrato com uma
empresa nacional. Essa empresa também foi responsavel pela formacédo dos
profissionais da educacao da RME, no que diz respeito a utilizacdo de ferramentas e
conteudos disponiveis no portal, articulados a pratica pedagdgica.

O Portal Aprender Curitiba tinha como caracteristica a administracio
descentralizada, por meio da qual cada unidade educativa ou setor da SME tinha a
oportunidade de criar sua pagina na internet, publicando fotos, noticias e eventos,
realizando enquetes sobre temas de seu interesse e da comunidade escolar.

A partir de 2008 foi criado o site Cidade do Conhecimento, o qual passou a ser
desenvolvido pelo ICI e sua administracdo (publicagdo das postagens) fica sob

responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacdo, sendo a Assessoria de

16 O Scratch é uma linguagem de programacao simplificada, desenvolvida pelos pesquisadores do MIT.
Ela se baseia no principio de blocos de construgéo, os quais devem ser encaixados em um determinado
ordenamento para que a personagem realize a agdo desejada, possibilitando, por exemplo, a criagao
de jogos e animacgoes.
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Comunicacao responsavel pelas noticias e a Geréncia de Tecnologias Digitais
responsavel pelas demais postagens (banners, eventos, divulgagéo de cursos, etc).
Ambas as paginas web passaram a ser utilizadas paralelamente e
posteriormente (ndo consta uma data especifica) o Portal Aprender Curitiba foi extinto,
ficando em atividade somente o site Cidade do Conhecimento, que pode ser acessado

por meio do link: http://www.cidadedoconhecimento.org.br.

e Pagina das Unidades Educacionais
A Secretaria Municipal da Educacéao de Curitiba disponibilizou, no ano de 2013,
um novo canal de comunicagao entre as unidades da Rede Municipal de Ensino com
a comunidade escolar, a Pagina das Unidades Educacionais.
Trata-se de uma pagina de conteudo on-line para que profissionais da
educacao, familias e estudantes possam ter acesso, por meio de ambiente virtual, a
divulgacdo das praticas pedagogicas das unidades, além de informagdes sobre a

rotina e cotidiano escolar.

Um dos objetivos das paginas é a valorizagdo das agbes pedagdgicas
significativas da unidade e seus agentes (professores, pedagogos, gestores
e estudantes), tornando acessivel ao publico acontecimentos pedagdgicos,
planos de aulas, projetos, eventos, noticias, informagdes escolares, entre
outros. Além disso, o intuito da Pagina das Unidades consiste em formar a
memoria dos equipamentos da SME e tem se tornado, desde a sua
implementagdo, um poderoso instrumento de comunicagdo auxiliando,
inclusive, na percepgao que as unidades tém de si mesmas. (Departamento
de Tecnologia e Difusdo Educacional da SME, 2016 — nao publicizado).

Todos os equipamentos da SME, tais como Escolas Municipais, Centros
Municipais de Educacéao Infantil, Centros Municipais de Atendimento Especializado,
Bibliotecas, Fardis do Saber e Nucleos Regionais de Educacao (NRE) tem uma pagina
préopria e sao orientados a designar um profissional para ser o administrador, tendo
acesso ao gerenciador de contetudo. E possivel publicar noticias, eventos,
multimidias, videos, audios entre outros conteudos que podem ser visualizados por

meio do seguinte endereco: http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/.

e Jornal Eletréonico Escolar Extra, Extra!
De acordo com a Secretaria Municipal da Educacado de Curitiba, o Jornal
Eletrénico Escolar Extra, Extra! foi elaborado para a area de informatica na educagao
e possibilita o desenvolvimento de jornais eletrénicos escolares, através da simulagao

de uma redacdo de jornal, que envolve desde a producgédo textual, a producdo de



54

imagens (fotos e desenhos) e a editoragdo até a publicagdo na web, utilizando
ambiente que integra os usuarios participantes. (CURITIBA, 2006).

Segundo a mantenedora, o projeto foi criado em 2001 e o trabalho desenvolvido
possibilita que o estudante reflita sobre diferentes tipos e géneros textuais, fungdes
sociais da leitura e da escrita e sobre as formas de interacdo com o outro. Sao
levantadas, ainda, reflexdes e discussbes acerca da veracidade de noticias e
informagdes difundidas nos diferentes meios de comunicagdo, da distingdo entre
informacéo e opinido pessoal, bem como em torno da organizacdo de argumentos,
criticas e opinides. As publicagdes dos estudantes no jornal eletrébnico encontram-se

disponiveis na seguinte pagina: http://extraextra.curitiba.pr.gov.br/.

e Lousa Digital Interativa

No ano de 2010, a SME adquiriu uma Lousa Digital Interativa (LDI)"” para cada
escola de 6.° ao 9.° ano, sendo um total de onze escolas contempladas e mais duas
lousas instaladas no Centro de Formagao Continuada'® da SME para realizagéo de
cursos de formacao.

Desde entdo, outras unidades educacionais adquiriram o equipamento com
verbas proéprias e, em 2016, mais 36 escolas que atendem estudantes do 1.° ao 5.°
ano foram contempladas com lousas digitais adquiridas por meio de recursos
financeiros advindos de uma emenda parlamentar.

De acordo com dados obtidos junto ao Departamento de Tecnologia e Difusao
Educacional da SME, até 2016 cinquenta e nove escolas da RME contavam com essa
tecnologia (dados nao publicizados).

e Educacao a Distancia

A Secretaria Municipal da Educagao iniciou o Programa de Educacgido a
Distancia “Li¢gdes de Modernidade e Cidadania” em 1994, como mais uma modalidade
de formagado nas diferentes areas do conhecimento destinada aos profissionais da
educacao. O objetivo era proporcionar um melhor desempenho da pratica pedagogica,

atendendo as necessidades de desenvolvimento profissional. (CURITIBA, 2006).

A Educacao a Distancia (EAD) veio na tentativa de concretizar a garantia da
qualidade na educacéo, através de qualificagcdo em servigo, viabilizando o
atendimento ao grande contingente de profissionais da Rede Municipal de
Ensino. Esse programa apresentava como caracteristica principal a

7 A LDI é um recurso que permite integrar as diferentes fungées do computador através da imagem
projetada, com a qual professores e alunos podem interagir em uma superficie sensivel ao toque.
8 O Centro de Formacgao Continuada foi desativado pela SME no primeiro semestre de 2017.
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autonomia do cursista no que se refere ao ritmo e tempo de estudo para a
realizagéo das atividades propostas. (CURITIBA, 2006, p. 79).

Os cursos eram compostos de mdédulos escritos, elaborados por profissionais
da SME, projetados em forma de revista. Consta que o primeiro curso desenvolvido,
referente a Alfabetizagdo, foi destinado a supervisores e orientadores educacionais,
sendo estendido aos professores que atuavam na antiga 1.2 série do ensino
fundamental. Posteriormente, teve sequéncia com os cursos de Matematica, Arte,
Histéria e Ciéncias.

Em 2005, houve a implantagdo do Ambiente Virtual TelEduc'®, permitindo
assim a realizagdo de cursos pela internet. Em 2009 a SME passou a utilizar o
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment), utilizando-o para o0 acompanhamento de projetos
educacionais nas escolas e na oferta de cursos na modalidade semipresencial ou
totalmente a distancia.

e Edutecnologia

Esta acao foi desenvolvida pela SME entre os anos de 2013 e 2016. Consistia
na elaboracgao de videos tutoriais que podiam ser acessados a qualquer momento, via
internet. Os videos produzidos eram de curta duragao e organizados em quatro séries:
Redes Sociais, Instrugées Basicas, Programas e Softwares, Dispositivos Moéveis e
Aplicativos.

Para compartilhar os videos foi criado um canal na plataforma Youtube. Tais
videos abordavam desde o uso de softwares para programar games até o usual
processo de enviar um e-mail. Além desse canal, o projeto contava com uma pagina
no Facebook e uma pagina institucional da Secretaria Municipal da Educagao.
(CURITIBA, 2013).

O Quadro 4 apresenta uma sintese histérica das tecnologias digitais na Rede

Municipal de Ensino de Curitiba:

190 TelEduc é um ambiente de suporte para o ensino e aprendizagem a distancia, desenvolvido pelo
Nucleo de Informatica Aplicada a Educacgéao (NIED) e pelo Instituto de Computagéo (IC) da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).
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QUADRO 4 - SINTESE HISTORICA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA RME DE CURITIBA

Ano

Marco historico
Continua

1989

Enviado ao MEC o primeiro projeto de informatica, intitulado “A informatica ao alcance
das comunidades periféricas”.

1992

A Secretaria Municipal da Educagdo adquiriu os primeiros computadores para as
escolas, porém, apenas para uso administrativo.

A Prefeitura Municipal de Curitiba, a Universidade Federal do Parana e a Empresa IBM
(Projeto Horizonte) firmaram convénio para implementar laboratérios de informética em
duas escolas da RME, tendo como foco a atividade educacional.

/As escolas passam a desenvolver atividades com os estudantes utilizando a linguagem
LOGO (sistema operacional DOS), uma linguagem de programacao especifica para a
area educacional, desenvolvida pela equipe do pesquisador Seymour Papert, com
metodologia prépria baseada no construcionismo.

1993

Criado o projeto TV Professor, cuja proposta consistia em “produzir e distribuir DVDs as
escolas e aos nucleos, com programas envolvendo a Educagado Infantil, o Ensino
Fundamental, a Comunidade, a Capacitagdo a Distancia, além de documentarios
diversos”. (CURITIBA, 2006, p. 78).

1994

Tendo em vista uma doagao de computadores usados feita por empresas privadas, mais
trés escolas comegaram a desenvolver trabalhos de informatica com os estudantes.

As acbes desenvolvidas até entdo foram formalizadas no Projeto Digitando para o
Futuro, que envolvia as cinco escolas mencionadas, tendo como objetivo principal
propiciar o acesso as tecnologias da informagao e comunicacao aos estudantes da RME,
bem como a utilizagdo dessas ferramentas pela comunidade.

A Secretaria Municipal da Educacéo iniciou o Programa de Educagéo a Distancia “Licoes
de Modernidade e Cidadania”, como mais uma modalidade de formacgao nas diferentes
areas do conhecimento destinada aos profissionais da educacdo. Os cursos eram
compostos de modulos escritos, elaborados por profissionais da SME, projetados em
forma de revista.

1996

Iniciam-se as transmissdes da TV Professor (o projeto ndo esta mais em atividade, no
entanto, ndo ha registro de uma data especifica sobre o final de sua transmissao).

1997

A Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba deu inicio ao processo de implantacao
de laboratérios de informatica em todas as escolas da rede por meio de convénio com
empresas privadas, as quais implantaram projetos piloto e custearam o fornecimento e
manutengdo dos computadores, softwares e formagéo dos professores. Esse projeto foi
nomeado como Digitando para o Futuro.

1999

Cada escola da RME elaborou seu projeto de integragao das tecnologias, escolhendo a
proposta que mais se adequasse as suas necessidades entre aquelas apresentadas
pelas empresas dos laboratérios piloto, e assim, gradativamente, as escolas passaram
a ter o laboratério de informatica com acesso a internet. Nos anos seguintes, os
laboratérios de informatica das escolas passaram a ser adquiridos pela prépria
mantenedora e também provenientes do PROINFO.

2001

Implementado o servico denominado Tecnologias Educacionais, criado com o objetivo
de viabilizar e acompanhar a instalagdo de novos ambientes de aprendizagem que
utilizassem as tecnologias digitais. Este servigco estava vinculado ao Departamento de
Tecnologia e Difusdo Educacional.

A Secretaria Municipal da Educacao oferece as unidades escolares o projeto Jornal
Eletrénico Escolar Extra, Extral, possibilitando o desenvolvimento de jornais eletrénicos
através da simulacado de uma redacgéo de jornal, que envolve desde a producéo textual,
a producgdo de imagens e a editoragdo até a publicacdo na web.

2002

No trabalho com a linguagem de programagado, passou-se a utilizar o software
Micromundos (sistema operacional Windows), no qual os estudantes tinham que
representar os conteudos trabalhados em sala de aula por meio de textos, gravagdes de
video e voz, figuras com animagdes, sons e musicas, sendo programadores de seus
trabalhos.

2003

O servico de Tecnologias Educacionais foi elevado a Geréncia, sendo denominado
Geréncia de Tecnologias Digitais, com a fungédo de assessorar e promover 0 processo
de formagé&o continuada no ambito das TDIC aplicadas a educagéo aos profissionais da

Rede Municipal de Ensino.
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Ano

Marco histoérico
Concluséo

2003

A SME deu inicio ao projeto denominado Kidsmart, desenvolvido em parceria com a
empresa IBM, contemplando inicialmente a Educagéo Infantil de dez escolas municipais
com computadores. Gradativamente as turmas de pré-escola (4 - 5 anos) dos CMEI
também foram contempladas.

2004

Instituido o Portal Aprender Curitiba (por meio de contrato com uma empresa nacional)
com o intuito de criar um canal de comunicagdo e interacdo entre estudantes,
professores e comunidade em geral.

2005

Implantagdo do Ambiente Virtual TelEduc, permitindo assim a realizagao de cursos de
formacgao continuada pela internet.

2008

Criado o site Cidade do Conhecimento, o qual passou a ser desenvolvido pelo ICI e sua
administracdo (publicagdo das postagens) fica sob responsabilidade da Secretaria
Municipal da Educagéo.

2009

A SME passou a utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, utilizando-o para
0 acompanhamento de projetos educacionais nas escolas e na oferta de cursos na
modalidade semipresencial ou totalmente a distancia aos profissionais da rede.

2010

A SME adquiriu uma Lousa Digital Interativa para cada escola de 6.° ao 9.° ano, sendo
um total de onze escolas contempladas, e mais duas lousas instaladas no Centro de
Formacgédo Continuada da SME para realizagdo de cursos de formagédo. Desde entao,
outras unidades educacionais adquiriram o equipamento com verbas préprias.

2012

Por meio do PROUCA, as escolas da RME de Curitiba passaram a contar com os
netbooks educacionais.

2013

Com a extingdo do Portal Aprender Curitiba (ndo ha registro de uma data especifica), a
Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba disponibilizou um novo canal de
comunicagcao entre as unidades da Rede Municipal de Ensino com a comunidade
escolar, a Pagina das Unidades Educacionais.

Novas acdes relacionadas ao trabalho com programacgéo foram incorporadas ao trabalho
desenvolvido na RME. Priorizando o trabalho com softwares livres, adotou-se o Scratch
para o trabalho com a linguagem de programacéao integrada aos conteudos dos diversos
componentes curriculares.

O projeto Edutecnologia foi desenvolvido pela SME entre os anos de 2013 e 2016. A
acao consistia na elaboracdo de videos tutoriais para serem acessados a qualquer
momento, via internet. Os videos produzidos eram de curta duragéo e organizados em
quatro séries: Redes Sociais, Instru¢cdes Basicas, Programas e Softwares, Dispositivos
Moveis e Aplicativos.

2014

Os oito CMAE da RME receberam seis netbooks cada, para desenvolver trabalho
pedagogico com os estudantes atendidos.

2015

Dezessete UEI da RME receberam de dois a seis netbooks cada, conforme a quantidade
de estudantes atendidos.

Os CMEI da RME receberam os tablets educacionais. Cada unidade recebeu,
proporcionalmente a quantidade de criangas atendidas, um kit com tablet, carregador e
cabo micro USB.

2016

Por meio de recursos financeiros advindos de uma emenda parlamentar, foram

adquiridas 36 lousas digitais para escolas que atendem estudantes do 1.° ao 5.° ano.

FONTE: A autora (2018).

As informagbdes apresentadas no Quadro 4 nos fazem refletir sobre a

importancia da continuidade nas propostas de insergéo das tecnologias na educagéo.

Para que a tecnologia possa impactar positivamente no processo de ensino-

aprendizagem, € importante que os investimentos de ordem infraestrutural, bem como

o processo de formagao continuada, ndo se desmantelem a cada mudanca de

governo, pois conforme afirma Moran (2007), o dominio das tecnologias na escola &
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complexo e demorado. Demanda-se tempo para que os professores conhegam,
utilizem e modifiquem processos.

Na perspectiva da Educacao de Jovens e Adultos, pautada na continuidade dos
estudos e no resgate da cidadania do estudante, precisamos ter em mente que a
escola nao pode estar desconectada das emergéncias sociais. Nesse sentido, a
tecnologia digital pode e deve estar inserida na EJA, enquanto estratégia para o
processo de ensino-aprendizagem, de modo intencional, contextualizado e integrado
ao planejamento do professor e ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Partindo desta premissa, no capitulo seguinte trataremos dos saberes docentes
e da formacdo continuada de professores no contexto das tecnologias digitais,
aspectos extremamente relevantes no contexto da utilizacdo, integracdo e

apropriagao das TDIC a pratica de sala de aula.
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3 OS SABERES DOCENTES E A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Neste capitulo trataremos dos saberes docentes e da formagéo continuada de
professores no contexto das tecnologias digitais. Para tanto, iniciamos refletindo sobre
0s saberes docentes e, entre eles, destacamos o0 saber tecnoldgico, que precisa ser
identificado e caracterizado no conjunto dos saberes docentes. Em seguida
discorreremos acerca do processo de utilizagdo, integragdo e apropriacdo das
tecnologias digitais pelo professor, enfatizando a importancia da formagao na agao
docente. Por fim, sera abordada a questdo do uso de Ambiente Virtual de

Aprendizagem nesse processo.

3.1 SABERES DOCENTES: EM PAUTA, O SABER TECNOLOGICO

A aprendizagem do processo de leitura e escrita para decodificagdo e
interpretacdo do mundo representa, em parte, uma forma de diminuir as
desigualdades sociais. Mas hoje, isto ndo é mais suficiente, sendo cada vez mais
importante acrescentar a formacédo do cidaddo uma interpretagcédo critica junto as

Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacgao:

[...] precisamos pensar em uma escola que forme cidadaos capazes de lidar
com o avango tecnoldgico, participando dele e de suas consequéncias. [...]
Para cumprir esta tarefa, urge que a escola e seus profissionais se apropriem
do conhecimento sobre estas tecnologias: tanto daquelas mais comumente
ligadas a comunicagao de massa [...], ou ainda das tecnologias que servem
a variados fins e que podem, na medida do possivel, ser utilizadas
pedagogicamente. (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 15).

No passado, a tecnologia educacional esteve relacionada com a
instrumentac&o tecnolégica do processo de ensinar. (MAZZI, 1981; ROMAO, 1994).
De acordo com Libaneo (1984), em meados dos anos 60 ela estava fundada no
tecnicismo, teoria pedagdgica que, de acordo com o autor, tinha por objetivo formar
mao de obra para atender ao mercado de trabalho. No entanto, a partir dos anos 80
comegou a surgir uma visdo mais critica e ampla em relagdo as tecnologias na
educacdo, superando a visdo tecnicista e inserindo-a enquanto “[...] principio
educativo fundamental”. (ROMAO, 1994, p. 18).
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De acordo com Sampaio e Leite (1999), ao integrar as tecnologias digitais a
pratica de sala de aula, o professor podera criar condigdes para que os estudantes,
em contato critico com as tecnologias na escola, consigam lidar com as tecnologias

da sociedade. No entanto, este tipo de trabalho s6 sera concretizado

[...] na medida em que o professor dominar o saber relativo as tecnologias,
tanto em termos de valoragao e conscientizagdo de sua utilizagdo (ou seja,
por que e para que utiliza-las), quanto em termos de conhecimentos técnicos
(ou seja, como utiliza-las de acordo com a sua realidade). (SAMPAIO; LEITE,
1999, p. 25).

Ainda segundo as autoras (/dem, ibidem), o papel da educagao deve considerar
a democratizacdo do acesso ao conhecimento, producido e interpretacdo das
tecnologias e para isso € importante que o professor esteja preparado para utilizar
pedagogicamente as tecnologias com os estudantes, os quais deverdao produzir e
interpretar as novas linguagens do mundo atual e futuro.

Corroborando com a ideia de que a educacdo deve estar voltada as
necessidades da sociedade em seu momento histérico e atual, encontramos o
relatério da Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI. De acordo
com o documento, a educacao deve adaptar-se constantemente as transformacoes
da sociedade, sem deixar de transmitir os saberes basicos frutos da experiéncia
humana a futura sociedade, e buscando universalizar a educagao basica para todos,
sem distingdo, sendo ela de qualidade e equitativa. (DELORS et al., 2006).

E nesse sentido que o saber tecnolégico soma-se a tantos outros saberes que
marcam a atividade docente e o mundo escolar na atualidade. Em se tratando de
saberes docentes, diversos pesquisadores estudam sobre esta tematica e as suas
particularidades na formagdo dos professores. Silva (2011), apresenta um quadro
sintese de autores e respectivas categorizacdes propostas na literatura sobre os

saberes docentes (Quadro 5):

QUADRO 5 - CATEGORIZAGCOES DOS SABERES DOCENTES

Categorizagao

Autores .
Continua
Conhecimento do conteudo da matéria
Ken Shulman (SHULMAN, 1986) ensinada; Conhecimento pedagdgico da

matéria; Conhecimento curricular.
. . . Saberes profissionais (ciéncias da educacao e
Maurice Tardif, Claude Lessard e Louise P ( ¢

ideologia pedagodgica); Saberes das disciplinas;
Lahaye (TARDIF et al. 1991), (TARDIF, 2002) Saberes curriculares; Saberes da experiéncia.
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Categorizagao

Autores =
Conclusao
Saber atitudinal; Saber critico-contextual;
Dermeval Saviani (SAVIANI, 1996) Saberes especificos; Saber pedagdgico; Saber

didatico-curricular.

Saber disciplinar; Saber curricular; Saber das
ciéncias da educacgao; Saber da tradigao
pedagogica; Saber experiencial; Saber da agéao
pedagdgica.

Saberes da experiéncia; Saberes do
conhecimento; Saberes pedagdgicos.

Clermont Gauthier (GAUTHIER et al., 1998)

Selma Garrido Pimenta (PIMENTA, 2009)

Philippe Perrenoud, Léopold Paquay, Saberes tedricos: saberes a serem ensinados,
Marguerite Altet, Evelyne Charlier saberes para ensinar; Saberes praticos: saberes
(PERRENOUD et al. 2001) sobre a pratica, saberes da pratica.

FONTE: Silva (2011, p. 67).

Para tratarmos sobre os saberes docentes, tomamos como base Tardif (2002)
e Pimenta (2012). A opgao pela articulacao entre estes autores deve-se ao fato de
que suas reflexdes nos permitem relacionar a pluralidade de saberes necessarios aos
professores com o saber tecnoldgico, o qual defendemos ser essencial diante da
configuragdo cultural em que vivemos. Partindo do principio de que os saberes
docentes ndo podem ser pensados de maneira isolada, nos valemos também das
contribuicdes de Morin (2001), argumentando numa perspectiva de religacéo e
articulagao entre os saberes.

Iniciamos apresentando o conceito de saber definido por Tardif (2002), pois
concordamos com o autor quando ele pontua que os saberes docentes estéo
intimamente ligados as condigdes sociais e historicas de trabalho dos professores,

assim como as condi¢cdes que se estabelecem e estruturam esse trabalho:

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber nao é uma coisa que
flutua no espacgo: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado
com a pessoa € a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua histdria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula
e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, & necessario
estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente. (TARDIF, 2002, p.11).

Tardif (2002, p. 12) procura estabelecer uma articulagéo entre os aspectos
sociais e individuais do saber dos professores: “[...] esse saber é social, embora sua
existéncia dependa dos professores (mas ndo somente deles) enquanto atores
individuais empenhados numa pratica”. Ainda de acordo com a compreens&o do autor,

0 que os professores ensinam, bem como sua maneira de ensinar, evoluem com o



62

tempo e com as mudangas sociais e devem ser compreendidos em intima relagao
com o trabalho docente na escola e na sala de aula, pois “[...] o saber dos professores
depende, por um lado, das condi¢cdes concretas nas quais o trabalho deles se realiza
e, por outro, da personalidade e da experiéncia profissional dos proprios professores”.
(TARDIF, 2002, p. 16).

O autor supracitado identifica os saberes docentes como: saberes da
formacgao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. A pratica docente envolve a pluralidade desses saberes, que estao

interligados:

[...] a relagdo dos docentes com os saberes nao se reduz a uma fungéo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra
diferentes saberes, com o0s quais o corpo docente mantém diferentes
relagcdes. Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF,
2002, p. 36).

Os saberes da formagao profissional caracterizam-se pelo conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (durante a
formacao inicial e continuada), sdo os saberes destinados a formagao cientifica ou
erudita dos docentes. Mas Tardif (2002) destaca que a pratica docente nao € apenas
um objeto de saber das ciéncias da educacao, trata-se também de uma atividade que
mobiliza diversos saberes, os quais ele nomeia como saberes pedagoégicos. De
acordo com o autor (Idem, ibidem, p. 37), os saberes pedagodgicos apresentam-se
como doutrinas ou concepgdes cuja origem provém de reflexdes sobre a pratica
educativa, de “[...] reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou
menos coerentes de representagcao e de orientagdo da atividade educativa”, ou seja,
tratam-se de concepgdes oriundas de reflexdes sobre a pratica educativa as quais sao
incorporadas a formacao profissional dos professores.

Os saberes disciplinares caracterizam-se pelos saberes sociais definidos e
selecionados pela instituicao universitaria, tais como matematica, historia, literatura,
etc. Como afirma Tardif (2002, p. 38), os saberes disciplinares “sao saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a
nossa sociedade [...]", tais como se encontram hoje integrados nas universidades e

no interior de cursos distintos, e se apresentam em forma de disciplinas escolares.
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Os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos “a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formagao para a cultura erudita”. (TARDIF, 2002, p. 38). De maneira concreta, estes
saberes apresentam-se sob a forma de programas escolares que os professores
devem aprender a aplicar.

Os saberes experienciais (ou praticos) tem como base os proprios
professores, onde, “[...] no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profisséo,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio”. (TARDIF, 2002, p. 38-39). Assim, os saberes
experienciais envolvem o trabalho cotidiano do professor, sao originados da pratica
docente e validados por ela.

Ao tratar dos saberes docentes, Pimenta (2012) destaca a importancia da
valorizagédo profissional do professor e do investimento na formagdo docente no

contexto atual, pois defende que

[...] na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu
trabalho enquanto mediagdo nos processos constitutivos da cidadania dos
alunos, para o que concorre a superagao do fracasso e das desigualdades
escolares. (PIMENTA, 2012, p. 15).

Assim como Tardif (2002), Pimenta (2012) situa os saberes docentes no
contexto historico e social. A autora destaca ainda que a natureza do trabalho docente
esta diretamente ligada ao processo de humanizagcao e, por isso, espera-se que
formagao de professores contemple conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
“[...] que Ihes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que 0 ensino como pratica social lhes
coloca no cotidiano”. (PIMENTA, 2012, p. 19).

A autora (Idem, ibidem), classifica os saberes docentes como: saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagodgicos.

Os saberes da experiéncia tém relacdo com saber sobre o ser professor por
meio da experiéncia socialmente acumulada, ou seja, a partir do contato com
diferentes professores ao longo da vida escolar. Além disso, “[...] os saberes da

experiéncia sao também aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
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docente, num processo permanente de reflexao sobre sua pratica [...]". (PIMENTA,
2012, p. 22).

Para tratar sobre os saberes do conhecimento, Pimenta (2012) pontua que:
“Conhecimento n&o se reduz a informacgéo. Esta € um primeiro estagio daquele.
Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informacgdes,
classificando-as e contextualizando-as [...]". (PIMENTA, 2012, p. 23).

Nesse sentido, a autora destaca a questdo do acesso a informacao pelos
cidadaos e a maneira como lidam com ela; faz observagdes sobre o papel da escola
e dos professores frente a este cenario, no sentido de que necessitam proceder a
mediacao “[...] entre a sociedade da informagéo e os alunos [...]". (Idem, ibidem, p.
24); ressalta ainda que a tarefa dos docentes é complexa, mas que cabe a eles discutir
a questdo dos conhecimentos nos quais sao especialistas (histéria, matematica,

ciéncias sociais, etc.) no contexto da contemporaneidade:

[...] a finalidade da educagéo escolar na sociedade tecnoldgica, multimidia e
globalizada, é possibilitar que os alunos trabalhem os conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades para opera-los, revé-
los e reconstrui-los com sabedoria. O que implica analisa-los, confronta-los e
contextualiza-los”. (PIMENTA, 2012, p. 25).

Assim, o saber docente em relagdo ao conhecimento consiste nos
conhecimentos especificos da profissao, ter a consciéncia do poder do conhecimento
para a produgao da vida material, social e existencial da humanidade. (PIMENTA,
2012).

Quanto aos saberes pedagoégicos, a autora explica que estao relacionados a

pratica social da educagao e que sao produzidos a partir da acao do professor:

Os profissionais da educagao, em contato com os saberes sobre a educagéao
e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e
alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes
pedagogicos, na agao. (PIMENTA, 2012, p. 28).

Na perspectiva da autora (/dem, ibidem), os saberes pedagogicos estao
relacionados a didatica vivenciada a partir das necessidades educacionais postas pelo
contexto escolar, ou seja, estao relacionados a pratica social de ensinar e consiste na
prépria acao docente.

O Quadro 6 sintetiza os saberes docentes identificados por Tardif (2002) e
Pimenta (2012):
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QUADRO 6 - SINTESE DOS CONCEITOS SOBRE OS SABERES DOCENTES

Saberes Docentes

Tardif (2002)

Pimenta (2012)

Saberes da formacao . . Consiste nos  conhecimentos
o Conjunto de saberes transmitidos e .
profissional (TARDIF) PR = especificos da profissdo, ter a
pelas instituicdes de formagao de e
. - | consciéncia do poder do
professores, destinados a . ~
Saberes do L . conhecimento para a produgao da
) formacgéo cientifica ou erudita dos | . . . . X
conhecimento docentes vida material, social e existencial
(PIMENTA) ' da humanidade.

Saberes pedagdgicos
(TARDIF)

Saberes pedagodgicos
(PIMENTA)

Concepgdes oriundas de reflexdes
sobre a pratica educativa as quais
sao incorporadas a formacao
profissional dos professores.

Os saberes pedagdgicos estéo
relacionados a didatica vivenciada
a partr das necessidades
educacionais postas pelo contexto
escolar, ou seja, estao
relacionados a pratica social de
ensinar e consiste na propria agéo
docente.

Saberes experienciais
ou praticos (TARDIF)

Saberes da experiéncia
(PIMENTA)

Tem como base os proprios
professores, a experiéncia
docente. Envolvem o trabalho
cotidiano do professor, sao
originados da pratica docente e
validados por ela.

Tem relacdo com saber sobre o ser
professor a partir do contato com
diferentes professores ao longo da
vida escolar. Sdo aqueles que os
professores produzem no seu
cotidiano, num processo
permanente de reflexdo sobre a
pratica.

Saberes disciplinares
(TARDIF)

Caracterizam-se pelos saberes
sociais definidos e selecionados
pela instituicdo universitaria. Se
apresentam em  forma de
disciplinas escolares, tais como
matematica, historia, literatura, etc.

Saberes curriculares
(TARDIF)

Correspondem aos  objetivos,
discursos, concepgdes, conteudos
e métodos que apresentam os
saberes sociais selecionados pela
cultura erudita.

FONTE: A autora (2018).

Entre os conceitos dos saberes apresentados pelos autores e sintetizados no

Quadro 6, podemos observar que os saberes pedagégicos e os saberes da

experiéncia sao identificados por ambos os autores. O saber da formacao profissional

citado por Tardif (2002) também é compreendido por Pimenta (2012), mas a autora o

identifica como saber do conhecimento. Tardif (2002) apresenta ainda os saberes

disciplinares e os saberes curriculares, que nao sao evidenciados por Pimenta (2012),

mas que revelam, como a propria autora coloca, a importancia de superarmos a

fragmentacdo dos saberes da docéncia, pois eles se constituem de maneira

interdependente e se firmam a partir da historia de vida, do contexto social, da cultura

escolar e da escola, da formagao do professor, etc.
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Acerca disso, Tardif (2002, p. 68, grifo do autor) corrobora: “O desenvolvimento
do saber profissional € associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto
aos seus momentos e fases de construgdo”, ou seja, novos saberes docentes podem
ser identificados/incorporados considerando cada época/contexto.

Diante de tal afirmativa, julgamos relevante destacar a mencéao realizada por
Pimenta (2012) acerca da questao da sociedade contemporanea, permeada pelo fluxo
intenso de informagdes e tecnologias. A autora (/dem, ibidem) n&o identifica

diretamente o saber tecnolégico, mas conforme salienta Araujo (2015):

Pensar no “saber tecnolégico” como um saber complementar aos outros
saberes da profissao, é considerar que as tecnologias e midias digitais fazem
parte da pratica docente na contemporaneidade, e que precisa ser
identificado e caracterizado no conjunto dos saberes docentes. (ARAUJO,
2015, p. 46).

Para Araujo (2015), o professor ja faz uso pessoal das tecnologias digitais ao
realizar uma transag¢ao bancaria, ao utilizar o celular (smartphone), ao pesquisar na
internet ou acessar as redes sociais, enfim, as tecnologias digitais ja sdo percebidas
como aliadas e facilitadoras do seu cotidiano. Isto acontece, também, com os
estudantes que estdo nos bancos escolares e por isso € importante que as tecnologias
componham a vida escolar, mas para isso, o professor precisa se apropriar do saber
tecnoldgico.

Nos valemos aqui dos preceitos apresentados por Sampaio e Leite (1999)

acerca da alfabetizac&o tecnologica do professor para conceituar o saber tecnoldgico:

“[...] envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que estdo na
escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico com elas. Este
dominio se traduz em uma percepg¢ao global do papel das tecnologias na
organizacéo do mundo atual e na capacidade do professor em lidar com as
diversas tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressdo, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e
devem ser utilizadas no processo educativo. (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 75).

Tanto o saber tecnoldgico, quanto os saberes da formagao e do conhecimento,
saberes pedagogicos, experienciais, disciplinares e curriculares constituem uma parte
da pratica docente (partes de um todo), sendo importante pensa-los de maneira
interdependente e interligada, cabendo ao professor dominar, integrar e mobilizar tais

saberes. Sobre o que Morin (2001) adverte:
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[...] nos ensinam a isolar os objetos (do seu meio ambiente), a separar as
disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os
problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao
simples, isto &, a separar o que esta ligado; a decompor, € ndo a recompor;
a eliminar tudo o que causa desordens ou contradicbes em nosso
entendimento. (MORIN, 2001, p. 15).

Em concordancia com o autor, acerca de que os saberes docentes ndo podem
ser pensados de maneira isolada, elaboramos uma representagao imagética (Figura
3) para evidenciar as relagdes entre os saberes e, acrescentamos a representagao, o

saber tecnoldgico:

FIGURA 3 - RELAGAO ENTRE OS SABERES DOCENTES

SABER DA
FORMACAO
PROFISSIONAL /
CONHECIMENTO

CURRICULAR

FONTE: A autora (2018).

Conforme afirma Araujo (2015), o saber tecnolégico deve ser elaborado junto
com o saber da formagao profissional e/ou conhecimento, pois € compreendido como
um saber especifico da formagao docente e, por esse motivo, a formacgao inicial e
continuada sao tdo importantes para a construcao desse e de tantos outros saberes
da profissdo. Se constitui também a partir dos saberes da experiéncia e do saber
pedagdgico, pois € ressignificado na pratica do professor, envolvendo o cotidiano e as
necessidades educacionais postas pela cultura digital.

Tardif (2002, p. 39) salienta que as articulagdes entre a pratica docente e os

saberes “[...] fazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia
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depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condi¢cbes para sua pratica”. Assim, refletir acerca dos saberes
docentes e considerar as tecnologias digitais na educagao possibilita compreender
que a pratica docente é constituida por uma multiplicidade de saberes, contexto no
qual o saber tecnolégico nao pode ser desconsiderado.

Desse modo, € importante ressaltar que o trabalho docente na EJA requer que
o professor se aproprie dos multiplos saberes evidenciados, uma vez que esta
modalidade de ensino exige do docente um trabalho diferenciado, um fazer
pedagdgico especifico para atuar neste contexto. Considerando os objetivos da EJA,
que estdo associados a continuidade dos estudos e especial relevancia a
consideragao de sua dimensao social, o saber tecnoldgico requer também a atencao
do professor, a fim de assegurar aos estudantes as condicbes necessarias para a
participacdo ativa e cidada no contexto em que estdo inseridos, promovendo a
autonomia digital.

Diante deste cenario, a formacgdo continuada do professor constitui-se
enquanto um dos pilares essenciais para que ocorra a utilizagdo, a integragao e a
apropriagdo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula. Este assunto sera

abordado na secao a seguir.

3.2 AFORMAGAO CONTINUADA E O PROCESSO DE UTILIZACAO, INTEGRACAO
E APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PELO PROFESSOR

A formacdo docente é uma tematica de ampla discussdo no cenario
educacional, que nas ultimas décadas tornou-se assunto de debates e pesquisas.
(PEREIRA, 2007; NOVOA, 2009; ROMANOWSKI, 2014). Para fins de realizagdo
deste trabalho, enfatizamos a formagdo continuada?® de professores, aqui entendida
enquanto o processo que ocorre quando o profissional ja se encontra em efetivo
exercicio, de modo a qualificar o trabalho que é desenvolvido pelo docente, resultando
em um conhecimento que é (re)elaborado no exercicio profissional.

O processo de formacgao continuada esta regulamentado pela Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.® 9.394/96 no artigo 63, inciso Il e também

20 Alguns autores, como Garcia (1999) e Day (2005), utilizam a denominagdo formagédo e
desenvolvimento profissional docente. Imbernén (2009) chama de formacao permanente.
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pelo Parecer CNE/CP n.° 02/2015, que apresenta a seguinte definicdo para a

formagao continuada de professores:

A formagéo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagoégico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e ag¢des para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacéo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.
(BRASIL, 2015, p. 34).

Cabe considerar, também, que a formacao continuada na RME de Curitiba esta
regulamentada pelo Decreto Municipal n.° 762/01, o qual prevé que compete ao
professor “participar de encontros, cursos, debates e trocas de experiéncias, visando
o aprimoramento profissional”, utilizando o tempo destinado a permanéncia para “[...]
participar de capacitacdo, atualizagédo, planejamento e elaboragdo de material de
apoio didatico”. (CURITIBA, 2001).

Entendemos a formacado continuada enquanto agao inerente ao trabalho
docente, pois tendo em vista os avangos no conhecimento, a constante mutacao e
aperfeicoamento das tecnologias digitais e as alteragdes no contexto de trabalho, é
importante que o professor esteja sempre se aperfeicoando. Além disso, autores como
Mossmann (2004), Gatti (2008), Lopes (2011) entre outros, pontuam que a formagao
inicial n&o é satisfatoria. No ambito das tecnologias digitais, Gomes (2013) considera
que a formacao inicial geralmente n&o contempla uma carga horaria significativa no
que tange as TDIC aplicadas a educagédo e, quando o tema é contemplado,
normalmente isto se faz de forma aligeirada.

Nesta logica, o conceito de formagao continuada nos remete a uma ideia de
atualizagao constante, sobretudo, considerando o contexto das tecnologias digitais,

pois de acordo com Silva (2011b):

[...] o professor precisara modificar o modelo centrado no falar-ditar do
mestre, passando a disponibilizar ao aprendiz autoria em meio a conteudos
de aprendizagem o mais variado possivel, em video, imagem, som, textos,
graficos, facilitando permutas, agregacdes, associagdes, novas formulagdes
e modificagbes na tela do computador online. (SILVA, 2011b, p. 82-83, grifo
do autor).

Em relagao a tal aspecto, a formacao continuada pode suprir deficiéncias que

decorrem da formacao inicial e promover a atualizacdo do professor, mediante
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insercao de conhecimentos teoricos e praticos, com relagdo as tecnologias digitais e
as metodologias de ensino. Segundo Lopes (2005), lidar com processos educativos
nas tecnologias digitais nos coloca diante da necessidade de metodologias que
compreendam que o processo de ensino-aprendizagem acontece de maneira
integrada, dindmica e que abrange varias dimensdes humanas, sendo essencial a
valorizagao do sujeito, de sua criatividade, emocgodes, desejos e o reconhecimento de
que “[...] a parceria entre agentes humanos e técnicos proporciona multiplas
interacdes e multiplas formas de compreender e construir saberes”. (LOPES, 2005, p.
49).

Freire (1996) aborda a formagao continuada ao pontuar sobre a necessidade

humana de constante busca de novos conhecimentos:

Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o
que me pode tornar mais seguro no meu proprio desempenho. O melhor
ponto de partida para estas reflexdes € a inconclusdo do ser humano de que
se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade bem
Como a nossa insergao num permanente movimento de busca em que,
curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas, mas
também podemos ter um conhecimento cabal. A capacidade de aprender,
nao apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a. (FREIRE, 1996, p. 41).

Névoa (2002; 2007; 2009) admite a contribuigdo da formagéo continuada de
professores para uma mudanca educacional e redefinicao da profissdo docente, com
enfoque nas praticas e na andlise dessas praticas: “O registro das praticas, a reflexao
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo”. (NOVOA, 2009, p. 12). Ferreira (2014, p. 45)
corrobora nessa perspectiva ao afirmar que “...] a formacdo continuada na
contemporaneidade apresenta a concep¢do que busca caracterizar a formacao
baseada no professor como sujeito da sua propria praxis”.

Assim, entendemos que a formacgao continuada de professores no tocante as
tecnologias digitais deve ser desenvolvida de modo a provocar uma reflexado critica
sobre a pratica docente, tendo como base as concepgdes sobre 0 processo de ensino-
aprendizagem relacionado com as TDIC. Por isso, esses momentos ndo devem ser
ocupados apenas com o objetivo de instrumentalizar os profissionais para o uso de
um determinado recurso tecnologico de modo fragmentado e desvinculado da pratica;

os cursos de formacéo continuada precisam estar centrados nas demandas que o
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professor ja tem na escola, ou seja, considerar os aspectos que emergem e se
desenvolvem no cotidiano do professor, partindo do conteudo curricular e refletindo
sobre o que se pode promover de melhorias significativas ao integrar a tecnologia
digital a pratica de sala de aula.

No entanto, ainda é possivel observar propostas de formacado continuada de
professores no ambito das tecnologias digitais que sao desenvolvidas de forma
estanque, separando conhecimentos técnicos e tedricos dos conhecimentos praticos
e pedagogicos. Acredita-se muitas vezes que os professores deveriam ter um eximio
dominio operacional da tecnologia para depois compreender as possibilidades

pedagogicas que ela oferece. A esse respeito Prado e Valente (2003) consideram:

[...] o dominio do técnico e do educacional ndo deve acontecer de modo
estanque, um separado do outro. [...] O melhor é quando conhecimentos
técnicos e pedagdgicos crescem juntos, simultaneamente, um demandando
novas idéias do outro. O dominio das técnicas acontece por necessidade e
exigéncias do pedagodgico e as novas possibilidades técnicas criam novas
aberturas para o pedagogico, constituindo uma verdadeira espiral
ascendente na sua complexidade técnica e pedagogica. (PRADO; VALENTE,
2003, p. 22).

Sobre o processo de integragdo das TDIC a escola e formagao continuada de
professores, Vosgerau (2012) esclarece que: quando as tecnologias digitais sao
impostas, elas nao sao integradas; o modelo de aprendizagem vivenciado pelo
professor, quando aluno, impacta sua pratica enquanto docente; é fundamental
considerar as experiéncias e os conhecimentos dos professores; as formacdes para
utilizagado das TDIC nao provocam uma integragao imediata, elas necessitam de um
acompanhamento continuo e a longo prazo.

Sobre este ultimo aspecto Moran (2007, p. 90) ja pontuava que “o dominio
pedagogico das tecnologias na escola € complexo e demorado”, por isso defendemos
que o processo de formacdo continuada no ambito das tecnologias digitais na
educacao deve ser ofertado permanentemente (no contexto da educagéo publica,
evitando rupturas a cada mudanca de gestdo politica) e compreendendo que
mudancas mais significativas na pratica do professor deverao aparecer apenas a
longo prazo.

Retomando a LDB e o Parecer CNE/CP n.° 02/2015, destacamos que ambos

os documentos apontam para a importancia da formacéo continuada desenvolvida no
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local de trabalho. O referido Parecer ratifica no artigo 3, paragrafo 5, inciso X?' a
integracdo da formacgao ao cotidiano da instituicdo educativa. Na LDB, tal registro é
feito em paragrafo Unico pertinente ao artigo 6222.

Nesta perspectiva, a formagéo continuada ndo pode se restringir ao espacgo e
tempo de um curso, pois o professor precisa recontextualizar aquilo que aprendeu em
seu local de trabalho, no contexto desta pesquisa, integrando as tecnologias digitais
disponiveis na escola a pratica de sala de aula, aplicando fundamentos teoricos e
recriando praticas desenvolvidas com base nos conteudos previstos nas diretrizes
curriculares e nos compromissos assumidos na Proposta Politico-Pedagdégica da
escola. Trata-se do que Prado e Valente (2003) denominam de “formacéao
contextualizada”, que caracteriza-se tanto por enfatizar o local em que o professor

atua como a sua atividade pratica:

A formacao sendo desenvolvida no local de trabalho do professor favorece a
criacdo de uma nova cultura na comunidade escolar e propicia o
envolvimento dos demais profissionais (professores, coordenadores,
gestores e orientadores pedagoégicos), que poderao apoiar e mobilizar para a
realizagdo de praticas inovadoras. Outro aspecto que a formagao
contextualizada enfatiza é a atividade pratica do professor, que se constitui
em uma situacdo de estudo e de reflexdo sobre a propria pratica. Esta
situacao permite ao professor colocar em agao os pressupostos teoricos e,
com isso, perceber a necessidade de relativiza-los, considerando os varios
elementos que intervém no processo de ensino e aprendizagem. (PRADO;
VALENTE, 2003, p. 24).

De acordo com os autores (/dem, ibidem) é preciso desenvolver metodologias
de formacgédo que favoregcam o processo de mudanga na pratica pedagdgica do
professor, no nosso entender, uma formacgao continuada que potencialize o uso, a
integracdo e a apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula. O
desenvolvimento de atividades de formagao continuada de professores em relagao as
tecnologias digitais, no contexto de trabalho, envolve o acompanhamento e
assessoramento deste professor, no sentido de compreender o que ele faz, propondo

novos desafios e auxiliando na atribui¢cao de significado ao que esta sendo realizado.

21 § 5° S30 principios da Formagéao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica: [...]

X - a compreensao da formagido continuada como componente essencial da profissionalizagédo
inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicéo
educativa, bem como ao projeto pedagoégico da instituicdo de educacgao basica.

22 Art. 62 - Paragrafo Unico: Garantir-se-a formagéo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educagado basica e superior, incluindo cursos de
educacéo profissional, cursos superiores de graduagéo plena ou tecnolégicos e de pds-graduagéo.
(Incluido pela Lei n.° 12.796, de 2013).
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Estas intervengdes tém a fungéo de auxiliar na integracéo das TDIC, aplicando-as e
construindo novos conhecimentos.

O professor precisa estar aberto a mudancas, mas também é preciso fomentar
a vontade do professor de construir algo novo, pois, na compreensao de Prado e
Valente (2003), no contexto pratico este profissional precisa lidar com concepgoes e
valores educacionais distintos, com a organizagao do tempo, espaco, curriculo, entre
outros, o que pode gerar duvidas, conflitos e muitas vezes desamparo, sem o apoio
dos colegas e da instituicdo para desenvolver uma nova pratica pedagogica que
conceba a tecnologia como um meio para repensar e potencializar o processo
educativo. Por isso, a formacao continuada oferecida deve ser significativa, contribuir
e possibilitar ao professor desenvolver saberes docentes pertinentes e atuais para
enfrentar os desafios contemporaneos da educacao.

Névoa (2009) chama a atengao para os discursos acerca da formagao docente,
0S quais sao excessivos, redundantes e repetitivos, mas que se traduzem numa

pobreza de praticas. Acerca disso, Brito (2010) afirma:

[...] percebemos que ha uma grande distancia entre o discurso e a pratica dos
resultados desses cursos de formagéo e que estes, na maioria das vezes,
fizeram apenas uma precaria instrumentalizagdo do professor para o uso do
computador, deixando de lado questbes importantes por que, quando e
como utilizar os computadores nas suas aulas. (BRITO, 2010, p. 169, grifo
da autora).

A autora (Idem, ibidem) destaca ainda a diferenca entre treinamento e
formagao: em um treinamento € adicionada alguma técnica ou conhecimento a técnica
de que o professor ja dispde, mas ndo ha uma mudanca de atitudes ou de valores e
sua atuacao em sala de aula praticamente ndo se modifica. Ja numa formacéao “[...]
devem-se oferecer situacdes onde os professores possam praticar o que aprendem,
criticar, refletir sobre sua pratica e depurar sua atitude, baseados na reflexdo e nos
conflitos vividos”. (BRITO, 2010, p. 171).

Outro fator importante no processo de formagao continuada no ambito das
tecnologias digitais esta relacionado ao papel do gestor (diretor da escola) e do
pedagogo. No contexto onde desenvolvemos esta pesquisa, ndo ha a presenga
desses profissionais na escola durante o periodo de atividade da EJA (periodo
noturno), no entanto consideramos relevante pontuar seus papéis nesse processo e

requerer também sua presencga para acompanhar e dar suporte ao processo de
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ensino-aprendizagem na Educagao de Jovens e Adultos. Sobre os gestores, Brito
(2010) pontua que eles devem participar de formacdes que abordem questdes de

implantac&o e uso das tecnologias digitais na escola, pois cabe a este profissional:

1. criar condigdes e momentos de formacgéo dos professores para que esses
possam entender melhor o papel das TIC nos processos de ensino e
aprendizagem e utiliza-las.

2. cuidar para que as maquinas instaladas na escola estejam sempre
funcionando. (BRITO, 2010, p. 171).

Endlich (2016) ao desenvolver sua pesquisa acerca das tecnologias e midias
digitais nas escolas e a pratica do pedagogo na RME de Curitiba, constatou que este
profissional utiliza as tecnologias digitais para fins administrativos e burocraticos que
nao sao de cunho pedagogico e, diante disso, aponta a necessidade de oferta de
formagao continuada que permita ao pedagogo compreender criticamente o processo
de ensino-aprendizagem diante das tecnologias digitais, conhecendo as TDIC e suas
potencialidades pedagogicas para que possam ser utilizadas nas diferentes agbes que
realiza, tais como: “[...] assessoramento aos professores, indicagdo no processo
ensino e aprendizagem, conselho de classe, PPP e na formacao continuada dos
professores”. (ENDLICH, 2016, p. 141).

Kenski (2013) destaca que o simples uso da tecnologia digital em sala de aula

nao é sinbnimo de inovacdo nem de mudancga na pratica docente:

A necessidade, portanto, ndo é a de usar o0 meio para continuar fazendo o
mesmo. E preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a
trabalhar pedagogicamente de forma dinadmica e desafiadora, com o apoio e
a mediagdo de softwares, programas especiais e ambientes virtuais. Em
principio, devemos compreender e nos apropriar das especificidades das
inovagbes tecnologicas, adequando-as como inovagbes pedagdgicas.
(KENSKI, 2013, p. 97).

E fundamental que o professor reconheca seu importante papel de mediador e
articulador do processo de ensino-aprendizagem, sendo necessario aprender a utilizar
as tecnologias digitais existentes dentro da escola, reconhecendo suas
potencialidades e limitagdes, articulando-as a sua pratica pedagogica.

Para que o professor seja capaz de integrar as tecnologias digitais a pratica de
sala de aula, de acordo com Valente (2002), é preciso que a formacéo ofertada ao
docente contemple quatro pontos fundamentais, quais sejam: 1) Proporcionar ao

professor condi¢gbes para entender as tecnologias digitais como uma nova maneira de
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representar o conhecimento, provocando um redimensionamento dos conceitos ja
conhecidos e possibilitando a busca e compreensdo de novas ideias e valores; 2)
Propiciar ao professor a vivéncia de uma experiéncia que contextualize o
conhecimento que ele constréi; 3) Prover condigdes para o professor construir
conhecimento técnico sobre as tecnologias digitais, entendendo por que e como
integrar as TDIC em sua pratica pedagdgica e ser capaz de superar barreiras de
ordem administrativa e pedagodgica; 4) Possibilitar condigées para que o professor
saiba recontextualizar o que foi aprendido e a experiéncia vivida durante a formagao
para a sua realidade de sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus
alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir.

Acreditamos que o uso integrado e contextualizado das tecnologias digitais na
educacgao pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, desencadeando
novas formas de pensar o curriculo e conduzindo mudangas no ambiente escolar?,
por isso é preciso investir na formacao desses profissionais. No entanto, as mudancas
nao acontecem de imediato, pois o processo de apropriagao tecnoldgica acontece em
fases (MOERSH, 1996; SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 1997; UNESCO, 2002;
MORAN, 2007) e se configura em um movimento ascendente, realizado a partir do
conhecimento das TDIC desenvolvido num contexto de formacéo e aperfeicoamento
profissional acerca da tematica.

No contexto da sociedade atual, “[...] a fluéncia tecnoldgica se faz necessaria”
(KENSKI, 2013, p. 72) e por isso, de acordo com Araujo (2015, p. 61) “[...] o saber
tecnologico € um dos elementos fundamentais para que acontegca a utilizagao,
integracao e apropriagao das tecnologias e midias digitais pelo professor”.

Na compreensao de Moersh (1996), a integracdo das tecnologias digitais é
composta por seis niveis, a saber:

e Nivel 0 — Nao utilizagao: resisténcia a utilizagdo das tecnologias, existe
sempre um problema que impede a utilizagcado das TDIC;
¢ Nivel 1 — Tomada de consciéncia: utiliza a tecnologia digital para atividades

corriqueiras, mas nao existe ligagdo com o planejamento;

23 A obra Psicologia da Educacao Virtual, dos autores Coll e Monereo et al. (2010), é o resultado de
uma compilagéo de pesquisas contemporaneas a respeito do impacto das tecnologias digitais no meio
educacional. A obra apresenta a influéncia das TDIC em relagdo aos sujeitos da esfera educacional
(estudantes e docentes) como também sobre os meios que tornam a aprendizagem possivel, por
exemplo, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Em linhas gerais, concluem a obra pontuando que
a pratica das TDIC gera impacto/melhorias no desenvolvimento cognitivo, social e emocional do
individuo.
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e Nivel 2 — Exploragao: a tecnologia digital € usada como complemento ao
planejamento. Sao atividades isoladas, como jogos educacionais, para reforgar
o aprendizado;

e Nivel 3 - Infusado: utiliza as tecnologias digitais para desenvolver seu
planejamento, mas ainda encontra-se desvinculada dos objetivos de
aprendizagem;

e Nivel 4a - Integragdao Mecéanica: a tecnologia digital € integrada
mecanicamente para enriquecer o contexto de aprendizagem. Sua utilizagao
estabelece ligacéo logica com o planejamento;

¢ Nivel 4b — Integragcao Rotineira: a tecnologia digital é integrada naturalmente
no processo de ensino-aprendizagem. Sua utilizacdo aparece sempre no
planejamento;

¢ Nivel 5 — Expansao: o uso da tecnologia digital vai além da sala de aula. O
professor motiva seus alunos para pesquisarem e interagirem com a
comunidade para a compreensao e solugao de problemas;

e Nivel 6 - Refinamento: ja possui um grande conhecimento sobre as
tecnologias digitais, sendo capaz de escolher qual seria a ideal para realizar
suas atividades especificas. Transpde as TDIC para o planejamento como um
produto e processo.

Para Moersh (1996), a medida que o professor avanga pelos diferentes niveis
€ possivel observar mudangas em seu planejamento de aula, pois as atividades
deixam de ser baseadas somente nos livros didaticos e em outros recursos
tecnoldgicos tradicionais, havendo a insercéo das tecnologias digitais.

O modelo proposto por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), oriundo de uma
pesquisa denominada Projeto ACOT?* (Apple Classroom of Tomorrow), tinha por
objetivo explorar, desenvolver e demonstrar o potencial do uso das tecnologias no

processo de ensino-aprendizagem, refletindo sobre como inserir a tecnologia (no caso

24 De acordo com Araujo (2015, p. 61-62): “O Projeto ACOT é uma colaboragdo de pesquisa entre
universidades e escolas publicas americanas, juntamente com a empresa Apple Computer. Essa
experiéncia americana de integragao das tecnologias na sala de aula teve inicio nos anos 80, mas
continua uma referéncia para os estudos atuais, pois trouxeram experiéncias ricas e detalhadas sobre
a insergdo do uso das tecnologias no ambiente escolar, bem como o desenvolvimento de um modelo
de avaliagédo para a utilizagdo pedagodgica dos computadores e outras tecnologias em sala de aula”.
Nos anos 2000 o Projeto ACOT foi remodelado, considerando um enfoque mais social da tecnologia e
a preocupacéo diante do desenvolvimento de uma sociedade permeada pelas tecnologias digitais, que
traz para a educagao novos desafios, ambientes de aprendizagem virtual, aprendizagem continua e
espagos colaborativos (ARAUJO, 2015).
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especifico o computador), enquanto ferramenta, no contexto de sala de aula, com a

finalidade de apoiar a aprendizagem no curriculo:

[...] a tecnologia é vista como um catalisador e uma ferramenta que reativa a

empolgacdo de professores e alunos pelo aprender e que torna a
aprendizagem mais relevante ao século XXI. Mas a tecnologia ndo € uma
solugdo magica, ela € somente um ingrediente necessario nos esforgos de
reforma. A tecnologia é utilizada de forma mais poderosa como uma nova
ferramenta para apoiar a indagagdo, composi¢cdo, colaboragdo e
comunicagdo dos alunos. Ao invés de ser ensinada separadamente, a
tecnologia deveria ser integrada na estrutura instrucional e curricular mais
geral. Os alunos precisam de um acesso adequado a tecnologia, incluindo
maquinas na sala de aula e recursos portateis adicionais que possam ser
compartilhados entre as classes. (SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER,
1997, p. 174).

De acordo com Araujo (2015), respaldada pelo referencial de Sandholtz,

Ringstaff e Dwyer (1997), nas salas de aula do Projeto ACOT, professores e

estudantes manipulavam ao mesmo tempo o material geralmente utilizado em uma

aula tradicional e as tecnologias digitais, para que entdo pudessem escolher a

tecnologia que melhor auxiliasse em seu planejamento. A proposta consistia em iniciar

com praticas pedagogicas tradicionais de transmissédo de conteudos, sendo reforcado

com o uso das tecnologias digitais, para gradualmente, substitui-las por experiéncias

mais dindmicas de aprendizagem.

Nesse contexto foram identificados cinco estagios evolutivos no processo de

integracéo das tecnologias digitais:

Estagio 1 — Entrada: professores com pouca ou nenhuma experiéncia com
computadores;

Estagio 2 — Adogao: professores lutam para acomodar a tecnologia e iniciam
um processo de movimento para o uso do computador;

Estagio 3 — Adaptagao: a nova tecnologia passa a se integrar na pratica
educativa tradicional como complemento do trabalho;

Estagio 4 — Apropriagao: o professor passa a elaborar novas estratégias de
ensino por meio de trabalhos colaborativos;

Estagio 5 — Invencgao: a perspectiva obtida na apropriacéo faz o professor
questionar e rever a sua pratica pedagdgica e como o computador pode auxiliar
nesse processo.

De acordo com Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), o desenvolvimento da

pesquisa permitiu constatar ainda que, na formagao em tecnologias digitais, é preciso
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proporcionar aos professores momentos de reflexdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem. Nesse contexto, a equipe gestora também deve estar disposta a

implantar mudangas programaticas e estruturais nas escolas, a fim de otimizar o

trabalho de todos os envolvidos e potencializar a integragédo das tecnologias digitais a

pratica pedagdgica.

No ano de 2002, a UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a

Educagédo, a Ciéncia e a Cultura) publicou o documento intitulado “Tecnologia da

Informacao e da Comunicacado na Educacao: um curriculo para escolas e programas

de desenvolvimento de professores”™?®, no qual apresentou quatro estagios relativos

ao processo de utilizagao das tecnologias digitais:

Estagio 1 — Conhecer: o primeiro estagio € uma fase de descoberta da
tecnologia digital, considerando suas fungdes e uso. Consiste nas habilidades
basicas e familiarizagdo com as TDIC.

Estagio 2 - Aprender a usar: a partir da descoberta das tecnologias, vem o
estagio de aprendizagem sobre como comecgar a usa-las em diferentes
disciplinas do curriculo escolar.

Estagio 3 - Compreender como e quando utilizar: neste estagio ha o
entendimento sobre como e quando utilizar as tecnologias digitais. Implica a
capacidade de reconhecer situagdes em que as TDIC serdo uteis, escolhendo
a tecnologia mais apropriadas para uma determinada tarefa.

Estagio 4 - Especializagao: o quarto e ultimo estagio envolve a
especializacdto em wuso das TDIC, que ocorre quando se conhece
profundamente o processo de criagdo e desenvolvimento das tecnologias
digitais.

Nesta mesma perspectiva, vale ressaltar o entendimento de Moran (2007)

sobre o processo de utilizagdo das tecnologias pelo professor:

O dominio pedagdgico das tecnologias na escola é complexo e demorado.
Os educadores costumam comecgar utilizando-as para melhorar o
desempenho dentro dos padrdes existentes. Mais tarde, animam-se a realizar
algumas mudangas pontuais e, s6 depois de alguns anos sao capazes de
propor inovagdes, mudangas mais profundas em relagdo ao que vinham
fazendo até entdo. (MORAN, 2007, p. 90).

25 Titulo original em inglés: “Information and Communication Technology in Education: a curriculum for

schools

and programme of teacher development”. Disponivel em:

<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001295/129538e.pdf>. Acesso em: 27 dez. 2017.
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O autor (Idem, ibidem), aponta a existéncia de trés etapas em relagdo ao

processo de utilizagdo, integracado e apropriagdo das tecnologias digitais pelo

professor:

Etapa 1 — Tecnologias para fazer melhor o mesmo: esta etapa refere-se ao
uso que o professor faz para melhorar as praticas que ele ja desenvolve. Neste
caso a tecnologia digital € utilizada para dar apoio as aulas, por meio de
ilustracdes, apresentacdes de slides, uso de editores de texto, etc;

Etapa 2 — Tecnologias para mudancgas parciais: nesta etapa comegcam a
aparecer algumas mudangas parciais que convivem com praticas ainda
tradicionais. Aparecem alguns projetos na internet, professores e alunos criam
paginas na web, etc;

Etapa 3 — Tecnologias para mudancgas inovadoras: nesta etapa surgem as
mudancgas que alteram a estrutura curricular e a rotina da escola. Também
surgem as aulas a distancia. A tecnologia nesta etapa faz com que gestores e
professores percebam que € preciso pensar o conhecimento de forma
diferenciada, trazendo a necessidade de trabalhar com projetos integrados.

Com as etapas propostas por Moran (2007), entendemos que a primeira etapa

consiste na utilizagao das tecnologias digitais, seguida de mudangas pontuais que

podem ser caracterizadas como a integragao, para enfim alcangcar mudancgas

profundas, ou seja, a apropriagao.

No Quadro 7 apresentamos uma sintese acerca da categorizacdo apresentada

pelos diferentes autores que embasam nossa reflexao sobre o processo de utilizagao,

integracéo e apropriacao das tecnologias digitais pelo professor:

QUADRO 7 - PROCESSO DE UTILIZAGAO, INTEGRAGAO E APROPRIAGAO DAS TECNOLOGIAS

DIGITAIS PELO PROFESSOR

AUTOR | SANDHOLTZ, MORAN (2007)
CATEGORIZACAO MOERSH (1996) RINGSTAFF, UNESCO (2002)
DWYER (1997) Continua
Nivel 0
Nao utilizagao L Estagio 1
Nivel 1 E;;?gg; Conhecer
Toma_dha d_e Etapa 1
e o consciencia Tecnologias para
Utilizagao Nivel 2 fazer melhor o
Exploragao mesmo
Estagio 2 Estagio 2
Nivel 3 Adocéao Aprender a usar
Infusdo
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AUTOR / SANDHOLTZ, MORAN (2007)
CATEGORIZACAO MOERSH (1996) RINGSTAFF, UNESCO (2002)
DWYER (1997) Conclusao
Nivel 4a -
I = Integracdo Mecénica Estagio 3 Estagio 3 Etap_a 2
ntegracgao Nivel 4b Adaptac&o Compreender como | Tecnologias para
| ~ o e quando utilizar | mudangas parciais
ntegragéo Rotineira
Nivel 5 Estagio 4 Etapa 3
L Expansao Apropriacao Estagio 4 Tecnologias para
RETD Nivel 6 Estagio 5 Especializacao mudancgas
Refinamento Invencgao inovadoras

FONTE: A autora (2018).

Os modelos descritos (MOERSH, 1996; SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER,
1997; UNESCO, 2002; MORAN, 2007) apresentam os niveis/estagios/etapas de
utilizagao, integragao e apropriagao das tecnologias digitais como fases progressivas,
ou seja, como se ao avangar uma fase o professor deixasse para tras as demais, num
processo linear e evolutivo. No entanto, nos valemos das reflexdes de Araujo (2015)
que toma como base os preceitos de Morin (2014), na compreensao de que diante
das mudangas na sociedade contemporéanea e rapida evolugdo das tecnologias
digitais, é preciso pensar sobre essas fases a partir de uma concepgéo sistémica-
organizacional e recursiva. De acordo com Araujo (2015), o professor ndo avanga as
fases, mas passa por todas elas em um movimento continuo de avancgo e retrocesso,
conforme o saber tecnologico que foi construido em relagéo a determinada tecnologia

digital.

O professor pode usar uma determinada tecnologia, mas isso nao significa
que ele se apropriou, pode fazer o uso meramente instrumental de
determinado recurso, bem como, também, pode acontecer o contrario, ele
pode ter se apropriado de certo recurso e néo utilizar de maneira pedagogica
e nem integrar em suas aulas, devido a multiplicidade de fatores que
envolvem esse processo, tal como a infraestrutura da escola, por exemplo.
Entende-se que o processo de utilizagcdo, integracdo e apropriacdo das
tecnologias e midias digitais pelo professor € uma triade que se configura
numa relacao sistémica, interligada e interdependente entre os trés conceitos.
(ARAUJO, 2015, p. 67).

De acordo com a teoria de Morin (2014), o principio sistémico-organizacional é
o que liga o conhecimento das partes ao conhecimento do todo. Nessa perspectiva, a
triade utilizagdo, integragdo e apropriagdo € multidimensional, pois “configura-se a
partir de uma multiplicidade de fatores (partes) que se organizam como um sistema
(todo) interligado, interdependente e interconectado”. (ARAUJO, 2015, p. 68).
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Ja o principio da recursividade (MORIN, 2014), pode ser identificado a partir do
movimento dindmico da triade (utilizagdo, integragdo e apropriacdo) que se faz

recursivo por sua caracteristica geradora,

[...] na qual seus produtos e os seus efeitos séo, eles préprios, causadores
do que os gera e/ou produz. As trés dimensdes assumem esse movimento
recursivo, um carater de autoprodugdo. Essa logica ressalta a ideia de que
os trés conceitos se constituem e se auto-organizam a partir da realidade,
das vivéncias e das experiéncias dos professores com o uso das tecnologias
e midias digitais. (ARAUJO, 2015, p. 68).

Assim, a compreensao sobre o processo de utilizacdo, integracdo e
apropriacao das tecnologias digitais, apoiado no pensamento complexo de Morin
(2014), vai além da relacao de linearidade apontada pelos autores Moersh (1996),
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), UNESCO (2002) e Moran (2007), pois
compreendemos que as fases ndo sao sazionais e/ou escalares, podendo apresentar
processos de ir e vir diferenciados, conforme a tecnologia digital utilizada. Um mesmo
professor, por exemplo, pode estar em diferentes momentos do processo de
utilizagdo, integracdo e apropriagdo de acordo com a TDIC que esteja se

familiarizando. Nas palavras de Araujo (2015):

A apropriagao é produto do uso e da integragéo, mas a utilizagao e integragéo
também séo efeitos da apropriagédo das tecnologias pelo professor. Portanto,
integracdo e apropriagdo das tecnologias dependem da utilizacdo pelo
professor e esta depende da multiplicidade de fatores que envolvem esse
processo, isto é das condigdes de infraestrutura da escola, de uma proposta
pedagdgica que incorpore a organizagao escolar e uma politica de formagao
e qualificacdo continuada do professor. (ARAUJO, 2015, p. 69).

Diante do exposto, sintetizamos na Figura 4 nossa compreenséao/definicao para
os conceitos de utilizagdo, integracédo e apropriacdo das tecnologias digitais pelo

professor, adotados nesta pesquisa:
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FIGURA 4 - CONCEITO DE UTILIZAGAO, INTEGRAGAO E APROPRIAGCAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS

UTILIZAGAO

O professor faz uso da
tecnologia digital pontualmente,
‘estd conhecendo, se
familiarizando com as TDIC.
Quando utiizada em sala de
‘aula, aparece de maneira
isolada e descontextualizada do
planejamento, ou ainda, apenas

como um recurso diferenciado

para reproduzir préticas que ja
o

NS

FONTE: A autora (2018).

Conforme mostra a Figura 4, o processo de utilizagéo, integragao e apropriagao
das tecnologias digitais € dinamico e inter-relacional. A formagao continuada constitui-
se enquanto uma parte do todo que é a educacao, por isso, para um trabalho efetivo
com as tecnologias digitais na escola, Freitas (2009, p. 71) pontua ser necessario que
a “[...] organizagdo escolar seja repensada em termos de espagos e tempos
compativeis com a légica dessas tecnologias e também a propria organizagao
curricular”. E preciso que haja sua inclusdo no Projeto Politico-Pedagdgico da escola

e que se efetive a apropriacao por parte dos docentes, a qual

[...] s6 acontece depois de uma experiéncia direta, quando se sentem
capazes de dominar aquilo que lhes parecia no inicio tdo dificil, quando
comegam a ver as possibilidades reais de uso na propria pratica e na de seus
companheiros. (FREITAS, 2009, p. 71).
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Considerando que a educacdo constitui-se em um ato politicamente
comprometido com o ser humano, entendemos que a escola ja ndao pode mais
prescindir do uso das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem, ainda
mais no contexto da EJA onde as TDIC sao instrumentos possiveis de emancipac¢ao
libertadora dos jovens e adultos populares de nossa sociedade. Conforme pontuam
Coll e Monereo (2010, p. 15), o impacto das tecnologias digitais na educacao €, na
verdade, “[...] um aspecto particular de um fenébmeno muito mais amplo, relacionado
com o papel dessas tecnologias na sociedade atual”. De acordo com os autores (/dem,
ibidem), trata-se de um novo paradigma que modifica as praticas sociais e
educacionais.

Portanto, conforme afirma Gomes (2013), é importante promover a formagao
continuada dos profissionais da educacdo no ambito das tecnologias digitais,
entretanto, este trabalho ndo devera ocorrer em cursos fragmentados e desvinculados
da realidade. Tal proposta deve fazer parte de um projeto maior de formagéao de
professores, uma politica nacional que, acreditamos, deva iniciar ja na Universidade.
Além disso, no contexto da rede publica de ensino, € necessario que haja vontade
politica por parte dos administradores, a fim de prover as condigbes necessarias para
que as tecnologias digitais possam ser inseridas e integradas as praticas de sala de
aula pelos docentes.

Considerando a formacdo continuada de professores no contexto das
tecnologias digitais, na segdo a seguir abordaremos a questdo da utilizagao de

Ambientes Virtuais de Aprendizagem nesse processo.

3.3 O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

Como ja mencionamos anteriormente, é sabido que o desenvolvimento
tecnolégico, especialmente com a difusdo das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao, vem influenciando os diversos setores da sociedade. Nos dias de hoje
as TDIC permeiam as agoes e as relagdes das pessoas no ambito da familia, do

trabalho, dos estudos, do lazer, entre outros.
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Vivemos em tempos de conectividade, de interacdo e compartilhamento. Tais
aspectos, caracteristicos da cultura digital, exigem reflexdo acerca do papel da escola,
do curriculo e da formagao docente.

No que se refere a formagao docente, a Educacgéo a Distancia (EAD), ao utilizar
recursos da web como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) para suportar essa
formacgao, permite ao professor ampliar seus espacos de partilha e aprendizagem, ao
mesmo tempo em que flexibiliza os momentos de estudo.

De acordo com o Decreto n.° 9.057 de 25 de maio de 2017, que regulamenta o
art. 80 da Lei n.° 9.394/96, a Educacao a Distancia pode ser definida e caracterizada

como.

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educagao a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagao e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educagéao que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

A sociedade contemporanea necessita de profissionais que estejam aptos para
atuar com os segmentos tecnoldgicos cada vez mais presentes nas profissées e isso
requer também modelos educacionais capazes de atender a essas inovagdes, assim
como integra-las ao processo de ensino-aprendizagem. Para atender a essa
demanda, é preciso preparar os professores para corresponder a tal exigéncia e isso
pode ser favorecido ao possibilitar que o docente vivencie em seu processo de
formagdo o contato com as tecnologias. Kenski (2013) pontua a necessidade de se

pensar a formacao de professores aliada as tecnologias digitais:

Ha que se mudar a logica de formagéo e a agdo em todas as disciplinas dos
curriculos dos cursos de formagédo de professores. S6 assim os futuros
professores poderao construir posturas profissionais mais condizentes com a
realidade atual de pleno uso da informéatica em todos os seguimentos
profissionais, sociais e pessoais. (KENSKI, 2013, p. 96).

O professor precisa acompanhar a evolugao das tecnologias educacionais para
utiliza-las a favor do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, segundo
Santaella (2013), as Tecnologias de Informac&o e Comunicagao (TIC) deram origem

a quatro processos, quais sejam:
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processos baseados na tecnologia do livro;
a educacgao a distancia;
e-learning e aprendizagem em ambientes virtuais;

a
b
c
d) m-learning ou aprendizagem movel. (SANTAELLA, 2013, p. 295-296).

~— — — ~—

Segundo a autora, cada um desses processos origina um modelo educacional,
por exemplo: das midias impressas temos 0 modelo gutenberguiano, cujo processo
educacional esta baseado na transmissdo de conteudo; as midias de massa (radio,
telecursos, video) cabe o termo educacgao a distancia, pois de acordo com a autora,
nesses casos trata-se de uma educagdo que se processa realmente a distancia,
diferentemente de quando o didlogo humano-computador é estabelecido; o e-learning
caracteriza-se pela aprendizagem em ambientes virtuais on-line, com a flexibilizagao
do tempo e espago e da aprendizagem assincrona; ja o m-learning chega como um
novo paradigma a partir dos aparelhos mdveis, cuja caracteristica centra-se na
educacao on-line acrescida da mobilidade.

Para Santaella (2013) uma nova tecnologia ndo elimina as anteriores, elas se
complementam. No que se refere as tecnologias da linguagem e da comunicagao, as
caracteristicas de diversificagao e hibridacdo das midias no campo educacional nao
determinam que novos modelos educacionais tenham que apagar as formas e

modelos precedentes:

[...] cada uma das formas de aprendizagens apresenta potenciais e limites
que Ihe séo préprios. Por isso mesmo, a educagao a distancia nao substitui
inteiramente a educagao gutenberguiana, assim como a aprendizagem em
ambientes virtuais nao substitui ambas [...]. Ao contrario, todas elas se
complementam, o que torna o processo educativo muito mais rico.
(SANTAELLA, 2013, p. 304).

No tocante as midias computacionais, Behar (2009), conforme citado por
Santaella (2013, p. 298), defende que elas permitem que os usuarios controlem o fluxo
de informacodes, “[...] lidem com informacdes em excesso e descontinuadas, fagam
parte de comunidades virtuais e articulem ideia de forma muito rapida e desenvolvam
0 pensamento critico”.

Assim, o acesso continuo a Ambientes Virtuais de Aprendizagem pode
favorecer o treinamento sensoério, perceptivo e mental fazendo com que os sujeitos
envolvidos aprendam de modo distinto daquele em que foram formadas as geracdes
anteriores.

Para Schlemmer (2005), os Ambientes Virtuais de Aprendizagem s&o:
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[...] sistemas que sintetizam a funcionalidade de software para Comunicagao
Mediada por Computador (CMC) e métodos de entrega de material e cursos
online. Muitos desses sistemas reproduzem a sala de aula presencial fisica
para o meio online; outros buscam, além de simplesmente reproduzir
ambientes educacionais existentes para um novo meio, usar a tecnologia
para propiciar aos aprendizes novas ferramentas que faciltem a
aprendizagem. Esses ultimos procuram suportar uma grande e variada gama
de estilos de aprendizagem e objetivos, encorajando a colaboragéo, a
aprendizagem baseada na pesquisa, além de promover o compartilhamento
e reuso dos recursos. (SCHLEMMER, 2005, p. 137).

As autoras Pereira, Schmitt e Dias (2007) corroboram a esse respeito ao

enfatizar a importancia do AVA na educagao:

O processo de ensino-aprendizagem tem potencial para tornar-se mais ativo,
dindmico e personalizado por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem.
Essas midias, em evolugéo, utilizam o ciberespago para promover a interagao
e a colaboragdo a distancia entre os atores do processo e a interatividade
com o conteudo a ser aprendido. (PEREIRA; SCHMITT; DIAS, 2007, p. 2).

Em Ambientes Virtuais de Aprendizagem, o professor-tutor (formador) tem o
papel de mediador, motivador e moderador do processo de ensino-aprendizagem,
com vistas a fomentar a interatividade e a participagdo dos cursistas/estudantes,
buscando estabelecer envolvimento com o curso proposto e com os colegas. Para
Kearsley (2011), participacéo e interagado sao agdes muito importantes dentro do AVA,

estao intimamente relacionadas, mas ndo sdo a mesma coisa:

Participagao refere-se ao envolvimento e a presenga, sem necessidade de
resposta ou feedback. Por exemplo, muitos estudantes podem participar de
conferéncias em tempo real, mesmo que apenas alguns possam realmente
interagir. A interacao significa que algum tipo de dialogo esta ocorrendo entre
o aluno e o professor, outros alunos ou o préprio conteudo do curso. O dialogo
com o conteudo significa que o sistema responde a contribuicdo ou as
escolhas do aluno - por exemplo, respondendo a uma pergunta ou a uma
busca. (KEARSLEY, 2011, p. 83-84).

Scherer (2005) pontua que existem diferentes tipos de usuarios nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem. Sobre as formas de participacao e interagdo dos sujeitos
no AVA a autora apresenta interessante abordagem ao categoriza-los como
habitantes, visitantes e/ou transeuntes:

¢ Habitantes: aqueles que se responsabilizam por suas agées bem como pelas
acdes de seus colegas de curso, tendo em vista o entendimento mutuo, a agao

comunicativa e o questionamento reconstrutivo. O habitante acessa com
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regularidade o AVA, pois de acordo com a autora ele observa, posta, reflete,
questiona, produz, sugere e contribui com a histéria do ambiente bem como de
seu grupo. Em suma, o habitante de ambientes de aprendizagem vive neles,
assim como no mundo.

e Visitantes: sdo aqueles que participam do ambiente de aprendizagem com a
intencao de visitar (sejam eles cursistas ou mediadores). Para Scherer (2005),
essa visita existe quando somos incitados por algum dever, por amizade ou
afeto. A participacao do visitante consiste em observar o que acontece no AVA,
sem se sentir responsavel por ele, com o outro ou com a produgao coletiva.
Alguns chegam a colaborar, mas sem cooperar com O grupo, pois acessam
apenas momentaneamente o ambiente, ndo sendo parte dele continuamente.

¢ Transeuntes: sdo aqueles que passam pelo ambiente. Acessam, circulam pelo
espaco, passam pelo ambiente em um ou mais momentos; observam, mas sem
dedicar especial atencdo a nenhum espago em especial, nao se
responsabilizam e ndo apreendem para si o0 ambiente. Nado colaboram, nem
cooperam. Sao como “zapeadores” de televisédo e internet, ficam trocando de
espacos sem uma intengdao em especifico, sem saber para onde ir.

A classificacdo adotada por Scherer (2005) nos leva a refletir acerca das
caracteristicas necessarias aos usuarios de AVA para se desenvolverem na EAD.
Behar et al. (2013) aponta quatro dominios necessarios na Educacéo a Distéancia,

sendo eles:

1 - Dominio tecnolégico: competéncias relacionadas ao uso dos recursos
tecnologicos na EAD, como por exemplo os ambientes virtuais de
aprendizagem, objetos de aprendizagem, ferramentas em geral.

2 - Dominio sociocultural: competéncias que se referem aos aspectos
sociais e culturais nos quais o sujeito esta inserido.

3 - Dominio cognitivo: competéncias pautadas no sujeito e sua
aprendizagem, portanto na construgdo de conhecimento, coordenagao das
acdes e organizagao pessoal, entre outros aspectos.

4 - Dominio de gestao: competéncias envolvidas nas atividades em nivel
administrativo e académico na EAD, incluindo organizacdo do tempo
(professor, aluno e tutor) e planejamento das praticas pedagdgicas. (BEHAR
etal.,, 2013, p. 51).

Considerando o contexto da Educagao a Distancia, e tendo em vista a utilizagao
de Ambientes Virtuais de Aprendizagem, onde se aprende e se ensina por meio da

World Wide Web (WWW), ou simplesmente web (rede mundial de computadores /
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internet), as pessoas passaram a ter o acesso a informacgao facilitado, podendo
ampliar também as possibilidades de conhecimento.

Ao longo dos anos, a rede mundial de computadores evoluiu: na web 1.0 os
conteudos eram estaticos, podendo ser modificados apenas pelo programador, ndo
permitindo interatividade por parte do usuario; a web 2.0, utilizada atualmente, permite
que o usuario interaja com o conteudo da pagina, postando comentarios e
compartilhando arquivos, por exemplo; ja na web 3.0 prevé-se mudangas nas formas
de estruturagao dos sites, com maior organizagao do conteudo e uso otimizado.

A evolugao da internet interferiu diretamente nas possibilidades de Educacao a
Distancia e, considerando o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem nesse
processo, permitiu o estabelecimento da interacdo entre os pares, que nao mais
precisam, obrigatoriamente, estar proximos fisicamente. De acordo com Pereira,
Schmitt e Dias (2007, p. 5) os Ambientes Virtuais de Aprendizagem apresentam-se
como “[...] uma opg¢ao de midia que esta sendo utilizada para mediar o processo
ensino-aprendizagem a distancia”.

Em cursos de formagdes onde sao utilizados Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, é importante ficar atento a ambientagéo do cursista no AVA. E preciso
que ele conheca a plataforma, a fim de otimizar o uso dos recursos disponiveis e
tornando possivel sua interagdo, colaboracdo e aprendizado. A interagcdo e a
mediagao pedagdgica por parte do professor-tutor também sao fundamentais para o
bom desenvolvimento da aprendizagem em rede. Santos (2003) apresenta alguns

aspectos a serem considerados nesse sentido:

- Criar ambientes hipertextuais que agreguem intertextualidade, conexdes
com outros sites ou documento; intratextualidade, conexées no mesmo
documento; multivocalidade, agregar multiplicidade de pontos de vista;
navegabilidade, ambiente simples e de facil acesso e transparéncia nas
informacgdes, mixagem, integracao de varias linguagens: sons, texto, imagens
dindmicas e estaticas, graficos, mapas; multimidia, integracdo de varios
suportes midiaticos;

- Potencializar comunicacao interativa sincrona, comunicagdo em tempo real,
e assincrona, comunicagao a qualquer tempo - emissor e receptor nao
precisam estar no mesmo tempo comunicativo;

- Criar atividades de pesquisa que estimulem a constru¢do do conhecimento
a partir de situagdes-problema, onde o sujeito possa contextualizar questbes
locais e globais do seu universo cultural;

- Criar ambiéncias para avaliacdo formativa, onde os saberes sejam
construidos em um processo comunicativo de negociagbes em que as
tomadas de decisdo sejam uma pratica constante para a ressignificagao
processual das autorias e coautorias;

- Disponibilizar e incentivar conexdes ludicas, artisticas, navegacdes fluidas
e simulagdes. (SANTOS, 2003, p. 225).
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Outro elemento importante para formagbdes desenvolvidas em AVA, é a
mediagao pedagogica, entendida como “[...] a atitude, o comportamento do professor
que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que
se apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e a sua
aprendizagem”. (MASETTO, 2011, p. 144).

A mediagédo pedagdgica no Ambiente Virtual de Aprendizagem permite que o
professor-tutor estabelegca com o cursista um elo de aprendizagem que possibilita a
construcao de conhecimento e a aproximacao virtual entre docente e discente,
motivando-o e orientando sobre como se aprende on-line, auxiliando no
gerenciamento de tempo para realizagédo das atividades propostas no AVA, interagao
com os demais participantes do curso e, quando necessario, auxiliando no uso do
computador para estudar e pesquisar.

Conforme aponta Sa (2007), a aprendizagem a distancia

[...] envolve processos de auto-organizagdo e de reorganizagdo mental e
emocional e se da nas interagdes do individuo com o objeto de estudo e com
os outros sujeitos numa relagao intersubjetiva que viabiliza trocas intelectuais
e dialogos necessarios a (re)construcdo do conhecimento, a aprendizagem
[...]. (SA, 2007, p. 302).

E preciso também promover a colaboracéo entre os pares dentro do AVA, que
pode ser estimulada por meio de féruns, chats, compartilhamento de praticas, etc. Na
visdo de Torres e Irala (2014), a aprendizagem colaborativa apresenta- se da seguinte

forma:

Em uma visdo mais ampla do que significa aprender colaborativamente,
pode- se dizer que, de maneira geral, espera-se que ocorra a aprendizagem
como efeito colateral de uma interagao entre pares que trabalham em sistema
de interdependéncia na resolugdo de problemas ou na realizagdo de uma
tarefa proposta pelo professor. [...] a aprendizagem colaborativa seria duas
ou mais pessoas trabalhando em grupos com objetivos compartilhados,
auxiliando-se mutuamente na construcdo de conhecimento. (TORRES;
IRALA, 2014, p. 65).

Numa proposta de formacao continuada de professores em AVA, objetivando
uma significativa colaborag&o entre os pares, é importante valorizar a pratica docente
como um espaco de producdo, de transformacado e de mobilizacdo de saberes. No

tocante a integracdo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula (area de
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pesquisa desta tese), o trabalho dos professores necessita ser considerado como um
espaco pratico de produgao, de transformacao e de mobilizagdo de saberes, para se
pensar a tecnologia na pratica docente.

De acordo com Valente e Almeida (2007), a formagado de professores em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem é importante para desencadear os processos
necessarios a renovacao da educagao, pois assim o professor experimentara uma
nova possibilidade de ensinar e aprender, vislumbrando outras perspectivas
educacionais ao buscar novas estratégias educativas que contemplem as TDIC. Ou
seja, o professor precisa ter a vivéncia pratica para que o seu fazer didatico-
pedagogico possa ser modificado e passe a contemplar as tecnologias digitais.

Lévy (1999) pontua que a maioria das competéncias adquiridas por uma
pessoa no comego de sua carreira serao dispensaveis ao fim de seu percurso
profissional. Isso ocorre devido a velocidade com que as tecnologias estdo mudando
a economia, a sociedade e as relagdes no mundo em rede.

De acordo com Kenski (2006):

[...] as velozes transformacgdes tecnoldgicas da atualidade impdem novos
ritmos e dimensdes & tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em
permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo do novo. (KENSKI,
2006, p. 30).

Nessa perspectiva, € essencial que o professor tenha fluéncia tecnolégica
(BRASIL, 2000; KENSKI, 2013), que pode ser desenvolvida por meio de formagdes
continuadas que abordem a tecnologia na educacao.

Para a realizacdo desta pesquisa, considerando a proposta de elaboracao e
desenvolvimento de um curso de formagao continuada no ambito das tecnologias
digitais ofertado aos professores da EJA — Fase | da RME de Curitiba, estruturamos
uma proposta de curso bimodal no qual, para desenvolvimento das atividades a
distancia, fizemos uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle.

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) ou
Ambiente de Aprendizagem Dindmico Modular Orientado a Objeto, € uma plataforma
que foi desenvolvida como software livre e conta com colaboradores no mundo inteiro,

trabalhando no seu aprimoramento.



91

Segundo informacgdes disponibilizadas na pagina em portugués do Moodle na
web?®, esse AVA ja foi traduzido para varias linguas e ha milhares de sites que usam
essa plataforma. Nessa mesma pagina, eles explicitam as bases epistemologicas da

construcdo do ambiente:

Moodle é um pacote de software para a produgéo de cursos e web sites em
internet. E um projeto de desenvolvimento continuo concebido para apoiar a
Filosofia do Moodle?’, dentro de um quadro construcionista social de
educacéo.

A plataforma Moodle funciona em qualquer sistema operacional que suporte a
linguagem PHP (Personal Home Page) e é construido em maoédulos, o que permite
adicionar, configurar ou remover funcionalidades. No Moodle encontramos as
seguintes ferramentas: pagina para perfil dos cursistas, foruns, calendario, gestao de
conteudo, pagina de perguntas mais frequentes, criagdo de grupos, questionarios e
pesquisas, wikis, bancos de dados, sondagens, chat, glossarios, ferramenta para
construcédo de testes, avaliacdo em par e diarios. Além disso, existem ferramentas
administrativas, que permitem configurar o AVA, ativar edi¢cdo, designar fungdes,
atribuir notas, criar grupos, fazer backup, restaurar, importar, reconfigurar, emitir
relatorios, etc.

Segundo Nardin, Fruet e Bastos (2009), esse AVA se constitui em um dos

suportes a Educacao a Distancia,

[...] por apresentar caracteristicas de conectividade, interface hipertextual de
navegacao e por integrar em um mesmo ambiente diversas ferramentas de
recursos (como materiais e conteddos didaticos hipermidiaticos), de
comunicagao sincronas e assincronas e de atividades. Isso possibilita a
organizacdo e a disponibilizacdo de conteddos em varios formatos, a
interacdo, a interatividade em torno dos materiais didaticos e das
ferramentas, além das atividades de colaboragao e extraclasse, constituindo-
se em mediadores tecnoldgicos das situacbes de ensino-aprendizagem.
(NARDIN; FRUET; BASTOS, 2009, p. 2).

Conforme citado pelos autores (Idem, ibidem), as ferramentas disponiveis na

plataforma Moodle possibilitam a comunicagdo sincrona (aquela que ocorre

26 Disponivel em: <http://docs.moodle.org/pt_br/>. Acesso em: 26 mai. 2015.

27 Segundo informagdes disponibilizadas no site, o desenho e desenvolvimento do Moodle é guiado por
uma filosofia de aprendizagem especial, um modo de pensar sobre o qual sdo encontradas referéncias,
em poucas palavras, como uma pedagogia socioconstrutivista, trabalhando com quatro conceitos
principais: construtivismo, construcionismo, construtivismo social e comportamento conectado e
separado. Disponivel em: <http://docs.moodle.org/pt _br/>. Acesso em: 26 mai. 2015.
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exatamente ao mesmo tempo, simultdnea) e assincrona (que nao € simultanea), como
exemplo temos a ferramenta Férum. E por meio dos féruns que podemos viabilizar,
conforme defende Porto (2003), as discussdes sobre questdes epistemologicas e
metodoldgicas que, no coletivo, auxiliam o professor a adquirir elementos para pensar
a escola em geral, o trabalho de sala de aula e as relagdes permeadas pelo docente.

Sabemos que a formagdo continuada a distancia de professores é hoje uma
realidade que precisa ser estudada e pesquisada para poder ser qualificada em seus
processos. Mas defendemos que as possibilidades que os AVA oferecem para os
cursos de formacgao continuada sao inumeras, principalmente para professores em
servico, tendo em vista o pouco “tempo livre” disponivel para atualizacado e reflexao
de suas praticas.

No contexto da EJA, onde os professores possuem uma jornada dupla de
trabalho, a possibilidade de personalizacdo do horario/tempo destinado aos estudos
para aperfeicoamento profissional por meio do AVA apresenta-se como uma proposta
interessante. Além disso, ao utilizar a tecnologia em seu processo formativo, o
professor tera vivenciado uma nova possibilidade de ensino-aprendizagem, o que
podera desencadear outras perspectivas educacionais em sua pratica, estimulando-o
a buscar estratégias que contemplem as tecnologias digitais.

Aprofundando as reflexdes, no capitulo seguinte trataremos especificamente
da EJA, abordando seu percurso histérico, concepgdo pedagogica e suas

caracteristicas na atualidade.
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4 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Neste capitulo nos atentaremos fundamentalmente ao percurso historico da
Educacao de Jovens e Adultos em ambito nacional e municipal, tendo como foco os
programas governamentais, que nos ajudam a compreender o cenario onde se
desenvolveu a pesquisa. Longe de realizarmos uma revisado histérica esmiugada,
objetivamos expor uma sucessao de fatos cronoldgicos e uma breve contextualizagao
da concepcao pedagdgica da EJA. Apresentamos também uma caracterizagéo da
EJA, contemplando o perfil dos sujeitos e o panorama das discussdées em meio

académico e demandas da sociedade civil em torno do tema.

4.1 O PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

As iniciativas acerca da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil estao
presentes desde o periodo colonial (voltada para assuntos religiosos sem grande
finalidade educacional) e do império (surgiram algumas reformas que priorizavam o
ensino noturno para os adultos analfabetos). Porém, quase nada foi realizado
oficialmente nesses periodos, tendo em vista a concepg¢ao de cidadania, considerada
apenas como direito das elites econdmicas. (HADDAD; DI PIERRO, 2000; BRASIL,
2002).

A Proposta Curricular para Educagao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2002,
p.14) destaca que, sob forte influéncia europeia, a Constituicdo Brasileira de 1824
formalizou a garantia de uma “instrucéo primaria e gratuita para todos os cidadaos”.
Nesse periodo, o pais atravessava grandes transformacbes, associadas ao
desenvolvimento econémico, as quais necessitavam de mao de obra qualificada para
suprir o processo de industrializagdo e também a grande concentragdo populacional
nos centros urbanos, na intencdo de aumentar o contingente eleitoral. Assim, a
escolarizagao foi se tornando um critério de ascensao social, o que foi referendado
pela Constituicao Federal de 1891, que vetou o voto dos analfabetos, o que, de acordo
com Haddad e Di Pierro (2000), se deu em um momento em que a maioria da

populacao adulta era iletrada.
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A Reforma Jodo Alves de 1925 instituiu o ensino noturno para escolarizar
jovens e adultos analfabetos, com o objetivo de atender aos interesses da classe
dominante que, por volta de 1930, iniciava um movimento contra o analfabetismo, pois
o adulto analfabeto era considerado incapaz, marginal e um grande problema social,
uma vez que esse contingente populacional ndo se enquadrava no projeto de
industrializacao e urbanizacao do Brasil. Assim, a educagao passou a ser vista como
um fator importante para o progresso e o desenvolvimento da nacdo. (PARANA,
2006).

A Constituigdo Federal de 1934 instituiu a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino primario para todos e, devido a isso, na década de 40 a Educacao de Jovens
e Adultos se firmou como questao de politica nacional tendo em vista o alto indice de
analfabetismo.

Importantes estudiosos da area, tais como Haddad e Di Pierro (2000), Haddad
(2009), Paiva (2005), Souza (2011), entre outros, destacam a importéncia das
demandas apresentadas pelos movimentos e organizagdes sociais?® na constituicao

da histéria da EJA no Brasil. Souza (2011) observa que:

A educagédo de adultos foi se constituindo como preocupag¢ao concomitante
as discussdes em torno da educagao elementar enquanto bem acessivel a
toda populagado. Assim, somente no século XX, diante das mudancas na
economia — com o inicio da industrializacdo — e das manifestagées dos
movimentos populares, a educagao de adultos conquista especificidade e
lugar na legislagdo na condicdo de ensino supletivo. Também foi bastante
problematizada pelos movimentos sociais que a reivindicam como direito
social. (SOUZA, 2011, p. 187, grifo nosso).

Em 1942 foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), que tinha por
objetivo ampliar a educacao primaria, de modo a incluir o ensino supletivo para
adolescentes e adultos. Em 1947 surge o Servigo de Educacao de Adultos (SEA), cuja
finalidade era orientar e coordenar os planos anuais do ensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos. No mesmo ano, com recursos do entédo FNEP, a

Uniao langca a Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), que teve

28 Sobre a importancia das demandas apresentadas pela sociedade civil em torno do tema, sugerimos
consultar o conjunto de trabalhos realizados como estados da arte (Haddad, 1987, 2002), bem como a
constituicdo do Grupo de Trabalho em Educagéo de Pessoas Jovens e Adultas da Associagcdo Nacional
de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPED) e os relatérios dos Encontros Nacionais de
Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), respectivamente, disponiveis em: <www.anped.org.br> e
<www.forum.eja.org.br>. Acesso em: 28 nov. 2017.




95

grande importancia como fornecedora de infraestrutura aos estados e municipios para
atender a educacao de jovens e adultos. (BRASIL, 2002).

Segundo Paiva (1983), a CEAA tinha sua proposta baseada no conceito de
educacgao de base sistematizado pela UNESCO, que previa para os adolescentes e
adultos da América Latina, que nao haviam frequentado a escola regular, um ensino
intensificado. No entanto, em termos praticos, a campanha era basicamente
assistencialista e suas acbes meramente compensatorias, ndo se tratando do
reconhecimento do direito de todos a educacéo.

Segundo Ribeiro, Di Pierro e Joia (2001), a campanha de 1947 de alfabetizagao
de jovens e adultos deu lugar a instauragdo no Brasil de um campo de reflexdo
pedagogica em torno do analfabetismo e suas consequéncias psicossociais.
Entretanto, ela ndo chegou a produzir nenhuma proposta metodologica especifica
para a alfabetizacdo de adultos, nem um paradigma pedagdgico préprio para essa

modalidade de ensino. Os autores explicam que:

[...] isso s viria a ocorrer no inicio dos anos 60, quando o trabalho de Paulo
Freire passou a direcionar diversas experiéncias de educacao de adultos
organizadas por distintos atores, com graus variados de ligagdo com o
aparato governamental. Foi o caso dos programas do Movimento de
Educacao de Base (MEB), do Movimento de Cultura Popular do Recife,
ambos iniciados em 1961, dos Centros Populares de Cultura da Unido
Nacional dos Estudantes, entre outras iniciativas de carater regional ou local.
Embaladas pela efervescéncia politica e cultural do periodo, essas
experiéncias evoluiam no sentido da organizacdo de grupos populares
articulados a sindicatos e outros movimentos sociais. Professavam a
necessidade de realizar uma educagcdo de adultos critica, voltada a
transformacgéo social e ndo apenas a adaptagdo da populagédo a processos
de modernizag¢do conduzidos por forgas exégenas. O paradigma pedagoégico
que entdo se gestava preconizava com centralidade o didlogo como principio
educativo e a assunc¢ao, por parte dos educandos adultos, de seu papel de
sujeitos de aprendizagem, de producao de cultura e de transformacéo do
mundo. (RIBEIRO; DI PIERRO; JOIA, 2001, p. 60).

Nesse contexto, Paulo Freire idealizou uma pedagogia voltada para as
necessidades das camadas populares e realizada com sua efetiva participacao,
partindo de sua historia e realidade. A alfabetizacao e a educacéao de adultos deveriam
partir sempre de um exame critico da realidade social, econdmica, cultural e
existencial dos estudantes, da identificacado das origens de seus problemas e das

possibilidades de supera-los:

A pedagogia tem de ser forjada com ele (o oprimido) e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagdao de sua humanidade.
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Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 1987, p. 32).

O Método Paulo Freire é composto por trés etapas, denominadas:
“Investigagao”, “Tematizacdo” e “Problematizacéo”, conforme sistematizamos no
Quadro 8:

QUADRO 8 - ETAPAS DO METODO PAULO FREIRE COM BASE EM FREIRE (1987)

Etapa Descrigao

Busca conjunta, entre professor e estudante, das palavras e temas mais
Etapa de Investigacdo |[significativos da vida do estudante, dentro de seu universo vocabular e da
comunidade em que ele vive.

Momento da tomada de consciéncia do mundo, por meio da analise dos
significados sociais dos temas e palavras.

Etapa em que o professor desafia e inspira o estudante a uma visao critica
do mundo, para uma postura conscientizada.

Etapa de Tematizagao

Etapa de Problematizagao

FONTE: A autora (2018).

Para aplicagdo de seu método, Freire (1987) propde cinco fases:

e 12 Fase: levantamento do universo vocabular do grupo. Nesta fase, ocorrem
as interagdes de aproximacgao e conhecimento mutuo, bem como a anotagao
das palavras da linguagem dos membros do grupo, respeitando seu linguajar
tipico.

e 22 Fase: escolha das palavras selecionadas, seguindo os critérios de riqueza
fonética, dificuldades fonéticas, numa sequéncia gradativa das mais simples
para as mais complexas, do comprometimento pragmatico da palavra na
realidade social, cultural, politica do grupo e/ou sua comunidade.

e 3?Fase: criacao de situagdes existenciais caracteristicas do grupo. Trata-se de
situacdes inseridas na realidade local, que devem ser discutidas com o intuito
de abrir perspectivas para a analise critica consciente de problemas locais,
regionais e nacionais.

e 42 Fase: criacao das fichas-roteiro que norteiam os debates, as quais deverao
servir como subsidios, sem, no entanto, seguir uma prescrigao rigida.

e 52 Fase: criacdo de fichas de palavras para a decomposicdao das familias

fonéticas correspondentes as palavras geradoras.
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Em suma, o trabalho de Paulo Freire € mais do que um método que alfabetiza,
trata-se de uma ampla e profunda compreensao da educacgao que tem como cerne de

suas preocupagoes a sua natureza politica. Como afirma Souza (2011):

Paulo Freire, associado a uma equipe de educadores comprometidos com a
mudanca social, € um dos educadores que sistematizou uma concepgao de
educacéo com o objetivo de dar outra intencionalidade politica a EJA, que se
contrapunha a concepgao instrumental. [...] formulou a concepgado de
alfabetizacdo como ato de conhecimento, compreensdo do mundo e da
importancia do sujeito no mundo e na sua transformacao. (SOUZA, 2011, p.
21-22).

Entretanto, em decorréncia do golpe militar de 1964, os programas de
alfabetizacao popular foram fechados. Muitos de seus idealizadores, incluindo Paulo
Freire, passaram a sofrer repressao.

Em 1967, o governo militar instituiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizagcéo
(MOBRAL), iniciando uma campanha nacional maciga de alfabetizagao, controlando
e centralizando as agdes de escolarizagao de jovens e adultos. O volume de recursos
investidos no MOBRAL nao chegou a render os resultados esperados, tendo em vista
o baixo indice de alfabetizac&o atingida. (PARANA, 2006).

Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n.°
5.692/1971), foi implantado o ensino supletivo e a educacao para jovens e adultos
ganha, pela primeira vez, um capitulo especifico na legislagéo brasileira.

Com o fim do periodo militar, no ano de 1985, o MOBRAL??, desacreditado nos
meios politicos e educacionais, chega ao fim e o Ministério da Educagao e da Cultura
(MEC) cria a Fundagao Educar (Fundagdo Nacional para Educagdo de Jovens e
Adultos).

Essa Fundacdo apoiou técnica e financeiramente algumas iniciativas de
educacédo basica de jovens e adultos, conduzidas por prefeituras municipais e
instituicdes da sociedade civil; fomentou o atendimento as séries inicias do entao 1.°
grau, a producdo de material e a avaliacdo de atividades. (PARANA, 2006; BRASIL,
2002). Souza (2011, p. 52) corrobora com esta informacao ao afirmar que a Fundacgéao
Educar “[...] deveria fomentar programas destinados aqueles que n&o tiveram acesso

a escola ou que dela foram excluidos”.

2% Sobre 0 MOBRAL, ver Paiva (1981 e 1982).
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A Fundacao Educar foi extinta em 1990, e o Governo Federal se omitiu do
cenario de financiamento para a Educagdo de Jovens e Adultos, cessando os
programas de alfabetizacdo até entdo existentes. (PARANA, 2006; HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Segundo Ribeiro (2001):

A histéria da educacao de jovens e adultos no Brasil chega a década de 1990,
portanto, reclamando a consolidagdo de reformulagdes pedagodgicas que,
alias, vém se mostrando necessarias em todo o ensino fundamental. Do
publico que tem ocorrido aos programas para jovens e adultos, uma ampla
maioria é constituida de pessoas que ja tiveram passagens fracassadas pela
escola, entre elas, muitos adolescentes e jovens recém excluidos do sistema
regular. Essa situacao ressalta o grande desafio pedagdgico em termos de
seriedade e criatividade, que a educacéo de jovens e adultos impde: como
garantir a esse segmento social que vem sendo marginalizado nas esferas
socioecon6mica e educacional um acesso a cultura letrada que lhes
possibilite uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da
cultura. (RIBEIRO, 2001, p. 34).

Na década de 1990 foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, a Lei n.° 9.394/1996, que determina que o ensino fundamental é
um direito subjetivo, exigido pelo cidaddo e o poder publico é responsavel em atender
a essa demanda, garantindo condi¢gbes de acesso, permanéncia e sucesso escolar.
A referida Lei, que destina os artigos 37 e 38 a Educacao de Jovens e Adultos, define
ainda que a EJA passa a ser considerada uma modalidade da Educacgao Basica nas
etapas do Ensino Fundamental e Médio e com especificidade propria.

Contudo, a aprovagao da Emenda Constitucional n.° 14/1996 suprimiu a
obrigatoriedade do poder publico oferecer o Ensino Fundamental para aqueles que
nao tiveram acesso na idade propria, e ainda, suprimiu a vinculagdo dos percentuais
de recursos financeiros em lei para este fim. (PARANA, 2006).

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdao de Jovens e Adultos do
Parana (2006), esta mesma emenda criou o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacédo do Magistério (FUNDEF),
regulamentado na Lein.° 9.424/1996, na qual é vetada a contabilizagdo das matriculas
no Ensino Fundamental nos cursos de Educacao de Jovens e Adultos, para fins de
repasse desses recursos, inviabilizando a inclusdo dos alunos da EJA no
financiamento da Educacgao Basica, o que evidencia total descaso no atendimento a

esta demanda.
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Em contrapartida, a segunda metade da década de 1990 evidenciou também a
articulagao de diversos segmentos sociais como: Organizagdes Nao-Governamentais
(ONG), movimentos sociais, Governos Municipais e Estaduais, universidades,
organizagdes empresariais, com o objetivo de debater e propor politicas publicas para
a EJA em nivel nacional. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a agado da
sociedade civil organizada direcionou as demandas educacionais e se constitui de
suma importancia na legitimagéo da EJA ao longo da histéria. Souza (2011, p. 10),
corrobora ao afirmar que a ampliagao do debate sobre a EJA “[...] € uma conquista da
sociedade civil, organizada no contexto do processo de democratizagéo das relagdes
sociais e politicas [...]".

Provocados pelas discussdes preparatorias e posteriores a V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (COFINTEA), realizada em julho de 1997, em
Hamburgo na Alemanha, esses varios segmentos iniciaram sua articulagédo por meio
da constituicdo de Foruns Estaduais de EJA, num crescente e importante movimento
que se desdobrou, desde 1999, em Encontros Nacionais de Educac¢ao de Jovens e
Adultos (ENEJA):

Em 1996, foi aprovada a LDBEN n° 9.394/1996, cujos artigos 37 e 38 tratam
da EJA. E, num cenario em que a EJA ganhava forga na esfera internacional,
no pais sdo desenvolvidas iniciativas como os Encontros Nacionais de
Educacao de Jovens e Adultos (Enejas). Também, iniciativas no ambito de
movimentos sociais, a exemplo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), o qual, desde o inicio da década de 1990, desenvolvia praticas
coletivas de alfabetizagdo nos acampamentos e assentamentos da reforma
agraria. Outras iniciativas sindicais e de organizagbes sociais preocupadas
com processos de conscientizagdo politica foram desenvolvidas no Brasil.
(SOUZA, 2011, p. 52-53).

E importante destacar que a V CONFITEA, resultou na Declaracdo de
Hamburgo®’, a qual aborda o compromisso e a necessidade do comprometimento
para a Educagéo de Jovens e Adultos com o objetivo de oferecer a homens e mulheres
as oportunidades de educagao continuada ao longo da vida.

Num processo de amadurecimento das discussdes e experiéncias em EJA
realizadas na década de 1990, no ano 2000 sao instituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, por meio da resolugdo CNE/CEB n.°

1/2000, que definem a EJA como modalidade da Educagao Basica e como direito do

30 Declaragado de Hamburgo sobre a Educagéo de Jovens e Adultos. V Conferéncia Internacional sobre
Educacgao de Jovens e Adultos — CONFINTEA — Julho de 1997.
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cidadao. Esse passa a ser o documento normativo mais importante para a EJA,
buscando propor uma educagao reparadora, equalizadora e qualificadora.

Também nesse periodo ocorreu a inclusdo da EJA no Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido no ano de 2001 pelo Governo Federal. O PNE define como
um de seus objetivos a integracdo de agdes do poder publico que conduzam a
erradicacao do analfabetismo. O plano compreende que deve fazer parte da EJA, no
minimo, a oferta de formagéao equivalente aos nove anos do Ensino Fundamental. Em
suas metas consta a intencao de alfabetizar dez milhées de jovens e adultos em
alguns anos a partir de sua aprovagao, mas dados estatisticos demonstram que ainda
€ grande o numero de pessoas excluidas dos processos de escolarizagao.

Sobre o PNE, Souza (2011) acrescenta que:

E preciso diversificar os programas de EJA em fungao da clientela numerosa
e heterogénea. E necessario um corpo docente especializado, com materiais
didaticos e técnicas pedagodgicas apropriadas. Devemos integrar os
programas de EJA com a educagédo profissional com o intuito de aumentar
sua eficacia. E importante o apoio dos empregadores na formacao
permanente. A garantia e a programacao de recursos do poder publico devem
ser somadas ao apoio da sociedade, para que a EJA seja bem-sucedida.
(SOUZA, 2011, p. 89-90).

Em 2004 o MEC incorporou a entao Secretaria Extraordinaria de Erradicagao
do Analfabetismo (SEEA) a Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizacédo e
Diversidade (SECAD) que assumiu a coordenagéo do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) criado em 2003, como também a responsabilidade sobre a Educacéao de Jovens
e Adultos e programas voltados a atencao e valorizagao da diversidade, educagao do
campo, educagao indigena, educagao étnico-racial, ao lado da educagao ambiental.
Em 2011 a SECAD passa a ser chamada de Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI3®").

31 A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) em
articulagdo com os sistemas de ensino implementa politicas educacionais nas areas de alfabetizacao
e educacgado de jovens e adultos, educagcdo ambiental, educagdo em direitos humanos, educagao
especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacao para as relagdes étnico-raciais. O objetivo
da SECADI é contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagéo
das diferencas e da diversidade, a promogao da educacgao inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental, visando a efetivagao de politicas publicas transversais e intersetoriais.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-
diversidade-e-inclusao/apresentacao>. Acesso em: 30 jul. 2017.
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Entre outras agdes/programas?? no dmbito da Educacgéo de Jovens e Adultos
desenvolvidos pelo Governo Federal, podemos citar o Programa Nacional de Incluséao
de Jovens (PROJOVEM), criado em 2005, destinado a jovens de 15 a 29 anos, com
0 objetivo de promover sua reintegragdo ao processo educacional, sua qualificagédo
profissional e seu desenvolvimento humano; e o Programa Nacional de Integragao da
Educacgao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacido de
Jovens e Adultos (PROEJA), também de 2005, tendo como perspectiva a proposta de
integracdo da educacao profissional a educagao basica buscando a superagao da
dualidade entre o trabalho manual e intelectual.

Enquanto pratica educativa empreendida por movimentos sociais, vele
destacar o Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos (MOVA). De acordo com
Souza (2011), o MOVA tem sua origem na década de 60, cuja inspiragao tedrico-
pratica se embasa em Paulo Freire, ou seja, a perspectiva pedagdgica e politica é
pautada na formacgao cidada e na alfabetizagdo como acao politica e cultural. De
acordo com a autora, depois da década de 60, os “...] movimentos sociais e
administragdes populares municipais criaram parcerias visando um movimento de
alfabetizac&o de jovens e adultos, que viria a caracterizar os Movas”. (SOUZA, 2011,
p. 174).

Segundo Haddad (2009), o MOVA foi criado inicialmente na cidade de Sao
Paulo, quando Paulo Freire estava no comando da Secretaria Municipal da Educacao,
e sua efetivagdo se deu no inicio de 1990. Depois, ganhou notoriedade nacional e
passou a ser implantado em diversas prefeituras, evidenciando a possibilidade de
articulacdo entre o poder publico e a sociedade civil. No entanto, as rupturas e
rompimentos temporarios e/ou definitivos no processo se constituem numa das

criticas pontuadas por Souza (2011):

Uma das criticas a EJA é justamente o limite dos projetos implantados. A
continuidade é pensada, mas durante o processo de materializagdo acaba
sofrendo rupturas e rompimentos temporarios ou definitivos. Esse ¢ um
problema sério, pois a alfabetizagdo de adultos exige um tempo diferente do
tempo escolar; ha adultos que aprendem de forma mais rapida, e outros que
exigem maior atengao, maior tempo. Muitas vezes, o tempo de um projeto de
EJA nao é suficiente para atingir o estagio da leitura, da oralidade, da escrita
e da interpretagédo critica das palavras, das imagens e das ideologias.
(SOUZA, 2011, p. 175-176).

82 Souza (2011) aborda em sua obra outros programas voltados a EJA, tais como: Programa Brasil
Alfabetizado, Programa Alfabetizagdo Solidaria e Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA).
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Em 2006, com o término do FUNDEF e o nascimento do FUNDEB (Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica), houve modificagdo na organizagcéo e

distribuicdo dos recursos destinados a educagao. Segundo a lei:

Art. 60, § 4.°: Para efeito de distribuicdo de recursos dos Fundos a que se
refere o inciso | do caput deste artigo, levar-se-a em conta a totalidade das
matriculas no ensino fundamental e considerar-se-a para a educagéo infantil,
para o ensino médio e para a educagao de jovens e adultos 1/3 (um tergo)
das matriculas no primeiro ano, 2/3 (dois tergos) no segundo ano e sua
totalidade a partir do terceiro ano. (BRASIL, 2006).

A partir da leitura deste trecho é possivel perceber um avango na organizagao
da EJA, bem como uma preocupacgao com recursos financeiros especificos para a
Educacgao de Jovens e Adultos na atualidade.

Diante dessa organizagao, foram promovidas alteracbes na Constituicao
Federal por meio da Emenda Constitucional n.° 59/20093%3, que assegura a educagao
basica como obrigatodria e gratuita, inclusive para aqueles que n&o tiveram acesso na
idade propria.

Com esta breve descricdo do percurso histérico da EJA, podemos perceber
que, muitas vezes, ndo ha continuidade dos programas ou ideias para a erradicagao
do analfabetismo em nosso pais. No entanto, a Educagdo de Jovens e Adultos
necessita sempre ser buscada, com o objetivo de assegurar o acesso de todos a
educacao, independentemente da idade. Ainda ha caminhos a percorrer, precisamos
vislumbrar novos horizontes na busca da total erradicagcao do analfabetismo no Brasil,
pois a educacgao e direito de todos.

Sobre a descontinuidade dos programas, tal aspecto é de suma importancia no

ambito das tecnologias digitais e formagao continuada de professores, assuntos sobre

33 S&0 as seguintes as alteracdes na Constituicdo Federal, promovidas pela Emenda Constitucional n.°
59/2009:

- Art. 208. (...) | - Educacgéo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela n&o tiveram acesso na idade
propria; (O disposto neste inciso | devera ser implementado progressivamente, até 2016, nos termos
do Plano Nacional de Educagéo, com apoio técnico e financeiro da Uni&o).

VIl - Atendimento ao educando, em todas as etapas da Educagado Basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

- Art. 211. (...) § 4° Na organizacao de seus sistemas de ensino, a Uni&o, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios definirdo formas de colaboragédo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino
obrigatorio.

- Art. 212. (...) § 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, no que se refere a universalizagdo, garantia de padréo de
qualidade e equidade, nos termos do Plano Nacional de Educacéo.
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0s quais também versa esta tese. No tocante as tecnologias, cabe aqui destacar,
conforme ja pontuamos, as contribui¢des de Moran (2007), o qual chama a atengao
para o tempo necessario para se efetivar o dominio pedagogico das tecnologias na
escola. De acordo com o autor “[...] ha um tempo grande entre conhecer, utilizar e
modificar processos”. (MORAN, 2007, p. 90).

Gomes (2013) também enfatiza a preocupagao dos proprios professores no
que concerne as tecnologias digitais e o processo de formagao continuada, abordados
no contexto de sua pesquisa, de modo que nido se desmantelem a cada mudanca de
governo.

Dando continuidade as reflexdes, na se¢do a seguir apresentaremos o
panorama histérico da Educacao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino

de Curitiba, cenario onde se desenvolveu a pesquisa.

4.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA RME DE CURITIBA

A Educagao de Jovens e Adultos no municipio de Curitiba configura-se como
um espaco instituido. De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagao
Municipal (2012), em 1990, considerando os dados fornecidos pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) acerca do indice de analfabetismo da populagao
entre 15 e 39 anos, a SME tomou a iniciativa de desenvolver uma proposta propria,
que fosse adequada a jovens e adultos do municipio.

O Programa de Educacao de Jovens e Adultos em Curitiba teve inicio no ano
de 1991, por meio de um programa preliminar®* de educagdo para a classe
trabalhadora (jovens e adultos), que né&o tivera oportunidade de escolarizagéo anterior
ou de jovens excluidos do Ensino Fundamental.

Em 1992, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) considerou “[...]
o projeto de alta qualidade e de importante significancia para os avangos do ensino
na area da Educacao de Jovens e Adultos”. (CURITIBA, 2012, p. 18). Assim, no ano
seguinte, o Conselho Estadual de Educagao, por meio do Parecer 162/93, integra o

Programa de Educagao Basica de Jovens e Adultos ao sistema Estadual de Ensino,

3 Aprovagdo do Programa Preliminar de Educagdo Basica de Jovens e Adultos, pelo Conselho
Estadual de Educagéo/PR, através do Parecer n.° 01/1991 e da Deliberagédo n.° 05/1991, autorizando
o experimento pedagdgico por dois anos.
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no ambito da Prefeitura Municipal de Curitiba, oficializando-a. Posteriormente, em
1994, ocorre a sua expansao para toda a RME.

Atualmente a Educacao de Jovens e Adultos em Curitiba esta estruturada em
duas fases: EJA Fase | — equivalente aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
organizada em: 1.° periodo (1.°,2.° e 3.° ano) e 2.° periodo (4.° € 5.° ano) e em turmas
multisseriadas (1.° ao 5.° ano); EJA Fase Il — equivalente aos anos finais do Ensino
Fundamental, organizada em: 3.° periodo (6.°ano), 4.° periodo (7.° ano), 5.° periodo
(8.° ano) e 6.° periodo (9.° ano).

Dentre os propdsitos da EJA Fase | no municipio de Curitiba, destacam-se:

- Atender jovens acima de 15 anos, adultos e idosos;

- Garantir a educagado fundamental para quem nao teve acesso na idade
prépria a escolarizagao desse segmento do ensino fundamental, do 1.°ao 5.°
ano.

- Garantir a atuagéo dos profissionais do magistério, integrantes do Quadro
Préprio do Magistério na Educagéo de Jovens e Adultos, ministrando ensino
de qualidade. (Adaptado de CURITIBA, 2012, p. 18).

Em 2012, a SME publicou a Portaria n.° 17/2012 que estabelece as diretrizes
de estrutura e funcionamento da EJA no municipio de Curitiba. De acordo com o

referido documento:

Art. 2.° A oferta da Educacéao de Jovens e Adultos é atribuicdo da Instituicao
de Ensino, com apoio pedagdgico e administrativo do respectivo Nucleo
Regional da Educacéo e da Geréncia da Educacao de Jovens e Adultos do
Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacao
de Curitiba. (CURITIBA, 2012b).

Dada a dimensao da RME de Curitiba, a Secretaria Municipal da Educagao
mantém uma equipe central lotada na propria SME e outros profissionais que
subsidiam o trabalho das unidades educacionais, distribuidos nos Nucleos Regionais
de Educacao.

Considerando os dados veiculados pela Geréncia de Educacédo de Jovens e
Adultos do Departamento de Ensino Fundamental da SME, no ano de 2015 haviam
64 escolas na rede com oferta de EJA; ja em 2017 esse numero caiu para 57. No
entanto, conforme previsto na legislagdo municipal, essa oferta acontece conforme a

demanda:

Art. 5.° Para ofertar a Educacao de Jovens e Adultos — Fase | — a Instituicdo
de Ensino deve ter, no minimo, 15 (quinze) estudantes matriculados e para a
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abertura de outras turmas sera considerada a capacidade de 25 (vinte e
cinco) estudantes matriculados por turma. § 1.° Quando houver demanda
para o primeiro periodo da Educagdo de Jovens e Adultos — Fase | —
alfabetizacdo — a Instituicdo de Ensino podera abrir uma turma com, no
minimo, 10 (dez) estudantes. (CURITIBA, 2012b).

Havendo fechamento de turmas, fica resguardado ao estudante seu direito a
educacao, mediante transferéncia para a instituicdo de ensino mais préxima.

De acordo com a mantenedora, a proposta da EJA no municipio “[...] segue os
principios da flexibilidade e da versatilidade [...]” ao assegurar a matricula em qualquer
época do ano, bem como o aproveitamento de estudos e a participacdo em processos
de classificacdo ou reclassificagdo. (CURITIBA, 2012, p. 24). Existe também a
possibilidade de certificacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1.° ao 5.° ano)
por meio do Exame de Equivaléncia, a partir de 15 anos completos, conferindo
certificado de conclusdo aos candidatos que prestarem esses exames e forem
aprovados.

A matriz curricular das escolas que ofertam a EJA segue a seguinte

organizagao:

3.1.1 EJA - Fase | deve ser composta pelos componentes curriculares
obrigatdrios que integram as areas do conhecimento: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte e Educacao Fisica); Matematica (Matematica); Ciéncias
da Natureza (Ciéncias) Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia e Ensino
Religioso). (CURITIBA, 2016, grifo nosso).

Desta forma, o curriculo da EJA segue a mesma orientagdo do Curriculo da
Rede Municipal de Ensino de Curitiba no que diz respeito a organizacao por areas do
conhecimento e componentes curriculares, com adequacdes especificas para essa
modalidade, que devem ser associadas aos seguintes eixos articuladores: Ciéncia,
Cultura, Trabalho e Tempo.

De acordo com a mantenedora, os eixos articuladores visam trazer para o
contexto escolar da EJA a compreenséo de que essas dimensdes da vida humana
nao se produzem independentemente da sociedade e dos homens: “A metodologia
do ensino prima pelo trabalho coletivo e interdisciplinar, promovendo a participacao, a
responsabilidade e o envolvimento em todo processo”. (CURITIBA, 2016b).

O processo avaliativo (seguindo os preceitos da LDB n.° 9.394/96 nos seus
artigos 12, 13 e 24) é realizado pelo professor e pela escola, e tem o objetivo de

redimensionar a agdo pedagogica, assumindo um carater processual, formativo e
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participativo. A SME orienta que a avaliagdo na EJA seja realizada por meio de
instrumentos diversificados (observacédo e registro das atividades dos estudantes,
trabalhos individuais, organizados ou ndo em portfolios, trabalhos coletivos, exercicios
em classe e provas, dentre outros), conforme a necessidade dos estudantes. Pontua
também a importancia de ser continua, cumulativa e diagndstica, visando valorizar os
avancos dos estudantes. (CURITIBA, 2012).

Quanto ao horario de funcionamento da EJA — Fase | nas escolas municipais
de Curitiba, a Portaria n.° 17/2012, no artigo 7.°, determina que é das 18h as 22h3,
durante quatro dias da semana. O quinto dia da semana é destinado ao cumprimento
de permanéncia pelo profissional que atua na EJA — Fase |, voltada a organizagéo do
trabalho pedagdgico dessa modalidade de ensino.

O artigo 13.° da referida Portaria estabelece que o vice-diretor da unidade

educacional é responsavel pelo funcionamento da EJA na instituicao:

Art. 13 O vice-diretor é o responsavel pelo funcionamento da Educacao de
Jovens e Adultos e deve destinar vinte horas semanais de sua carga horaria
de trabalho, conforme dispositivos legais, no periodo noturno, para a
coordenacdo do atendimento pedagdgico e administrativo, com o
acompanhamento da secretaria da Escola nos atendimentos referentes a
matriculas, fichas individuais de acompanhamento, histéricos escolares e
relatérios finais da escola, no periodo das 18h as 22h, de segunda-feira a
sexta-feira. (CURITIBA, 2012).

No entanto, na ocasido do desenvolvimento da pesquisa, o que encontramos
foi um profissional da escola (professor) designado para o cumprimento dessa fungéo,
chamado de “articulador”.

Sobre o corpo docente da EJA, a Portaria n.° 17/2012 define em seu artigo 9.°

que sera constituido por:

[...] profissionais do Quadro Proprio do Magistério da Secretaria Municipal da
Educacao que optarem pelo Regime Integral de Trabalho - RIT, desde que
estes profissionais possam cumprir o horario estabelecido nesta Portaria.

§ 1.° A oferta de vaga para atuacdo dos Profissionais do Magistério na
Educacgao de Jovens e Adultos dar-se-a de acordo com a demanda existente
nas Escolas da Rede Municipal de Ensino, por meio de Regime Integral de
Trabalho — RIT.

§ 2.° O profissional do magistério que optar pelo Regime Integral de Trabalho
para atuar na EJA — Fase | — devera ser entrevistado pela diregcéo, vice-
diregdo da Instituicdo de Ensino e pela coordenagédo da EJA do respectivo
NRE, devendo participar da formagao continuada em Educacéo de Jovens e

35 De acordo com o Departamento de Planejamento, Estrutura e Informagées da SME, em 2017 havia
uma turma de EJA em funcionamento no periodo da manha e outra no periodo da tarde.
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Adultos, ofertada pela Secretaria Municipal da Educagéo, durante o ano letivo
em curso, ou por 6rgaos afins, nos dias da permanéncia. (CURITIBA, 2012b).

Em relagcédo a formagao dos profissionais que atuam na Educacao de Jovens e
Adultos no municipio de Curitiba, as Diretrizes Curriculares Municipais para EJA
pontuam que as tematicas focam a historia da Educagcdo de Jovens e Adultos,
andragogia, concepg¢des dos processos de ensino e aprendizagem, processo de
registro e avaliagdo da aprendizagem e planejamento das agbes que permitam a
reflexao filoséfica sobre o proprio homem, a educagao, a sociedade e o mundo.
(CURITIBA, 2012).

De acordo com o documento, para viabilizar tal proposta de formagao, cabe a
SME ofertar assessoramentos pedagodgicos, discussdes e analises das questdes
referentes ao encaminhamento metodoldgico e dificuldades de aprendizagem.

No que se refere as tecnologias, encontramos nas Diretrizes Curriculares
Municipais para a EJA, no encaminhamento metodoldgico do componente curricular

Ciéncias da Natureza a seguinte mencéo:

O eixo Natureza da Ciéncia e Tecnologia permite compreender as dimensdes
do fazer cientifico e a sua relagdo com a tecnologia. Essa discusséo se
justifica pela necessidade de formar sujeitos capazes de compreender e
utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis e suas implicagbes éticas e
ambientais de produgédo e utilizagdo desses recursos. (CURITIBA, 2012, p.
38).

Sobre 0 acesso aos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, a Portaria n.°
17/2012 destaca em seu artigo 14.° que, cabe ao profissional responsavel pela EJA
na unidade educacional “[...] f) garantir, aos professores da EJA, acesso aos materiais
pedagdgicos e recursos tecnolégicos”. (CURITIBA, 2012b).

Entendemos que, sendo a EJA uma modalidade inclusiva, precisa conceber
que a educacao nao pode reforgar as desigualdades que marcam a sociedade. Neste
sentido, integrar a tecnologia digital a pratica de sala de aula, promovendo o acesso
dos estudantes e ofertando a eles a oportunidade de aprender por meio das
tecnologias digitais, constitui-se parte de fundamental importancia nesse processo.
Dessa maneira, reforcamos aqui a necessidade de promover aos docentes da EJA
uma efetiva formagdo que contemple o uso, a integracdo e a apropriagdo das

tecnologias digitais a pratica de sala de aula de maneira articulada aos conteudos dos
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componentes curriculares das diversas areas do conhecimento preconizadas pela
Diretriz Curricular Municipal da EJA de Curitiba.

Face aisto, na sec¢do a seguir apresentaremos também uma caracterizagédo da
EJA atualmente, contemplando o perfil dos sujeitos e um panorama das discussoes

em meio académico e demandas da sociedade civil em torno do tema.

4.3 CARACTERIZACAO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

A trajetéria da EJA, conforme ja abordamos, possui faces politicas e sociais
muito importantes, com a existéncia de programas governamentais e iniciativas da
sociedade civil, de movimentos sociais, associagcdes comunitarias e sindicatos, por

exemplo. No entanto, Rummert e Ventura (2007) afirmam que:

Tais caracteristicas, entretanto, ndo alteram sua marca histérica: ser uma
educacgédo politica e pedagogicamente fragil, fortemente marcada pelo
aligeiramento, destinada, predominantemente, a corre¢do de fluxo e a
reducao de indicadores de baixa escolaridade e ndo a efetiva socializagao
das bases do conhecimento. (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 33).

Os diversos programas e projetos de EJA sdo de fundamental importancia, mas
faz-se relevante que tais iniciativas alterem as estruturas das relagdes sociais, ou seja,
para além dos indices de escolaridade, é preciso modificar a “[...] situagcado de acesso
a um conhecimento que fortalega processos de emancipagao da classe trabalhadora”.
(SOUZA, 2011, p. 156).

Haddad et al. (2002) apresenta um levantamento sobre produ¢des académicas
- teses e dissertagdes - acerca da EJA e identifica que os objetos de estudo centraram-
se principalmente nas seguintes tematicas: sujeitos da aprendizagem; a histéria e as
politicas publicas; concepgdes e praticas pedagogicas; processos extra escolares e
nao formais de educagao popular; aprendizagem da leitura, escrita e matematica;
estudos sobre os educadores, sua formacgao e atuacgao.

Outra forma de acompanhar as discussdes empreendidas acerca da EJA no
Brasil, particularmente sobre as principais demandas e desafios, consiste na
observacao acerca dos temas do Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos. De acordo com Souza (2011, p. 53), o ENEJA “[...] se concretiza como um

dos espacos publicos de debate das experiéncias da EJA no Brasil [...]" que, somado
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a outros foruns e encontros estaduais e dentre outras agdes da sociedade civil e do

poder publico, marcam a trajetéria da EJA no pais.

O ENEJA agrega professores da EJA, alunos, instancias governamentais,

sindicais e n&o governamentais, movimentos sociais e universidades. Apds a

realizacao de cada encontro sao produzidos relatérios que sintetizam os debates. No

Quadro 9% listamos o ano, local e tema que marcaram cada um dos ENEJA no pais:

QUADRO 9 — TEMAS DO ENEJA

Edicao / Ano Local Tema
| ENEJA Rio de Janeiro-RJ Em busca de uma politica integrada de EJA: articulando atores e
1999 definindo responsabilidades.
I EONOEOJA Campina Grande-PB |O conceito de alfabetizacao e de parcerias.
i 2E(;\:)E1JA Sao Paulo-SP Plano Nacional de Educagéo: a quem cabe cumprir?
v E&EJA Belo Horizonte-MG [Cenarios em mudancga.
V ENEJA o ~ . . -
2003 Cuiaba-MT Educacao de Jovens e Adultos: comprometimento e continuidade.
VI ENEJA Porto Alegre-RS Pollt_lca§ publicas atuais para a EJA: financiamento, alfabetizacéo e
2004 continuidade.
VIl ENEJA a Diversidade na EJA: o papel do Estado e dos movimentos sociais
Luziania-GO oy -
2005 nas politicas publicas.
VIII2I(E)I(\)16EJA Recife-PE EJA — uma politica de Estado: avaliagao e perspectivas.
IX ENEJA Faxinal do Céu-PR A atualidade do pensamento de Paulo Freire e as politicas de
2007 Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.
X ENEJA Historia e memoria dos Encontros Nacionais dos Féruns de EJA no
2008 Rio das Ostras-RJ [Brasil: dez anos de luta pelo direito a educagéo de qualidade social
para todos.
XI ENEJA . Identidades dos Féruns de EJA: conquistas, desafios e estratégias
Belem-PA
2009 de lutas.
XII ENEJA A Educagédo de Jovens e Adultos pés CONFINTEA VI: avancgos,
Salvador-BA X -
2011 desafios e estratégias de lutas.
Xl ENEJA Politicas Publicas em EJA: conquistas, comprometimentos e
Natal-RN ;
2013 esquecimentos.
XIV2I(E)I1\J5EJA Goiania-GO Concepgdes de educagao popular e suas interconexdes com a EJA.
XV ENEJA . A EJA na atual conjuntura politica econémica e social: desafios e
Petrolina-PE o
2017 possibilidade de luta.

FONTE: A autora (2018).

Considerando a area de pesquisa desta tese, inserida no contexto da EJA e

tendo como foco a formagéo continuada para integragdo das tecnologias digitais a

36 Elaborado com base nas informagdes disponiveis em <http://www.forumeja.org.br/>. Acesso em: 16

dez. 2017.
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pratica de sala de aula, destacamos alguns aspectos identificados nos relatérios dos
ENEJA:

[l ENEJA: “No plano nacional, a contundéncia das criticas as restricdes
colocadas pelo governo federal ao financiamento das ag¢des de educacao de
jovens e adultos, desde o FUNDEF, passando agora pelo PNE, se reforgaram,
ao tempo em que se tem sido desafiado a enfrentar novas formas de exclusao
cultural, representadas pela marginalizagdo no acesso a linguagem
informatica, qualificada como ‘analfabetismo digital’”.

IV ENEJA: “Incorporagéo de novas tecnologias nas praticas educativas da
EJA”.

VI ENEJA: “Para transformar curriculos, tempos, espacos, métodos e
tecnologias de informagao e comunicagdo multimidia € necessario o
envolvimento coletivo e a busca de articulacdo intersetorial das instituicbes que
conformam a esfera publica”; “Rever horarios, grades curriculares que
aprisionam e excluem os sujeitos, ndo incorporando sua diversidade é tarefa
emergencial que nao se faz por lei, mas pela pratica, estimulada pelo dialogo,
em processos de formagdo, em encontros e debates, em que se destaca o
papel das novas tecnologias de multimidia interativas e de demais
linguagens da informagao e comunicagao”.

VIl ENEJA: “Montagem de salas de informatica com internet (telecentros)
para alunos de EJA, com acompanhamento de monitores, como parte da
formacgao nas linguagens tecnolégicas multimidia para alunos da EJA, com
vistas a ocupagao posterior em postos de trabalho”.

VIII ENEJA: “Garantia de acesso a tecnologias de informacéo e comunicagao
(TICs) pela ampliagdo da implantagéo de telecentros [...]"; “Estimulo a cultura
de avaliagao das tecnologias e formulagao de critérios de aprendizagem
com o uso das TICs, radio, TV, Internet multimidia”.

IX ENEJA: “[...] os delegados e delegadas da Regiao Norte no IX ENEJA
discutiram e avaliaram que o Ill Seminario Nacional de Formacgao de
Educadores e educadoras de EJA deve tratar de temas como [...]: A Relagao
do Mundo do Trabalho e as Novas Tecnologias, A Educagdo Continuada de
Jovens e Adultos e sua relacdo com o Mundo do Trabalho e as Novas

Tecnologias, A formagao do educador e as Novas Tecnologias na
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diversidade da EJA, e ainda, O Mundo do Trabalho na perspectiva da
tecnologia para a diversidade na EJA”; “Estabelecer parametros basicos (de
carater transitorio) respeitando as especificidades locais e culturais, buscando
articular-se com uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel em
contraposic¢ao ao curriculo atrelado ao mercado de trabalho, afirmando direitos
€ o0 acesso a todos os bens socialmente produzidos, inclusive das novas
tecnologias’;

o X ENEJA: “A preocupacgao de pensar aspectos humanos que envolvem a
tecnologia leva a necessidade da leitura para a atualizagao sobre o tema,
podendo-se utilizar o acesso ao Portal dos Foéruns e, ainda, prestar atengao a
discussdes que envolvem politicas publicas para EaD e EJA”.

e Xl ENEJA: “Precisamos, também, assegurar o uso de laboratorios de
informatica adequados para jovens e adultos”.

Os trechos destacados fazem mencg¢do a questdo do acesso as tecnologias
pelos estudantes da EJA, bem como seu uso no processo formativo dos professores.
Conforme ja pontuamos, considerando a proposicdo da EJA (uma modalidade
inclusiva de educagdo que nao pode reforgar as desigualdades que marcam a
sociedade) e o contexto da sociedade atual (permeada pela presenga das tecnologias
digitais), € de suma importancia que seja proporcionado aos estudantes o acesso as
TDIC. No entanto, para que isso se efetive € necessario que os docentes que atuam
nessa modalidade de ensino estejam preparados e tenham condi¢des de integrar as
tecnologias digitais disponiveis na escola ao planejamento de sala de aula, de modo
que seu uso esteja pautado em uma viséo critica e emancipadora do ser humano.

Desse modo, é importante destacar também quem sao os sujeitos da EJA, ou
seja, o perfil docente e discente que compde esse universo.

Souza (2011, p. 18) pontua que, em primeira instancia, ao tratarmos do
estudante da EJA “[..] é preciso desmontar a ideia de fracasso escolar atribuida ao
aluno”. Arroyo (2006) corrobora nessa perspectiva, ao evidenciar a necessidade de

construgdo de um novo olhar que

[...] os reconhega como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e
adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites de ser reconhecidos
como sujeitos dos direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se
destacam ainda mais as possibilidades e limites da garantia de seu direito a
educacdo. (ARROYO, 2006, p. 23).
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De acordo com Souza (2011), as condigbes sociais, a desigualdade social e
frageis politicas educacionais sdo, em grande medida, responsaveis pela existéncia
de pessoas fora da escola. A autora (Idem, ibidem) pontua ainda que nos dias atuais,
os principais programas de EJA atendem a jovens que nao concluiram os estudos no
tempo regular e também a pessoas adultas que desejam ampliar sua escolaridade,
mas ressalta que os sujeitos da EJA hoje sdo diversos: “[...] trabalhadores,
aposentados, jovens empregados e em busca do primeiro emprego, pessoas com
necessidades educativas especiais, para citar alguns”. (SOUZA, 2011, p. 20).

A questao do aumento do publico jovem na EJA tem sido estudado por diversos
pesquisadores. Carvalho (2009) aponta que a EJA vem sofrendo um processo de
renovacao na faixa etaria de seu alunado e que muitos fatores tém contribuido para
que esse fendbmeno de juvenilizagdo venha a se tornar uma categoria permanente na
EJA. Autores como Ribeiro (2001b) e Haddad (2007), também identificam, desde a
década de 1990, em funcdo da dinamica escolar brasileira e das pressdes oriundas

do mercado do trabalho, o fenébmeno de juvenilizagao®’ da EJA.

O ingresso cada vez mais antecipado dos jovens no mercado de trabalho, a
esperancga de conseguir um emprego, principalmente das camadas de baixa
renda, tem provocado uma grande demanda nos programas de EJA,
inicialmente destinados a adultos, em virtude da minoria jovem. Para esse
contingente de jovens, a busca pela elevagao da escolaridade esta articulada
ao mercado de trabalho, cujas expectativas estdo direcionadas as novas
exigéncias do mundo moderno, a ascensao e a mobilidade social. Estes fatos
tém provocado demandas de novas formas de atuacdo metodolégica e de
conteudos, com base em necessidades formativas desses alunos.
(CARVALHO, 2009, p. 7805).

Na citagdo acima, Carvalho (2009) pontua que o perfil dos estudantes da EJA
acaba por provocar novas demandas de atuagao metodoldgica pelo professor. Nesse
contexto destacamos também a presenca de estudantes egressos de classes
especiais que, com a mudanga nas politicas de educacdo especial e inclusao,
migraram para as turmas de EJA. Essa observagao € decorrente da vivéncia durante
0 processo de desenvolvimento desta pesquisa, onde foi possivel acompanhar pelo
relato dos professores e também por meio da observacao participante a presenca de
diversos estudantes com necessidades educacionais especiais na EJA, o que requer
do docente conhecimentos especificos, formagao adequada e o devido suporte para

atender com qualidade esses estudantes. De acordo com Ferreira (2017):

87 Autores como Geraldo Ledo e Juarez Dayrell também abordam a questao da juventude e EJA.
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[...] EJA & Deficiéncia constituem areas em que seus beneficiarios sao
membros de grupos sociais com extrema vulnerabilidade, dessa forma, é
urgente e necessario que este tema seja incluido na agenda das politicas
publicas. Também ¢é fundamental, dado a escassez de literatura na area
especifica, promover espacos de aprendizagem internas e externas,
envolvendo neste processo representantes chaves das instancias
governamentais e sociais que assumem a tarefa de pensar e construir uma
politica publica compativel com a demanda social atual. E crucial que sejam
conhecidas experiéncias nacionais e internacionais exitosas [...], as quais
possam oferecer subsidios para uma reflexdo mais substanciada acerca da
realidade brasileira, seus desafios e possibilidades futuras. (FERREIRA,
2017, p. 119).

Identificar o perfil do docente da EJA também nos ajuda a compreender essa
modalidade de ensino em suas especificidades. Souza (2011) admite que muitos
educadores dessa modalidade de ensino adquirem saberes pedagogicos na pratica
educativa e que, na formacéo inicial de professores “[...] geralmente é priorizado o
estudo da educagao basica, restando as modalidades educacionais como a EJA [...]
uma carga horaria minima, muitas vezes reduzidas a tépicos especiais”. (SOUZA,
2011, p. 9).

Analisando as producdes do GT18 — Educacao de Pessoas Jovens e Adultas
da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
observamos que a tematica acerca da formagao do docente da EJA se faz recorrente
nos diversos eventos ja realizados. Em linhas gerais podemos dizer que as pesquisas
evidenciam que, para se desenvolver um ensino adequado ao publico da EJA, faz-se
necessaria uma formacao inicial especifica consistente, assim como um trabalho de
formagao continuada dos docentes.

Ao sintetizar as principais preocupacdes em relagao aos processos formativos

docentes no contexto da EJA, Soares (2008) pontua:

A constituicdo de um quadro profissional — formado nos cursos de Pedagogia,
nas licenciaturas e pelas proprias redes de educagao formal e ndo formal —
para atuar junto a um publico especifico contribuira para o fortalecimento da
area, para a (re)configuracado desse campo de trabalho e, certamente, para
um melhor atendimento a parcelas significativas da populacdo que foram
precocemente excluidas das agbes de escolarizagao. (SOARES, 2008, p.
16).

Souza (2011) destaca a importancia da formagao continuada do docente no
contexto da EJA e, a exemplo da educacdo em geral, o que se espera € a valorizagao

da atitude investigativa por parte do profissional, considerando também a organizagao
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de momentos coletivos de planejamento e avaliagao do processo pedagdgico, pois 0s
profissionais dessa modalidade de ensino se defrontam constantemente com uma
realidade educacional que exige formagéao para trabalhar com a diversidade cultural e
com as adversidades sociais que marcam a trajetéria do pais.

Outro fator importante relativo a formacao do docente da EJA é que, em muitas
regides do Brasil sdo realizadas parcerias® entre o poder publico e a sociedade civil
para o encaminhamento da EJA e, nesse contexto, muitos professores s&o
voluntarios, sendo necessario pensar também o processo de formacgao e estudo a ser
desenvolvido junto a esses profissionais.

De acordo com Souza (2011, p. 54), em geral as parcerias sao estabelecidas
por meio de convénios que determinam a obrigacdo de cada uma das partes
envolvidas, “[...] ficando a cargo do governo o financiamento; da empresa ou da
organizagéao social, 0 encaminhamento pedagogico; e da comunidade, a organizagao
para a participagao nas turmas de EJA”.

Outro aspecto que se faz relevante pontuar na caracterizacdo da EJA tem
relagdo com o material didatico, que exige sua especificidade considerando o publico
atendido; e a infraestrutura da sala de aula, que muitas vezes sdo destinadas a
criangas em outro periodo do dia e assim estdo repletas de materiais que nao
interessam ao contexto de alfabetizagdo de adultos. Sobre esse assunto, Souza
(2011) destaca:

[...] o dever ndo é apenas do professor, € também das politicas publicas nas
esferas municipal, estadual e federal, na atencéo a formacéao do profissional
e garantia de material bibliografico e de infraestrutura para que as aulas
tenham a qualidade tdo desejada. (SOUZA, 2011, p. 11).

Esta breve caracterizacdo da Educagao de Jovens e Adultos na atualidade, nos
faz refletir sobre a importancia de pensar, estudar, debater e pesquisar sobre a EJA
no cenario educacional, avaliando os impactos qualitativos das diferentes
experiéncias existentes e buscando melhorar a qualidade de nossa intervencao.
Qualidade esta que pode ser potencializada, também, com a integracdo das

tecnologias digitais a pratica de sala de aula. Assim como a EJA, a questao das TDIC

38 Haddad e Di Pierro (2000) criticam o estabelecimento de parcerias que tendem a deslocar a EJA
para o ambito de programas assistencialistas, transferindo a responsabilidade do governo em ofertar
educacéo basica a populagédo jovem e adulta, para a sociedade civil por meio de convénios com
variadas organizagdes sociais.
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na educacgao precisa de politicas mais efetivas, praticas comprometidas e formagao
de qualidade.

A partir de uma mudancga pessoal e profissional € que comegcamos a refletir
sobre a importancia de mudar algumas metodologias de ensino, construindo uma
escola que contemple o contexto da sociedade atual. Mas, para transformar o sistema
educacional também é preciso ir além dos limites da sala de aula, envolvendo
governantes, politicas publicas, a sociedade e todos os agentes da comunidade
escolar.

No capitulo a seguir abordaremos os procedimentos metodolégicos adotados
para a construgdo desta tese, os caminhos percorridos ao longo das etapas de
investigacao e a sistematizacao das categorias de analise (fatores) identificadas na

pesquisa.
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5 A PESQUISA E SEUS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos a trajetéria metodoldgica adotada para o
desenvolvimento da investigagdo. Método é sinbnimo de “caminho”, “procedimento”,
‘modo de fazer’. No campo cientifico, a metodologia cientifica € o conjunto de
procedimentos utilizados para producéo de conhecimento a partir do desenvolvimento
de uma pesquisa. Gerhardt e Silveira (2009) salientam a diferenga entre metodologia

e método:

A metodologia se interessa pela validade do caminho escolhido para se
chegar ao fim proposto pela pesquisa; portanto, ndo deve ser confundida com
o conteudo (teoria) nem com os procedimentos (métodos e técnicas). Dessa
forma, a metodologia vai além da descrigdo dos procedimentos (métodos e
técnicas a serem utilizados na pesquisa), indicando a escolha tedrica
realizada pelo pesquisador para abordar o objeto de estudo. (GERHARDT E
SILVEIRA, 2009, p. 13).

Fonseca (2002) pontua que methodos significa organizacgdo, e logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigagao; ou seja, metodologia é o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa. Nesse sentido, Gil
(2007), define pesquisa como o

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sédo propostos. A pesquisa desenvolve-se por

um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentacao e discussao dos resultados. (GIL, 2007, p. 17).

De acordo com Demo (1987, p. 23), “[...] pesquisa é a atividade cientifica pela
qual descobrimos a realidade”; “[...] pesquisa significa dialogo critico e criativo com a
realidade, culminando na elaboracdo propria e na capacidade de intervengao”.
(DEMO, 2002, p. 128). No entender de Paulo Freire (1996):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 32).

Ludke e André (1986, p. 1) ressaltam que “[...] para se realizar uma pesquisa é
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacodes coletadas

sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”.
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Dessa forma, as respostas encontradas pelo pesquisador n&o caracterizam resultados
definitivos, mas € por meio do dialogo com a realidade que se busca compreender as
situacdes do cotidiano.

Para contextualizar as opgdes metodoldgicas adotadas destacamos que esta
tese, em seu objetivo de pesquisa, defende a proposi¢gao de construir indicativos para
a elaboragdao de agdes formativas que potencializem o uso, a integragédo e a
apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA.

As inquietacdes e motivacao pelo tema (auséncia de pesquisas que abordem
a questao da formagao continuada de professores da EJA para utilizagao, integragao
e apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula; numero reduzido - ou
nulo - de cursos em tecnologia digital ofertados pela mantenedora aos docentes da
EJA da RME de Curitiba; baixo indice de concluintes nos cursos ofertados) deram
origem a seguinte pergunta: Em um contexto de formac&o continuada no ambito das
tecnologias digitais aplicadas a educacgéo, desenvolvida junto a professores da
Educacao de Jovens e Adultos - Fase | (1° ao 5° ano) da Rede Municipal de Ensino
de Curitiba, que fatores necessitam ser considerados/privilegiados, sob o ponto de
vista dos docentes, para potencializar a utilizagao, a integragao e a apropriagéo das
tecnologias digitais pelos professores desta modalidade de ensino a pratica de sala
de aula?

Um “[...] problema de pesquisa € um fato, um objeto ou fenébmeno, que por néo
estar devidamente explicado, nem por uma teoria, e tampouco pela pratica, nos motiva
a realizar um estudo”. (OLIVEIRA, 2012, p. 42). Diante disso, optamos por uma

metodologia baseada nos seguintes principios (Quadro 10):

QUADRO 10 - PRINCIPIOS METODOLOGICOS ADOTADOS PARA A PESQUISA

Tipo de pesquisa Posicionamento adotado
Quanto a abordagem Pesquisa qualitativa
Quanto a natureza Pesquisa aplicada
Quanto aos objetivos Pesquisa explicativa

Quanto aos procedimentos Pesquisa colaborativa

FONTE: A autora (2018).

A pesquisa qualitativa preocupa-se com o aprofundamento da compreensao do
problema a ser investigado. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com

significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, que correspondem a
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um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos.

Lidke e André (1986) afirmam que a pesquisa qualitativa esta relacionada a
obtencdo de dados descritivos, “[...] obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacado estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Considerando o contexto de desenvolvimento desta pesquisa, podemos
classifica-la, quanto a sua natureza, como uma pesquisa aplicada. Segundo Gerhardt
e Silveira (2009, p. 35) a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para
aplicagao pratica, dirigidos a solugéo de problemas especificos. Envolve verdades e
interesses locais”. Ou seja, com a identificacdo dos fatores que necessitam ser
considerados/privilegiados para potencializar a utilizacdo, a integragdo e a
apropriacao das tecnologias digitais pelos professores da EJA a pratica de sala de
aula, tendo em vista a construcdo de indicativos para a elaboracdo de acgdes
formativas mais efetivas, temos a pretensao de contribuir para o aprimoramento do
processo de formacao continuada no ambito das tecnologias digitais ofertada aos
profissionais da RME de Curitiba.

Nesta pesquisa consideramos a importancia de ouvir os professores acerca de
seu processo formativo, pois eles sao parte essencial de um todo que compde o
processo de formacgao continuada e por isso precisam ter a oportunidade de expressar

sua opinidao. Na compreensao de Morin (2000):

[...] s6 podemos conhecer, como dizia Pascal, as partes se conhecermos o
todo em que se situam, e sé podemos conhecer o todo se conhecermos as
partes que o compdem. [...] partir do global para o particular e do particular
para o global, que é o sentido da frase de Pascal: “Nao posso conhecer o
todo se ndo conhecer particularmente as partes, e ndo posso conhecer as
partes se n&do conhecer o todo". (MORIN, 2000, p. 48).

Com base nos objetivos, Gil (2007) afirma que é possivel classificar as
pesquisas em trés grupos: pesquisa exploratoria, descritiva e explicativa. Para o
desenvolvimento desta tese adotamos o posicionamento da pesquisa explicativa, pois
este tipo de pesquisa preocupa-se em identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Ou seja, este tipo de pesquisa explica
0 porqué das coisas através dos resultados oferecidos. (GIL, 2007).

Para se desenvolver uma pesquisa, € indispensavel selecionar o método de

pesquisa a utilizar. Considerando os objetivos e o problema de pesquisa ja
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apresentados, trabalhamos na perspectiva da pesquisa colaborativa, considerando a
aproximagdo que essa abordagem visa estabelecer entre a construgao de
conhecimentos académicos e cientificos e a formacgao continuada de professores. Na

concepc¢ao de Ibiapina (2016):

No ambito da educagdo, a pesquisa colaborativa € atividade interativa de
coproducdo de saberes, de formagdo continua e de desenvolvimento
profissional realizada conjuntamente por pesquisadores e professores de
forma critica e reflexiva. (IBIAPINA, 2016, p. 48).

Da mesma maneira, Desgagné (2007) sustenta que a pesquisa colaborativa se
aplica a projetos cujo interesse de investigagcdo esteja relacionado com a
compreensao que os docentes constroem, em interagdo com o pesquisador, acerca
de um aspecto da sua pratica profissional. Diante disso, o papel do pesquisador em
um contexto de pesquisa colaborativa se estabelece no propdsito de indicar e orientar
a compreensao construida durante a investigagao.

Para ser qualificada como colaborativa, a pesquisa deve estabelecer uma
conexao entre os interesses e as necessidades do pesquisador e dos professores,
produzindo “[...] objetivos comuns de refletir sobre as praticas, com apoio de
compreensdes tedricas e de produzir conhecimentos que criem condigdes de
mudanca e/ou de transformacéao social”. (IBIAPINA, 2016, p. 46).

Na compreensao de Desgagné (2007), os enunciados que estruturam o

conceito de pesquisa colaborativa consistem em:

1) a abordagem colaborativa supde um processo de co-construgao entre os
parceiros envolvidos; 2) joga simultaneamente sobre dois registros, que é o
da produgdo de conhecimentos € o do desenvolvimento profissional dos
docentes; 3) contribui para a aproximacao e mediacédo entre comunidade de
pesquisa e escolar. No horizonte desses trés enunciados se perfila uma viséo
socioconstrutivista do “saber” a ser desenvolvido, a partir de um processo
coletivo de interpretagdo, no qual teoria e pratica se relacionam
constantemente. (DESGAGNE, 2007, p. 7).

No contexto desta pesquisa, elaboramos, desenvolvemos e avaliamos uma
proposta de formagao continuada junto aos professores da EJA no contexto das
tecnologias digitais. Organizamos a pesquisa em etapas, quais sejam: Etapa | —
consistiu na escuta inicial aos professores da EJA a fim de estruturar uma proposta
de formacgéao continuada no ambito das tecnologias digitais; Etapa Il — teve como foco

a elaboracgao e desenvolvimento do curso de formacgao continuada, estruturado numa
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proposta bimodal; Etapa lll — privilegiou a avaliagcdo compartilhada da formacgao e a
Etapa IV consistiu no acompanhamento de uma professora em sua escola de atuagao.
Durante todo o processo, estivemos envolvidos (pesquisadora e professores) de modo
colaborativo no desenvolvimento da pesquisa.

Nas diversas etapas do desenvolvimento da pesquisa, procedemos a coleta de
dados por meio de diferentes instrumentos, tais como: questionarios, reunides com
pauta semiestruturada e observagao participativa. Flick (2009, p. 203) comenta que
“[...] as discussdes metodoldgicas em relagao ao papel da observacdo como método
de pesquisa socioldgico tém sido essenciais na historia da pesquisa qualitativa”.
Nesse contexto, o investigador observa a partir da perspectiva de que ele € um
elemento do estudo que também influencia o que é observado gracas a sua
participagao.

Para decodificar, estudar e interpretar o conjunto de dados obtidos ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, optamos pelos procedimentos da analise de conteudo,
qgue consiste em examinar os dados relacionando-os com outras informacgdes as quais

interferem no processo de investigagao.

Uma informagéo puramente descritiva ndo relacionada a outros atributos ou
as caracteristicas do emissor é de pequeno valor. Um dado sobre o conteudo
de uma mensagem deve necessariamente, estar relacionado, no minimo, a
outro dado. (FRANCO, 2007, p. 20).

Para Flick (2013, p. 134), “[...] a analise de conteudo tem por objetivo classificar
o conteudo dos textos alocando as declaragdes, sentengas ou palavras a um sistema
de categorias”. De acordo com Bardin (2010), a analise de conteudo preza pela
inferéncia de conhecimentos, observando os contextos da produgdo de um
determinado enunciado e os efeitos que este enunciado pode provocar. Enfim, trata-

se de

[...] um conjunto de técnicas de analises de comunicag¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (qualitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2010, p. 44).

Conforme ja pontuamos, este estudo teve como premissa identificar os fatores
que necessitam ser considerados/privilegiados, sob o ponto de vista dos docentes da

EJA, para potencializar a utilizag&o, a integragcdo e a apropriacdo das tecnologias
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digitais pelos professores desta modalidade de ensino a pratica de sala de aula. A
partir destes fatores foi possivel relacionar o conteudo das respostas dos participantes
com o referencial tedrico utilizado na pesquisa, para entdo atendermos ao objetivo
geral proposto, de construir indicativos para a elaboragédo de agdes formativas mais
efetivas.

O desenvolvimento da analise de conteudo se divide em trés fases: pré-analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados. Com base em Bardin (2010),

sintetizamos no Quadro 11 os procedimentos de cada fase:

QUADRO 11 — FASES DA ANALISE DE CONTEUDO COM BASE EM BARDIN (2010)

Fase da analise de contetudo Procedimento

- Leitura “flutuante”. consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por
impressoes e orientagbes.

- Formulagao de hipéteses e constituicdo do corpus (conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos).

- Recortes (escolha das unidades).

- Codificacdo: processo de tratamento dos dados coletados,
consiste na transformacao dos dados brutos em unidades de
analise.

Exploragdo do material - Categorizagao: processo que comporta o inventario, que isola os
elementos; e a classificacdo, que reparte os elementos e impde
certa organizagdo, tendo como guia critérios previamente
estabelecidos.

- Enumeracéo (escolha das regras de contagem).

Tratamento dos resultados |- Inferéncia: consiste na interpretacao dos dados.

Pré-analise

FONTE: A autora (2018).

A pré-andlise, de acordo com Bardin (2011), consiste na fase da organizagao.
Refere-se “[...] a um periodo de intuigdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”. (BARDIN, 2011,
p. 125). Esta aproximagao acontece por meio da leitura flutuante, que corresponde ao
primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a analise, na qual
gradativamente “[...] a leitura vai se tornando mais precisa, em funcédo de hipoteses
emergentes, da projecao de teorias adaptadas sobre o material e da possibilidade de
aplicacéo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos”. (BARDIN, 2011, p. 126).

A fase de exploragao do material compreende a fase da analise, que consiste

na realizagdo da codificacdo, ou seja, uma organizagao sistematica que se realiza



122

para posteriormente classificar e categorizar os dados. Segundo Bardin (2011, p. 133)
a codificagdo corresponde a transformacdo dos dados brutos do texto, “[..]
transformacao esta que, por recorte, agregagdo e enumeragao, permite atingir uma
representacdo do conteudo ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista

acerca das caracteristicas do texto”. Ja a categorizagao pode ser definida como:

[...]uma operacéo de classificacado de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamentos segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias séo rubricas
ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro,
no caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo das caracteristicas comuns desses elementos. (BARDIN,
2011, p. 147).

Na fase de tratamento dos resultados, “[...] os resultados brutos sao tratados
de maneira a serem significativos e validos” [...] e o pesquisador tendo a sua
disposicao resultados significativos e verdadeiros, “[...] pode entdo propor inferéncias
e adiantar interpretagdes a propoésito dos objetivos previstos - ou que digam respeito
a outras descobertas inesperadas”. (BARDIN, 2011, p. 131).

Inspirados em Arauijo (2015)%, elaboramos um quadro-sintese para apresentar
os encaminhamentos adotados para cada fase da analise de conteudo desta pesquisa
(Quadro 12):

QUADRO 12 - DESENVOLVIMENTO DA ANALISE DE CONTEUDO NA PESQUISA

Fase da analise de conteudo Procedimento adotado na pesquisa

- Leitura de todos os dados obtidos nas diferentes etapas de
desenvolvimento da pesquisa.

- Preparagdo do material: organizagado/descricdo dos dados
Pré-analise obtidos em cada etapa da pesquisa.

- ldentificacao inicial dos fatores (categorias) que necessitam ser|
considerados/privilegiados no processo de formagéo continuada
no contexto das tecnologias digitais na EJA.

- Processo de codificagdo, categorizacdo e classificagcdo dos|
dados.

- Andlise dos dados, inferindo significado aos resultados obtidos a
partir do referencial tedrico utilizado na fundamentagao da tese,
Tratamento dos resultados  |culminando na elaboragao de indicativos para agdes formativas|
que potencializem o uso, a integracdo e a apropriagdo das
tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA.

Exploragao do material

FONTE: A autora (2018).

%9 Araujo (2015) elaborou um quadro sintese exemplificando os encaminhamentos adotados em cada
fase da analise de conteudo de sua pesquisa. Nos inspiramos nesta ideia para elaborar o Quadro 12.



123

No que se refere a analise de conteudo, destacamos que a voz dos professores
participantes da pesquisa foi substancial para a identificacdo dos fatores que
necessitam ser considerados/privilegiados para potencializar a utilizagao, a integragéo
e a apropriagao das tecnologias digitais pelos docentes da EJA a pratica de sala de
aula. A inferéncia sobre os dados permitiu a sistematizagao das categorias de analise,
que subsidiaram a construcdo de indicativos para elaboracdo de agdes formativas
mais efetivas.

Na secdo a seguir descreveremos 0s caminhos da pesquisa, apresentando os

encaminhamentos adotados em cada etapa da investigagao.

5.1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Diante das inquietacbes e motivacdo pelo tema que desencadearam o
desenvolvimento desta pesquisa, em 2014 iniciamos um processo que privilegia a
formagado continuada dos professores da EJA da RME de Curitiba para o uso,
integracéo e apropriacao das tecnologias digitais, discutindo junto aos docentes sobre
novas possibilidades de trabalho em sala de aula e refletindo sobre as melhores
metodologias e ferramentas disponiveis. Para tanto, obtivemos junto a Secretaria
Municipal da Educacido de Curitiba uma autorizacdo para o desenvolvimento do
estudo.

Inicialmente os docentes dessa modalidade de ensino foram consultados (por
meio de um questionario) a fim de sabermos quais eram seus anseios e suas
necessidades acerca da formagao continuada em relagado aos recursos tecnoldgicos
digitais disponiveis nas unidades de ensino (laboratério de informatica, netbook
educacional, lousa digital, internet, recursos audiovisuais, dispositivos méveis, entre
outros) e a partir dos dados obtidos estruturamos uma proposta de curso bimodal*°
com carga horaria total de 52 horas, sendo 28 horas presenciais e 24 horas a distancia
(o curso foi desenvolvido entre os meses de marco a junho de 2015).

No contexto do curso, para desenvolvimento das atividades a distancia, fizemos

uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle. Esta plataforma se constitui como

40 O formato bimodal consiste em parte presencial e parte a distancia. Segundo Scherer (2005), a
Educacdo Bimodal recebe diferentes nomes, tais como: educagdo hibrida, blended learning,
aprendizagem combinada, mista, amalgamada, dual, semipresencial ou semivirtual.
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meio de comunicagao e interatividade entre cursistas e formadores dos cursos
ofertados pela Secretaria Municipal da Educacédo de Curitiba e, como o curso foi
desenvolvido respeitando os preceitos da mantenedora numa parceria entre
universidade e escola publica, optamos por trabalhar com este mesmo ambiente.

Seis meses apds o término do curso (dezembro de 2015), convidamos o0s
professores para uma reunido a fim de avaliarmos de forma compartilhada os
resultados da formagdo desenvolvida, verificando a aplicabilidade dos
encaminhamentos abordados no curso, a eficacia da formacao e necessidade (ou
nao) de continuidade no processo formativo para que as tecnologias digitais fossem
efetivamente utilizadas, integradas e apropriadas pelo professor da EJA a pratica de
sala de aula.

O resultado dessa avaliagao convergiu para mais uma etapa da pesquisa: a
imersdo no campo de pesquisa. Assim, durante os meses de margo a junho de 2016
acompanhamos o trabalho de uma professora da EJA, dando continuidade ao
processo formativo e desenvolvimento da pesquisa.

Ressaltamos que o anonimato dos sujeitos desta pesquisa foi assegurado
durante todas as etapas. Na ocasido da consulta aos professores sobre o
desenvolvimento do curso e acompanhamento do trabalho na escola, eles foram
informados previamente sobre o desenvolvimento da pesquisa e tiveram acesso ao
Termo de Consentimento Informado. Todos os professores aceitaram participar da
pesquisa e o referido termo encontra-se em sua integra no Apéndice 3.

Para uma melhor visualizagao das etapas da pesquisa, organizamos uma figura

para compreensao didatica (Figura 5):
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FIGURA 5 — ETAPAS DA PESQUISA

ETAPA | — ESCUTA ADS
PROFESSORES

Perfil dos professores
participantes da pesquisana
= Etapa Il
ETAPA Il - ELABORACAO E

DESENVOLVIMENTO DO CURSQ
DE FORMACAO CONTINUADA ANALISE E DISCUSSAD DOS
NO AMBITO DAS TECNOLOGIAS RESULTADOS

= DIGITAIS NA EJA
AUTORIZACAO PARA O

DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

A utilizagdo do Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle

ETAPA lll - AVALIACAO INDICATIVOS PARA A
COMPARTILHADA ELABORACAO DE ACOES
FORMATIVAS

ETAPA IV — VIVENCIAS DO Avaliacdo Compartithada da
CAMPO DE INVESTIGACAO Etapa IV

FONTE: A autora (2018).

Nas sec¢des a seguir descreveremos detalhadamente cada uma das etapas da

pesquisa apresentadas na Figura 5.

5.2 ETAPA | — ESCUTA INICIAL AOS PROFESSORES

A fim de estruturar uma proposta de formagao continuada no ambito das
tecnologias digitais na EJA, consultamos*! os docentes que haviam participado no
ano de 2014 do curso intitulado “O uso das tecnologias digitais na EJA”, ofertado pela
SME, fazendo a eles uma unica pergunta: O que vocé gostaria que fosse desenvolvido
/ tratado / especificado / detalhado em um curso de formagéo sobre as tecnologias
digitais para o apoio as suas aulas?

Optamos por aplicar a pergunta a esses professores devido ao fato de ja terem
participado de um curso de formacao em tecnologias, mas nao terem concluido o
processo, ou seja: algo os motivou a procurar pela formagao, no entanto, algo também
os influenciou para que o aproveitamento (indice de concluintes, conforme Grafico 1)

fosse baixo. Assim, tinhamos a expectativa de que suas respostas nos ajudariam a

41 Consulta feita por meio de questionario impresso e on-line.
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pensar num processo de formacdo mais efetivo, evitando erros cometidos
anteriormente.

Dos 27 professores consultados, treze responderam a pergunta, apresentando
0 seguinte resultado (ressaltamos que cada docente pode ter apontado mais de um

item em sua resposta):

GRAFICO 2 - FORMAGAO EM TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EJA: O QUE OS PROFESSORES
QUEREM

= Frequéncia = Softwares educacionais = Producdo de material
m Producdo de videos m Recursos do office Informatica basica

® Técnico-pedagdgico ® Fundamentacdo tedrica
FONTE: A autora (2018).

Diante dos dados evidenciados no Grafico 2, podemos observar que o0s
principais anseios e necessidades dos professores centravam-se na questao da
informatica basica (27%) e no dominio técnico-pedagdgico das tecnologias (42%). Na
época, a SME de Curitiba tinha por caracteristica ofertar cursos tendo como foco a
operacionalizagao da ferramenta, ficando seu uso descontextualizado do processo
educativo, cabendo ao professor pensar a forma de integrar a tecnologia digital aos
conteudos curriculares.

Outros aspectos pontuados foram: a frequéncia de oferta dos cursos em TDIC
para EJA (6%), softwares educacionais, produgéo de material, producao de videos,
recursos do office e fundamentacgao tedrica (todos com 5% cada).

A solicitacdo dos professores quanto a oferta de cursos de formacéao
continuada sobre tecnologias digitais na EJA evidencia uma das justificativas que

fomentaram o desenvolvimento desta pesquisa, quando constatamos o baixo indice
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de cursos ofertados pela mantenedora que abordavam a questdo das TDIC nesta
modalidade de ensino. Sobre softwares educacionais e produgdo de material em
geral, trata-se de um fator de destaque especifico para a EJA, tendo em vista o fato
de que muito do que encontramos sobre tecnologias digitais aplicadas a educagao
tem como foco o trabalho com as criancas da educacéo infantil e ensino fundamental.

Compreendemos também que, a solicitagdo para que os cursos de formacéao
continuada abordem aspectos relacionados a fundamentagdo tedrica sobre
tecnologias digitais na educacao, reflete a preocupagao dos docentes sobre uma viséo
critica a aplicagao instrumental das TDIC. De acordo com Prado e Valente (2003, p.
21), a abordagem de aspectos tedricos €, de fato, importante “[...] para potencializar
mudancgas na pratica pedagodgica do professor’. Segundo os autores (/dem, ibidem),
€ a compreensao sobre o “saber fazer” fundamentada em pressupostos tedéricos que
possibilita ao professor relativizar, recriar e recontextualizar o conhecimento sobre as
tecnologias digitais em diversas situagoes.

Dessa forma, com base nas solicitagdes dos professores, sistematizamos uma
proposta de curso de formacgado continuada visando potencializar a utilizagédo, a
integracéo e a apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula na EJA.

Considerando os anseios dos docentes e com base nos fundamentos
apresentados por Prado e Valente (2003, p. 22), os quais afirmam que “[...] o melhor
€ quando conhecimentos técnicos e pedagdgicos crescem juntos, simultaneamente,
um demandando novas idéias do outro”, nos propomos a apresentar praticas para
execucao diaria, ou seja, planejamentos de sala de aula a partir de temas/conteudos
previstos nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) da EJA, integrando as
tecnologias digitais disponiveis nas unidades educacionais da rede.

Ressaltamos que ndo se trata de um “receituario” e, portanto, fechado demais.
Ao contrario, a metodologia utilizada na formacao consiste em propostas que podem
ser aplicadas, mas tudo com a intengao de ser apenas uma referéncia, ndo uma
féormula. As propostas apresentadas na formacéao podem ser adaptadas, reformuladas
ou justapostas a outras tantas formas de trabalho e também outras maneiras de
pensar e integrar as tecnologias digitais a pratica de sala de aula.

Na proxima segao, apresentaremos a descricao do processo de implantagao

das unidades que compdem o curso de formagao continuada em questao.
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5.3 ETAPA Il - ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE FORMAGCAO
CONTINUADA NO AMBITO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EJA

No ano de 2015, das 184 escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, 64
atendiam turmas da Educacao de Jovens e Adultos assim distribuidas nos Nucleos

Regionais de Educagéo (NRE)*%:

QUADRO 13 — QUANTITATIVO DE ESCOLAS E PROFESSORES QUE ATENDEM A EJA

NRE Quantidade de escolas Quantidade de professores
BN 10 14
PR 3 7
CiC 11 14
MZ 2 2
CJ 8 14
BQ 7 9
BV 9 11
SF 5 5
PN 9 15
TOTAL 64 91

FONTE: A autora (2018).

O curso intitulado “Tecnologias na EJA: estratégias de ensino e aprendizagem”
foi elaborado a partir das necessidades pontuadas pelos professores e com base em
referenciais tedricos de conhecimento da pesquisadora. Para atender tal demanda,
sistematizamos um curso em formato bimodal contemplando um total de 52 horas,
sendo 28 horas presenciais e 24 horas a distancia.

Foram ofertadas 25 vagas, as quais foram distribuidas considerando a
proporcionalidade de docentes da EJA atuantes nas escolas de cada Nucleo Regional
de Educacao da RME de Curitiba (Quadro 13) e respeitando o espaco fisico disponivel
para desenvolvimento do curso.

As inscricdes foram realizadas por meio de um procedimento chamado pela
SME de “Lista Fechada”, ou seja, respeitando o numero de vagas disponibilizadas,
cada NRE repassou (via e-mail) a Geréncia de Educagao de Jovens e Adultos da SME
os dados dos professores que iriam participar do curso. Tal procedimento também foi

acompanhado pela pesquisadora.

42 Dados obtidos junto a Geréncia de Educacéo de Jovens e Adultos da SME (2015) — ndo publicizado.
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Os encontros presenciais foram realizados no Centro de Formagéao
Continuada*® da SME. Tendo em vista que a proposta de formagéo se estabeleceu
numa parceria entre universidade e escola publica, optamos por trabalhar neste
mesmo espago e também por ja ser um local conhecido e de facil acesso aos
professores.

Para o desenvolvimento das atividades a distancia, fizemos uso do Ambiente
Virtual de Aprendizagem Moodle. Esta plataforma se constitui como meio de
comunicacao e interatividade entre cursistas e formadores dos cursos ofertados pela
Secretaria Municipal da Educacgao e, pela mesma razao explicitada anteriormente,

fizemos uso dela.

FIGURA 6 - PAGINA INICIAL DO CURSO NO AVA

TECNOLOGIAS NA EJA: ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Olal
Este Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) foi criado especialmente para nossa
comunicacdo e discussdo ao longo do curso "Tecnologias na EJA: estratégias de ensino e
aprendizagem".

Nesta trajetoria vocé ira interagir com a docente do curso e demais colegas. Desde ja
desejamos um rico processo de aprendizagem e um bom cursol

FONTE: A autora (2018).

O curso foi desenvolvido ao longo dos meses de margo a junho de 2015. Dos

25 professores inscritos no curso, quinze foram concluintes** (Grafico 3).

43 Na ocasido, o Centro de Formagdo Continuada localizava-se na rua Dr. Faivre, n® 398 — Centro.

44 Para recebimento da certificagdo de conclusdo do curso, considerando as normas instituidas pela
SME de Curitiba, o cursista deveria ter frequéncia minima de 80%. Destacamos que, para efeito de
validagéo de frequéncia nos encontros a distancia, era considerada a postagem da atividade proposta
no AVA.



GRAFICO 3 - INDICE DE APROVEITAMENTO DO CURSO “TECNOLOGIAS NA EJA:

ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM”

m CONCLUINTES

FONTE: A autora (2018).

NAO CONCLUINTES

130

Foram realizados sete encontros presenciais sempre as sextas-feiras, das 18h

as 22h, considerando o horario de permanéncia dos professores da EJA. No Quadro

14 apresentamos o cronograma do curso:

QUADRO 14 - CRONOGRAMA DO CURSO

Encontro presencial Data Carga horaria

1° encontro 20/03/15 4 horas
2° encontro 27/03/15 4 horas
3° encontro 10/04/15 4 horas
4° encontro 24/04/15 4 horas
5° encontro 08/05/15 4 horas
6° encontro 22/05/15 4 horas
7° encontro 19/06/15 4 horas

TOTAL 28 horas

FONTE: A autora (2018).

Ao final de cada encontro presencial era apresentada a proposta de atividade

a distancia, conforme cronograma e carga horaria descritos no Quadro 15:
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Atividade a distancia Descrigcao Carga horaria atribuida
Texto de fundamentacgao: “Inclusao digital do
Atividade 1 profissional professor: enterjdendo 0 conceito 4 horas
de Tecnologia”.
Histdria de vida: relagdo com a tecnologia.

Atividade 2 Elaboracao de apresentacao de slides. 4 horas
Atividade 3 Elaboragéo de planejamento. 4 horas
Atividade 4 Glossario de sites para a EJA. 4 horas
Atividade 5 Férum sobre o conceito de tecnologia. 4 horas
Atividade 6 Desenvolvimenio de planejamento para 4 horas

apresentagdo no encontro final.

TOTAL 24 horas

FONTE: A autora (2018).

O primeiro encontro, realizado em 20/03/15, teve por finalidade apresentar a

estrutura e cronograma do curso, as funcionalidades do AVA Moodle e promover uma

reflexdo sobre o conceito de tecnologia, as tecnologias digitais na sociedade, o

contexto da escola e da EJA (Apéndice 4).

Visando instigar tal reflexdo, foi exibido o video “Tecnologia ou Metodologia?”

(Figura 7).

FIGURA 7 — VIDEO TECNOLOGIA OU METODOLOGIA?

Video: Tecnologia ou Metodologia?

_Metodologia ou tecnologia

Video sugerido no encontro presencial de 20/03/15 - Tecnologia ou Metodologia?

Vale a reflex3o baseada em Juana Sancho (2006) Novas tecnologias usadas com velhas metodologias nos levam a quais destinos?... Velhas
tecnologias e novas metodologias... para outros? Para pensarmosl!

Disponivel em: hitps://www.youtube.com/watch?v=xLRIOmwvpBk

FONTE: A autora (2018).
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Também foi disponibilizado o texto de apoio para fundamentagéo tedrica:
“Inclusédo digital do profissional professor: entendendo o conceito de tecnologia”, de
autoria da Professora Doutora Glaucia da Silva Brito.

No que se refere a exploragcao do AVA Moodle, os professores foram orientados
quanto ao preenchimento do Perfil e também promovemos um Férum de
Apresentacdo no qual os participantes puderam (além de explorar a ferramenta)

compartilhar com o grupo seus interesses pessoais e profissionais (Figura 8).

FIGURA 8 — FORUM DE APRESENTACAO PROPOSTO NO AVA MOODLE

Forum de Apresentagdo

Mostrar respostas aninhadas v

Foérum de Apresentacéo
\ por Fabricia Gomes - sexta, 20 margo 2015, 20:50
Ola cursistas,
Queremos conhecé-las!
Para comecarmos cada um (a) ira atualizar seu perfil. Vamos ao passo a passo?
1. Insira uma foto no perfil e preencha com os dados solicitados, como por exemplo suas experiéncias, gostos e demais informacdes
2. Depois do perfil atualizado vocé podera responder ao Férum de Apresentacéo. No Fdrum, compartilhe conosco e com os colegas
cursistas: sua formacéo inicial. tempo de carreira, tempo de atuacdo na EJA, escola onde frabalha atualmente e por fim o que
levou vocé a participar deste curso.
3. A sequir comente um pouco a respeito dos seus interesses pessoais. além dos profissionais

Vamos 137!

Entdo, faca a sua apresentacdo, clicando em "Responder’. Lembre-se de ler a postagem dos colegas para conhecé-los(a) melnor. Se
desejar podera comentar também

Responder

FONTE: A autora (2018).

Ao final do encontro foi apresentada a proposta de atividade a distancia, na
qual os professores deveriam sistematizar um texto que abordasse sua relagdo com
a tecnologia ao longo da vida, considerando a trajetéria de formacéao pessoal, escolar

universitaria e em servico, conforme a Figura 9:
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FIGURA 9 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

EAD: Historia de Vida - Relagdao com a Tecnologia

Discutimos no primeiro enconiro presencial acerca do Conceito de Tecnologia e concluimos que o mesmo tem relacdo direta com o
desenvolvimento da humanidade, com o conhecimento.

Propomos agora refletir acerca da Formacao de Professores a partir da seguinte citacdo:

"O processo de desenvolvimento que o sujeito humano percorre ate atingir um estado de plenitude pessoal [..] Inclui problemas relativos aos
fins e/ou modelos a alcangar, 0s conteddo/experiéncias a assumir, as interacies sujeito-meio, aos estimulos e plano de apoio no processo.
I‘-.-tantém relacdo com 0 ideologico-cultural, como espaco que define o sentido geral dessa formac8o como processo" (ZABALZA e
GONZALEZ apud GARCIA, 1999, p. 19).

Apos ter realizado a leitura da citacdo, reflita sobre sua trajetoria de formacéo pessoal, escolar, universitaria e em servico no que diz respeito
ao uso das tecnologias.

A seguir, elabore um documento de no maximo uma lauda contemplando os aspectos citados acima. Vocé podera incluir uma imagem
pessoal ou outra que represente sua historia.

Lembre-se de dar um titulo ao seu texto e de inserir a identificacdo (NOME, ESCOLA. NRE).

Apesar de parecer um simples relato de vida, essa reflexdo € muito importante, pois tem relacdo direta com seu processo de socializacdo e
sua relacéo pessoal e subjetiva com as tecnologias.

Clique em Adicionar Tarefa para enviar seu argquivo

FONTE: A autora (2018).

Em 27/03/15 iniciamos o segundo encontro presencial propondo aos
professores uma atividade pratica: conectar cabos e fios de um computador,
deixando-o em condicbes de uso (Figura 10). O objetivo era proporcionar aos
docentes o conhecimento basico sobre o que é necessario para o funcionamento do
equipamento, para que, caso se deparassem com alguma situagao parecida em suas
unidades, tivessem condi¢cdes de identificar o problema e resolvé-lo, se possivel

imediatamente, sem a necessidade de esperar a presenca dos técnicos do ICI.
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FIGURA 10 - PROFESSORES EXPLORANDO O COMPUTADOR

FONTE: A autora (2018).

Visando retomar as discussdes realizadas no primeiro encontro, exibimos como

disparador o video “O computador e a alfabetiza¢ao de adultos” (Figura 11):

FIGURA 11 — VIDEO O COMPUTADOR E A ALFABETIZAGAO DE ADULTOS

Video: O computador e a alfabetizacdo de adultos

r pode serum grande aliad...

-4

Video: "O computador pode ser um grande aliado na alfabetizacao de adultos”

Disponivel em: hitps://fwww youtube com/watch?v=5nKv1mcRqQE

FONTE: A autora (2018).
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O video apresenta algumas possibilidades de trabalho com o computador na
alfabetizacdo de adultos. Conversamos a respeito e os professores colocaram suas
opinides, fazendo relatos de experiéncias que ja haviam desenvolvido com os
estudantes.

Em seguida apresentamos uma proposta de encaminhamento para trabalhar
com o género textual quadrinha (Apéndice 5) e, de maneira contextualizada,
exploramos tecnicamente a elaboragdo de apresentacédo de slides e download de
video, pois para desenvolvimento do encaminhamento proposto o professor precisaria
ter dominio dessas duas ferramentas. Foram produzidos tutoriais sobre o0 manuseio
desses recursos e disponibilizados no AVA, para que os professores pudessem

consultar posteriormente caso houvesse alguma duvida (Figura 12).

FIGURA 12 — MATERIAIS DISPONIBILIZADOS NO AVA PARA O 2.° ENCONTRO PRESENCIAL

ENCONTRO 2 - ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM - 27/03/15

|® Video: O computador e a alfabetizacdo de adultos
’ﬂ Proposia de Trabalho: Quadrinhas
L . )
 Apresentacdo Quadrinhas
|®@| Video Rolando Boldrin
’- Tutorial Download de Video
‘“ Tutorial Power Point

¢ EAD - Apresentacdo de Slides

FONTE: A autora (2018).

A proposta de atividade a distancia relativa a esse encontro consistiu na
elaboracdo de uma apresentacdo de slides que servisse como recurso para O
professor da EJA introduzir ou apresentar uma tematica/conteudo durante a aula
(Figura 13):
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FIGURA 13 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

EAD - Apresentacdo de Slides

Agora & com vocél

Que tal criar (ou adaptar) e compartilhar uma apresentacdo de slides gue sirva como recurso para o professor introduzir ou apresentar uma
tematica durante a aula?!

Elabore uma apresentacéo e no slide inicial cologue o titulo e sua identificacdo como autor do material.

Para compartilhar com os colegas cliqgue em "Acrescentar um novo tépico de discussdo". Faca um breve descritivo do material e lembre-
se de anexar o arquivo com a apresentacio.

Ao final, acesse e comente a postagem de no minimo um colega.

Bom trabalho!

Acrescentar um novo topico de discussao,

FONTE: A autora (2018).

O terceiro encontro presencial foi realizado no dia 10/04/15 e no contexto de
integracao das tecnologias digitais ao planejamento de sala de aula, considerando os
apontamentos feitos pelos professores no inicio desta pesquisa, selecionamos como
ferramenta os netbooks educacionais, download de jogos educativos com
possibilidade de uso off-line*® e também discutimos sobre o uso contextualizado da
calculadora. Para explorar esses recursos, sistematizamos duas propostas de plano
de aula a fim de proporcionar aos professores uma melhor visualizagao da integragao
da tecnologia, com vistas a compreender a importancia dos demais encaminhamentos
que sdo realizados durante o desenvolvimento de uma aula (Apéndice 6). Durante a
apresentacao das propostas os professores pontuavam melhorias, possiblidades mais
adequadas para o contexto da EJA, discutiam sobre o nivel de dificuldade, etc.

Como material de apoio aos professores, disponibilizamos um tutorial basico
para manuseio dos netbooks educacionais (Apéndice 7) e também sobre os
procedimentos para download de jogos.

A atividade a distancia consistiu na elaboragdo de um planejamento de aula
para a EJA que apresentasse de maneira contextualizada a utilizagao de tecnologias

digitais, conforme consta na Figura 14:

45 A maioria das escolas da RME de Curitiba possui rede wi-fi, no entanto, os professores alegam
problemas com a conexao. Assim, o trabalho com jogos off-line (jogos na extensao flash - .swf) amplia
as possibilidades de uso dos netbooks educacionais em sala de aula.
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FIGURA 14 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

EAD - Elaboracgao de Planejamento

Elabore uma proposta de trabalho (planejamento de aula) para a EJA que contemple o uso dos recursos tecnoldgicos digitais.
Lembre-se de contextualizar o uso desses recursos, registrando encaminhamentos prévios e posteriores ao uso dos mesmos.
Relate no plano de aula os recursos que serdo usados pelo professor e pelos alunos.

Aborde uma proposta viavel, que possa ser realizada a partir da realidade de sua Unidade Educativa, pois ao final do curso teremos um
mamento de socializacdo de todas as praticas.

Bom trabalhol

FONTE: A autora (2018).

No dia 24/04/15 realizamos o quarto encontro presencial. Os encaminhamentos
realizados nesse dia estavam relacionados ao tema “O mundo do trabalho”. Para
tanto, foi disponibilizado aos professores texto de apoio e videos (conforme Figura 15)
além da proposta de encaminhamento (Apéndice 8).

FIGURA 15 — MATERIAIS PARA O ENCAMINHAMENTO SOBRE O MUNDO DO TRABALHO

Proposta de Trabalho: O mundo do trabalho

Sugestio de Encaminhamento: O mundo do trabalho

B
I
""" Fau  EJA Tecnologia @ Trabalho.m
i \&, EJ&_Tecnologia e balho.mpd
ﬁ Excel Grafico EJ A pdf
""" ﬁ SugestSo de Atividade_TRABALHO. pdf
..... " ) _ A =3
Q} empos Modemos - Cena da Fabrica - Legendada. mpd
""" '- Texto TRABALHO. pdf

FONTE: A autora (2018).

Para desenvolvimento do encaminhamento proposto, foi abordado com os
professores a questdo de pesquisa na internet, elaboragao de graficos no editor de
planilhas e trabalhamos também com o editor de textos. Tais conhecimentos técnicos
se faziam necessarios para desenvolver a proposta de aula apresentada. Na
abordagem procuramos trazer recursos para o professor elaborar sua aula e também
ferramentas para manuseio pelos estudantes. Foram disponibilizados tutoriais sobre
as ferramentas.
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Durante o encontro, para colocar em pratica as dicas de busca na internet, foi
proposto no AVA um Forum com indicagao de sites para a EJA que abordassem a

questdo do dia 1.° de maio (Figura 16):

FIGURA 16 — FORUM COM INDICAGAO DE SITES SOBRE 1.° DE MAIO

Indicagao de sites sobre o dia 1° de maio
Mostrar respostas aninhadas hd

i Indicacdo de sites sobre o dia 1° de maio
ﬁ por Fabricia Gomes - sexta, 24 abril 2015, 1417
=}

Ao planejar o desenvolvimento de uma pesquisa na internet com seus alunos, € extremamente importante selecionar previamente sites
confiaveis e que tragam as informacfes necessarias acerca do tema a ser pesquisado.

Assim, considerando a proposta de pesquisa sobre o dia 1° de maio, selecione ao menos um site que contemple o que € solicitado no
roteiro de pesquisa da referida atividade e compartilne aqui com os colegas de curso.

ROTEIRD DE PESQUISA SOBRE 1° DE MAIO:

« Por que esse dia &€ comemorado?

+ O gue aconieceu na historia para que esse dia fosse lembrado?

- Como o Primeiro de Maio é comemorado na sua cidade?

= O que vocés acham dessa comemoracao?

= Como os direitos sociais relacionados ao trabalho foram conguistados?

Lembre-se de disponibilizar o link para o acesso e de fazer um breve comentario sobre o site, destacando aspectos positivos sobre ele.
Clique em "Responder” para registrar sua contribuicaol

Responder

FONTE: A autora (2018).

Como atividade a distancia, os cursistas deveriam construir um Glossario de
sites com indicagao de paginas apropriadas para o trabalho com estudantes da EJA.

A tematica ficava a critério de cada cursista (Figura 17).
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FIGURA 17 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

EAD - Glossario de Sites para EJA

Olal £

Faca uma busca na internet e compartilhe aqui a indicacdo de um ou mais sites que tenham contelidos interessantes
para serem utilizados com turmas da EJA.

Pode ser algum site gue sirva como subsidio para o professor da EJA preparar suas aulas, ou ainda sites para serem
utilizados diretamente em atividades com os alunos.

Wale também compartilhar links de paginas com jogos gue sejam adequados a esta modalidade de ensino.

Cligue em "Inserir novo item" para registrar sua contribuicdo.

Mo campo "Conceito” insira 0 nome do site e no campo "Definicdo” faca uma breve descricdo do conteddo da pagina.
Ao final clique em "Salvar mudancas".

Boa pesquisal

[ ¥ Buscar em todo o texto

Inserir novo item

FONTE: A autora (2018).

No quinto encontro, realizado em 08/05/15, trabalhamos novamente com jogos
em flash (off-line), download de audio e compartilhamento de arquivos em nuvem. O
manuseio técnico das ferramentas deu-se por meio da abordagem pedagodgica com
as tematicas “Diferenciando Correspondéncias” e “Regides do Brasil” (Apéndice 9),

cujos materiais foram disponibilizados no AVA conforme Figura 18:

FIGURA 18 — MATERIAIS DISPONIBILIZADOS NO AVA PARA O 5.° ENCONTRO PRESENCIAL
ENCONTRO 5 - ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM - 08/05/15

..._.,-Pmpusza de trabalho: Diferenciando Correspondéncias
L Proposta de Trabalho: Regifes do Brasil
‘_-,Jogos
_;.I*viapas
ﬁ Tutorial Google Drive
g' Tutorial para download de audio
ﬁ EAD - Texio
{ EAD - Forum

FONTE: A autora (2018).
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Como atividade a distancia, foi proposto aos professores que retomassem sua
ideia inicial sobre o conceito de tecnologia e registrassem, a partir do estudo do texto
indicado no primeiro encontro e das discussdes realizadas com o grupo, se essa

definicdo havia se alterado ou n&o (Figura 19).

FIGURA 19 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

EAD - Forum
Mostrar respostas aninhadas v

EAD - Forum
ﬁ por Fabricia Gomes - sexta, 8 maio 2015, 16:08

No inicio do curso vocé respondeu um guestionario apresentando sua definicdo para tecnologia.

Apos a leitura do texto "Inclusdo digital do profissional professor: entendendo o conceito de tecnologia”, esse conceito mudou?
Como vocé definiria tecnologia, hoje? Ouve mudanca sobre sua percepcdo ao longo do desenvolvimento do curso?

Pontue também como vocé pensava a tecnologia na educacdo antes e como e€ssa ideia se apresenta agora.

Cligue em Responder para registrar sua participacio.

Responder

FONTE: A autora (2018).

O sexto encontro presencial foi realizado em 22/05/15 e a integragdo das
tecnologias digitais ao planejamento deu-se com base no tema “Agua” (Apéndice 10).
Para o desenvolvimento das atividades propostas foi trabalhado com os professores
a utilizacao dos netbooks educacionais e softwares ja instalados no equipamento,
recursos audiovisuais, apresentacdo de slides, acesso a internet e elaboracdo de
graficos no editor de planilhas (Figura 20).

FIGURA 20 — PROFESSORES DA EJA NO 6.° ENCONTRO PRESENCIAL

FONTE: A autora (2018).

A atividade a distancia (Figura 21) consistiu na elaboragédo e desenvolvimento

de um plano de aula para a EJA que contemplasse as tecnologias digitais, o qual seria
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apresentado no ultimo encontro presencial em um seminario para compartilhamento

de praticas.

FIGURA 21 — ATIVIDADE A DISTANCIA PROPOSTA NO AVA MOODLE

Postagem do Plano de Aula e Apresentacao

Elabore e desenvolva uma proposta de aula para os estudantes da EJA que contemple o uso de tecnologias digitais.
Lembre-se de utilizar os recursos tecnologicos como estratégias de ensino e aprendizagem!

Siga o modelo de formatacio de planejamento ja utilizado anteriormente e elabore uma apresentacéo de slides para socializar sua pratica com
os colegas no dia do encontro presencial (faca uso de imagens).

Bom trabalho!

FONTE: A autora (2018).

O sétimo e ultimo encontro presencial foi realizado em 19/06/15 e teve a
dindmica de um seminario para compartihamento de praticas. Os professores
puderam apresentar o planejamento (Apéndice 11) elaborado e desenvolvido junto
aos estudantes da EJA para os demais colegas cursistas.

Todo material produzido pelos professores foi disponibilizado no AVA do curso,

conforme mostra a Figura 22:

FIGURA 22 — MATERIAL PRODUZIDO PELOS PROFESSORES E COMPARTILHADO NO AVA

MATERIAL COMPARTILHADO NO ENCONTRO FINAL

MATERIAL COMFARTILHADC NO ENCONTRO FINAL

L]
G
|
I

D D D

D

FONTE: A autora (2018).
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Além do planejamento em documento de texto, os professores elaboraram
também uma apresentacao de slides para apresentagao da pratica no seminario.

Ao final do encontro foi proporcionado um “Café Pedagdgico” para socializagao,
despedidas e repasses de informagdes sobre os encaminhamentos da pesquisa, onde
pontuamos que ao final do ano letivo os professores seriam convidados para uma
reunido a fim de avaliarmos a aplicabilidade dos encaminhamentos abordados no
curso, a eficacia da formagao e necessidade (ou ndo) de continuidade no processo
formativo para que as tecnologias digitais fossem efetivamente utilizadas, integradas
e apropriadas pelo professor da EJA a pratica de sala de aula.

Na sec¢do a seguir apresentaremos o perfil dos professores que participaram

desta etapa da pesquisa.

5.3.1 Perfil dos professores participantes da pesquisa na Etapa Il

Os dados a seguir foram coletados por meio de questionario on-line
disponibilizado aos professores durante o desenvolvimento do curso. Conforme ja
pontuamos, os profissionais foram informados previamente sobre o desenvolvimento
da pesquisa e tiveram acesso ao Termo de Consentimento Informado (Apéndice 3).

Visando preservar a identidade e sigilo dos professores, eles serao
identificados nesta etapa da pesquisa com a letra “P” seguida dos numeros 1 ao 25.
Para estabelecer relacdo com a etapa da pesquisa a qual os dados se referem
utilizaremos a sigla “Ell”, por exemplo: EllI-P1 (Ié-se: Etapa Il — Professor 1).

Observando o perfil dos professores cursistas, constatamos que a maioria
encontra-se na faixa etaria dos 41 aos 50 anos (40%), seguido pelos professores que

tem entre 31 e 40 anos (28%), conforme mostra o Grafico 4:
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GRAFICO 4 - FAIXA ETARIA DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DO CURSO

m 20 a 30 anos
= 31 a 40 anos
® 41 a 50 anos

51 a 60 anos

= 61 anos ou mais

FONTE: A autora (2018).

Também questionamos os professores sobre o tempo de atuacao docente e a
grande maioria (76%) informou trabalhar na RME ha mais de sete anos. No entanto,
sobre a experiéncia de atuacdo na EJA, quase a metade dos docentes (44%)
encontravam-se em seu primeiro ano de trabalho com esta modalidade de ensino,

conforme Grafico 5:

GRAFICO 5 — TEMPO DE ATUAGCAO DOCENTE NA EJA

m 12 ano de trabalho na EJA
= 2 anos
= 3 anos

O%\

20%

4 anos
= 5anos
® 6 anos

® 7 anos ou mais

FONTE: A autora (2018).

Isso reflete o fato de as vagas disponibilizadas para o trabalho com a EJA nao

serem fixas, ou seja, sao distribuidas a cada ano conforme a demanda. Assim, o
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professor nao tem garantia de que conseguira atuar na EJA no ano letivo seguinte,
pois sdo designados a partir de RIT*¢ (Regime Integral de Trabalho).

Analisando a formagao académica do grupo de profissionais que respondeu ao
questionario, somente dois informaram possuir especializacdo em EJA. Quando
questionados sobre terem participado de algum curso ofertado pela SME que tratasse
especificamente dos encaminhamentos didatico-metodolégicos para o trabalho com
essa modalidade de ensino, praticamente a metade (48%) informou nunca ter
recebido tal orientacao.

Sobre a oferta de formagao continuada pela mantenedora no ambito das
tecnologias digitais na EJA, somente 24% afirmaram ja ter participado. A grande
maioria (76%) ainda ndo havia realizado nenhum curso referente a essa tematica,

conforme mostra o Grafico 6:

GRAFICO 6 - PARTICIPACAO EM CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA SOBRE
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EJA

= SIM
= NAO

FONTE: A autora (2018).

Quando questionados sobre a importancia/necessidade de contemplar o
trabalho com as tecnologias digitais em sala de aula, os professores foram unanimes

ao afirmar que tal encaminhamento é necessario, justificando:

46 O Regime Integral de Trabalho (RIT) se aplica a ocupantes de cargos efetivos cuja carga horaria
semanal é diferenciada, sendo dada a opg&o de exercer o cargo pela carga horaria maxima, que sao
40 horas semanais, a fim de que sejam executados programas, projetos, agcdes ou fun¢des que exijam
extensdo da jornada.
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Além de facilitar o trabalho do professor, os alunos também tém
direito de ter acesso as tecnologias. (EII-P9).

[...] as tecnologias digitais estdo presentes em diferentes
situagbes do cotidiano dos estudantes. Além disso, s&o recursos
que possibilitam o trabalho com as varias areas do
conhecimento e o0s aspectos cognitivos envolvidos com o
processo de aprendizagem. (EIl-P15).

A escola que atende a EJA deve estar atenta aos interesses e
necessidades desses estudantes, que historicamente sofrem
com o0s interesses politicos que permeiam a educagéo escolar,
e devera utilizar adequadamente todos os recursos disponiveis,
inclusive os de midia, visando alcancar resultados relevantes de
aprendizagem e desenvolvimento na formagéo dos alunos |[...].
(Ell-P20).

De acordo com os professores, as principais barreiras encontradas para o
trabalho com a tecnologia digital na EJA centram-se na questdo da infraestrutura
(50%) e auséncia de acompanhamento pedagdgico (33%). Esses dados refletem a
pesquisa desenvolvida por Gomes (2013), na qual a autora ja identificava que fatores
relacionados a questdes infraestruturais e de acompanhamento pedagogico, entre
outros, interferem na pratica do professor em relagao as tecnologias digitais.

Na secao seguinte relataremos a experiéncia de utilizacdo do Ambiente Virtual
de Aprendizagem Moodle no desenvolvimento do curso de formagao continuada

realizado.

5.3.2 A utilizagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle

Os dados a seguir foram coletados por meio de questionario on-line
disponibilizado aos professores durante o desenvolvimento do curso. Dos 25
participantes, dezenove colaboraram enviando suas respostas. Assim, visando
preservar a identidade e sigilo dos professores, eles serao identificados nesta etapa
da pesquisa com a letra “P” seguida dos numeros 1 ao 19, de acordo com a sequéncia
de resposta registrada no questionario. Para estabelecer relacdo com a etapa da
pesquisa a qual os dados se referem utilizaremos a sigla “Ell”, por exemplo: EIll-P1

(Ié-se: Etapa Il — Professor 1).
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Contextualizando o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem pela SME de
Curitiba, destacamos que a plataforma Moodle ¢é utilizada desde 2009 como apoio aos
cursos, que podem ser bimodais ou totalmente a distancia. Antes disso, o Ambiente
Virtual de Aprendizagem adotado pela SME era o TelEduc, o qual esteve em atividade
na rede municipal a partir de 2005. Ou seja, ha mais de dez anos os profissionais da
RME de Curitiba dispdem de ambiente virtual como espaco para promogao da
formacgao continuada.

Mas, para nossa surpresa, a maioria dos professores participantes da pesquisa
(65%) afirmaram nao ter tido nenhum contato anterior com AVA. Apenas 35%
afirmaram ja ter participado de algum curso onde tenha sido utilizada a ferramenta.

Acerca dos conhecimentos de informatica e internet antes do inicio do curso,
9% dos participantes afirmaram nao possuir conhecimento nenhum; 63% possuiam
conhecimento em nivel basico; 14% intermediario e 14% afirmaram ter conhecimento

avancado, conforme apresenta o Grafico 7.

GRAFICO 7 - CONHECIMENTOS PREVIOS DE INFORMATICA E INTERNET

= NAO

= SIM - BASICO

m SIM - INTERMEDIARIO
SIM - AVANGCADO

FONTE: A autora (2018).

Sobre 0 acesso dos professores participantes do curso ao AVA, com base em
dados gerados pela propria plataforma Moodle, temos o seguinte panorama (Quadro
16):
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QUADRO 16 - TIPOS DE AGOES DESENVOLVIDAS PELOS PROFESSORES DA EJA NO AVA

Tipo de agao Quantidade de registros
Visualizar 5.467
Acrescentar (postar) 223
Atualizar 196
Excluir 12

FONTE: A autora (2018).

Considerando a quantidade de registros para a¢des de visualizagdo do AVA
(5.467 registros) em contraponto com a quantidade de postagens realizadas (223
registros), podemos observar que, com base na categorizagdo apresentada por
Scherer (2005), os docentes da EJA participantes do curso comportaram-se como
“visitantes” do Ambiente Virtual de Aprendizagem, pois temos um alto numero de
visualizagdes e reduzido numero de postagem/participagao efetiva.

Quando questionados sobre problemas para acessar o Moodle, apenas trés
professores relatam alguma dificuldade e estas consistiram em questdes referentes a
senha e endere¢o na web para localiza-lo.

Sobre a organizagdo dos materiais, conteudos e atividades disponibilizados no

AVA os professores afirmaram que:

A disposicdo dos materiais esta excelente. (EII-P6).
N&o tive dificuldades. (Ell-P9).

As vezes me perco com alguns links, mas aos poucos vou
superando. (Ell-P16).

Vale ressaltar que apenas um profissional pontuou ter tido dificuldades para
navegar no AVA e acessar as informagdes, materiais e conteudos disponibilizados.
Ressaltamos ainda que este mesmo docente afirmou ndo possuir nenhum
conhecimento de informatica ou internet antes do inicio do curso e que contou com a
ajuda de uma colega para realizar os acessos ao Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Quanto a uma possivel mudanca na forma de organizagdo para estudar e
aprender considerando a utilizagdo de um ambiente virtual, 26% afirmaram n&o ter

identificado nenhuma alteragao e 74% fizeram relatos como:
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Facilita o estudo com esta forma de organizagdo do material, o
acesso é facil e rapido. (Ell-P7).

Sim, pois o horario para estudar utilizando o Moodle é bem
flexivel. Além disso, o foco em conteudos especificos auxilia na
compreens&o do que esta sendo estudado. (Ell-P8).

Achei a forma de organizagdo e estudo muito boa. Sempre
retorno a pagina procurando as informagbes trabalhadas no
curso. Contribuiu muito para o meu trabalho na EJA, inclusive
com os discentes. (ElI-P9).

Sessenta e oito por cento (68%) dos professores consideram ainda que o
Moodle teve influéncia para o aumento da participagao inclusive nos encontros
presenciais pois “[...] o uso do Moodle possibilita uma interagdo mais dindmica com
os conteudos”. (ElI-P8).

Sobre as vantagens e desvantagens de se utilizar um Ambiente Virtual de

Aprendizagem, os professores indicaram as seguintes questdes (Quadro 17):

QUADRO 17 - VANTAGENS E DESVANTAGENS APONTADAS PELOS PROFESSORES DA EJA
NA UTILIZACAO DO AVA MOODLE

Vantagens Desvantagens .
Continua

Falta de tempo para realizar as atividades a

distancia.

Comunicagao direta. -

Facilidade para utilizar. -

Agilidade.

Ambiente atrativo e de facil acesso. -

Flexibilidade de tempo para estudar. -

Organizagdo e  compartiihamento  das
atividades.

Flexibilizaggo de horario de estudo,
concentragao de postagens num s6 ambiente,
troca de informagdes entre os participantes.

Nem todo ambiente em que se tem horario
disponivel para o estudo tem acesso a internet.

Informagdes bem organizadas facilitando a
pesquisa e a busca dos conteudos
apresentados no curso, podendo ser
retomados em varios momentos.

Aprendizado adquirido (conhecer a | Falta de tempo para realizar as atividades
plataforma). solicitadas.

Acesso a todas as informagdes do curso, textos
entre outros.

Interagdo com os participantes, troca de
conhecimentos.

E obrigatério a postagem de muitas atividades.
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Desvantagens

Vantagens Conclusao

Acesso facil. -

Bom para quem ja sabe e faz uso dessa
ferramenta e maravilhoso para quem precisa -
aprender muito ainda - Como eu!

Depender de acesso a internet para postar as
atividades EAD, pois as escolas nem sempre
dispdem de internet de qualidade.

Disponibilizagdo dos materiais para baixar e
utilizar quando necessario.

Tenho dificuldade em acessar o ambiente em
minha escola.

FONTE: A autora (2018).

Sobre a questao do relato dos professores quanto a falta de tempo para
realizacao das atividades a distancia, vale ressaltar que muitos dos docentes da EJA
atuam numa jornada dupla de trabalho, e, novamente, questdes infraestruturais
(acesso a internet) se fizeram recorrentes.

Ainda assim, podemos observar no Quadro 17 mais vantagens do que
desvantagens na utilizagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem. Entre os aspectos
positivos, destaque para a flexibilidade de tempo para estudar, facilidade de acesso e
0 espacgo para compartilhamento de materiais pedagogicos.

Ressaltamos que os encaminhamentos adotados via AVA nao exploraram a
plataforma Moodle em sua potencialidade, pois, de acordo com os dados coletados
junto aos professores para estruturagdo do curso, os mesmos afirmaram necessitar
de encaminhamentos em nivel basico acerca das tecnologias digitais.

Ainda assim, podemos observar que a utilizacdo do Ambiente Virtual de
Aprendizagem trouxe beneficios para o processo de formagao continuada a distancia
dos professores, ao permitir que o professor-cursista se familiarizasse com as TDIC,
visto que cada vez mais ele ira deparar-se com essas tecnologias em seu cotidiano.

Na sec¢do a seguir apresentaremos os encaminhamentos adotados na Etapa

[ll, onde realizamos uma avaliacdo compartilhada acerca da formagao desenvolvida.

5.4 ETAPA Il — AVALIACAO COMPARTILHADA

Seis meses apods o término do curso convidamos os professores para uma

reunido a fim de avaliarmos de forma compartilhada os resultados da formacao
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desenvolvida, verificando a aplicabilidade dos encaminhamentos abordados no curso,
a eficacia da formacado e a necessidade (ou nao) de continuidade no processo
formativo para que as tecnologias digitais fossem efetivamente utilizadas, integradas
e apropriadas pelo professor da EJA a pratica de sala de aula.

Os professores foram contatados via e-mail e mensagem de texto enviada pelo
celular. A data escolhida para a reuniao foi 04/12/15, uma sexta-feira, as 18h00,
respeitando o periodo de permanéncia dos professores para que assim pudessem
comparecer.

Adotamos o critério de convidar para a reunido os docentes que haviam
efetivamente concluido o curso, ou seja, recebido o certificado de conclusdo mediante
frequéncia minima de 80% e devida realizagéo das atividades a distancia propostas
no AVA. O estabelecimento de tal critério teve por objetivo assegurar uma avaliagao
mais completa, uma vez que os professores haviam acompanhado toda a formacao.

Desta forma, foram convidados para a reunido quinze professores, mas

somente quatro compareceram (Grafico 8).

GRAFICO 8 — CRITERIOS ADOTADOS PARA A CONTINUIDADE DA PESQUISA
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INSCRICAO NO CURSO CONCLUSAO DO CURSO PARTICIPACAO NA REUNIAO

FONTE: A autora (2018).
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As professoras que compareceram a reunidao (todas do género feminino)
representavam trés dos nove Nucleos Regionais de Educagao existentes na época*’:
uma professora do NRE PR (Portdo), uma professora do NRE MZ (Matriz) e duas
professoras do NRE BV (Boa Vista). Visando preservar a identidade e sigilo das
professoras, elas serao identificadas nesta etapa da pesquisa com a letra “P” seguida
dos numeros de 1 a 4. Para estabelecer relacdo com a etapa da pesquisa a qual os
dados se referem utilizaremos a sigla “Elll”, por exemplo: Elll-P1 (Ié-se: Etapa Ill —
Professora 1).

Iniciamos o encontro agradecendo a presenca e disponibilidade das
professoras da EJA em participar da reunidao e consequente contribuicido com a
avaliacao do processo formativo realizado.

Na sequéncia retomamos brevemente o0 objetivo da pesquisa, o0s
encaminhamentos adotados até entdo e seguimos para o desenvolvimento de uma

pauta semiestruturada, conforme consta no Quadro 18:

QUADRO 18 — PAUTA PARA A REUNIAO

Item Assunto da pauta

1 O conteudo desenvolvido no curso estava de acordo com a proposta apresentada?
Os recursos utilizados foram satisfatérios quanto a quantidade e qualidade?

/A formadora demonstrou dominio do conteudo e foi objetiva em suas explicagbes?
A formadora esclareceu a duvida dos cursistas?

Como vocé avalia o trabalho da formadora do curso?

/A carga horaria do curso foi satisfatoria?

ApOs a finalizagdo do curso, vocé utilizou com os estudantes alguma tecnologia
digital?

A que vocé atribui o fato de ter utilizado (ou ndo) a tecnologia digital com os
estudantes nesse periodo?

9 Quais atividades desenvolveu?

10 Fez uso de alguma sugestao de atividade indicada durante a realizagdo do curso em
suas aulas?

11 [Encontrou dificuldade para o desenvolvimento da aula utilizando a tecnologia digital?

N (OO |W|IN

FONTE: A autora (2018).

Em relagdo ao primeiro item da pauta, as professoras foram unanimes ao
afirmar que o conteudo desenvolvido no curso estava de acordo com a proposta

apresentada previamente e enfatizaram ainda que a metodologia adotada (apresentar

47 No ano de 2017, o Nucleo Regional de Educagéo Tatuquara (NRE TQ) foi acrescido aos NRE de
Curitiba.
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a ferramenta articulada a um encaminhamento de sala de aula) contribuiu para um

melhor entendimento acerca da integracédo da tecnologia digital ao planejamento:

Esses encaminhamentos apresentados facilitaram. Uma coisa é
vocé pegar o encaminhamento e aplicar, modificar e com o
tempo desenvolver um outro totalmente novo. (Elll-P1).

Mesclar a tecnologia com o encaminhamento da aula foi muito
bom, porque eu acho que é diferente porque ja fiz curso de
informatica para o ensino fundamental, mas eles nao abordam
assim, integrado. E muito separado, mostra a tecnologia, mas
néo fala como usar em sala. [...] Esse n&o, esse foi bem pratico.
(EllI-P2).

Eu acho que facilitou bastante por causa das sugestbes
apresentadas no curso, a gente compatrtilhou varias atividades e
isso que foi interessante. [...] Os outros cursos que ja participei
eram bem técnicos, como que mexe no computador e tal, mas e
como que a gente usa isso na escola? Quais sdo os caminhos?
Isso nunca ninguém tinha dito para a gente. (Elll-P3).

O processo para elaborar a aula eu achei tranquilo por conta das
dicas do proprio curso. A gente pensa assim: é facil buscar
imagem, montar um power point, mas vi que com 0 curso eu
otimizei meu tempo para fazer e consegqui visualizar e relacionar
a ferramenta com o conteudo. (Elll-P4).

Nesse momento da reunido, chamamos a atencao para o fato do curso ter sido
estruturado a partir das necessidades apontadas pelos préprios professores da EJA,
ao que elas prontamente manifestaram achar muito interessante, pois, “...] ninguém
melhor do que o proprio professor para dizer de que tipo de formacao ele precisa,
quais sdo suas necessidades [...]". (EllI-P1).

As professoras também consideraram que as tecnologias digitais utilizadas
durante a formacgao funcionaram de maneira satisfatéria e estavam em quantidade
adequada em relagdo ao publico presente (item 2), no entanto, pontuaram que em
suas unidades a realidade ¢é diferente: o acesso a internet & precario ou nulo; nem
todos os computadores do laboratério de informatica funcionam; o sistema
operacional dos netbooks educacionais nao foi atualizado na totalidade dos
equipamentos e que, muitas vezes, a EJA ndo tem 0 mesmo acesso que as outras
equipes da escola as tecnologias digitais (e outros recursos) presentes na unidade

educacional.
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Falta um espacgo para a EJA, porque as vezes ndo € soO a
tecnologia, mas até mesmo um papel, um durex, uma cola... A
gente ndo tem acesso. E aquela visdo de que a gente sé precisa
do quadro e do giz para trabalhar. [...] Eu uso s6 o meu
computador, deixo la no cantinho. (EIlI-P1).

O meu principal problema la é porque a gente ndo tem o recurso,
nao tem computador, laboratério. Entdo o que que eu fiz, eu
tenho meu notebbok velho, ndo funciona internet, mas eu levei
para a sala de aula, ele ja fica no meu armario. (EIlI-P2).

Sobre usar o laboratorio la na escola é um pouco dificil, porque
eles tém aquilo de que no diurno tem uma professora
responsavel, ela que tem a senha e tal. (EIlI-P3).

Sobre a formadora do curso (itens 3, 4 e 5 da pauta), as professoras teceram
consideragdes positivas, avaliando o trabalho como “6timo”. Destacaram a
importancia da paciéncia e nitidez na realizagdo dos encaminhamentos,
proporcionando que os cursistas pudessem acompanhar o que estava sendo
trabalhado. Afirmaram que em alguns cursos elas “se perdem”, mas ficam com
vergonha de perguntar, o formador ndo para o encaminhamento para retomar ou ir
“‘mais devagar” e assim o aproveitamento € menor, pois elas estdo presentes, mas
nao compreendem tecnicamente o manuseio de um determinado recurso tecnolégico,
por exemplo.

Sobre a carga horaria do curso (item 6) as professoras consideraram
satisfatoria, enfatizaram a necessidade de que a oferta de cursos em tecnologia seja

continua (evitando rupturas no processo), mas fizeram algumas ressalvas:

Para a EJA foi um ano bastante carregado de curso, a gente ndo
teve praticamente permanéncia na escola e isso sobrecarrega.
(EllI-P3).

A gente tem muita demanda na escola, sobra pouco tempo para
se aperfeigoar, entdo participar de um curso com varias sextas-
feiras seguidas foi puxado. E bom ter um espaco de tempo
maior, mas ao mesmo tempo ndo pode ser muito tambéem
porque sendo quando volta vocé até ja esqueceu aquilo que foi
ensinado. (Elll-P4).

Diante disso, consideramos importante ressaltar a necessidade de integracao

das tecnologias digitais aos demais cursos ofertados pela SME, otimizando assim o
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tempo dos professores destinado a formacao e também ao aspecto ja mencionado
anteriormente, de que a integracao técnico-pedagodgica da tecnologia digital ao
encaminhamento de sala de aula caracteriza-se como uma boa estratégia formativa,

conforme pontuaram as professoras:

[...] o curso me ajudava além das questées com a tecnologia, no
proprio encaminhamento com a EJA. Este foi meu primeiro ano
com a EJA, entdo eu néo tinha muita no¢do do curriculo, de
como trabalhar [...]. (EIlI-P2).

O curso foi facilitador, porque na sexta-feira é dia de
permanéncia e vocé ja fica com a cabega assim: O que é que eu
vou fazer essa semana? E o que a gente ia vendo aqui ja ia
dando umas ideias, até para a questdo do contetdo mesmo,
pensando o0 que poderia trabalhar para além dos
encaminhamentos com a tecnologia. (Elll-P3).

Nesse momento da reunido abrimos espaco para uma questao que nao estava
na pauta inicial e perguntamos as professoras o que as motivou a concluir o curso,

sobre o que elas responderam:

Mesmo estando cansada, sendo uma sexta-feira, eu vinha
porque eu sabia que se faltasse eu ia perder alguma coisa. Teve
uma aula que eu perdi e percebi que ndo podia perder mais,
porque uma coisa puxava a outra entdo eu sentia necessidade
de continuar e terminar porque o curso me ajudava além das
questées com a tecnologia, no proprio encaminhamento com a
EJA. (EllI-P2).

O préprio encaminhamento do curso, a gente foi motivada a
continuar, a concluir. Uma aula foi ligando a outra durante o
curso e néo tinha como n&o vir. A gente queria saber, continuar.
(EllI-P3).

Quando questionadas sobre a utilizacdo de tecnologias digitais com os
estudantes apds o término do curso (item 7), todas as professoras afirmaram ter
utilizado. Uma delas pontuou ter utilizado poucas vezes e as outras trés afirmaram té-
lo feito com mais frequéncia. Entre os encaminhamentos realizados (item 9), destaque
para o trabalho com os seguintes recursos: editor de textos, jogos educativos,
construcdo de graficos, pesquisas, editor de apresentacdes, projetor multimidia,

calculadora (por meio do celular) e exibigao de videos.
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Sobre as atividades desenvolvidas, as professoras relataram que as sugestoes
indicadas no curso foram de grande valia (item 10). Alias, todas as atividades
desenvolvidas pelas professoras partiram dos encaminhamentos abordados no curso,

algumas reproduzidas tal qual sugeridas e outras modificadas e/ou adaptadas:

Fiz uso de encaminhamentos utilizados no curso, utilizamos a
sugestéo do trabalho com multiplicagéo, os jogos. As atividades
sobre o mundo do trabalho com power point foi um trabalho bem
bacana. Trabalhamos a atividade da calculadora com o celular e
exploramos o celular como um todo, até para aprender a ver o
calendario, por exemplo. Também elaboramos o curriculo. (Elll-
P1).

Eu fiz uso do planejamento apresentado no curso, ndo foi a
proposta como um todo, mas fui pegando algumas ideias,
inserindo em outras atividades. [...] O curso ajudou muito, porque
sendo nem essas atividades teria feito. Ter participado do curso
despertou nosso olhar para a tecnologia. (Elll-P2).

N&o foram muitas atividades, eu diria umas trés: calculadora,
powerpoint, sistema monetario. Peguei algumas atividades de
uma professora que tinha compartilhado no AVA. Por ver que
tinha dado certo com as outras meninas que compartilharam as
experiéncias, vocé se sente segura, vai dar certo comigo
também. Isso foi um facilitador. (EIlI-P3).

Usei o datashow e algumas atividades que compartilhamos no
curso, como sistema monetario. Dei continuidade a pratica que
apresentei no ultimo encontro, sobre géneros textuais, trabalhei
outros géneros e por ultimo trabalhei patrimbnio historico:
histéria de Curitiba, parques, leitura projetada, fotos que eu achei
fantastico porque eles participam bem. (Elll-P4).

Sobre os fatores que influenciaram para a utilizagdo das tecnologias digitais em
suas aulas (item 8), as professoras destacaram: a participagdo no curso; a
necessidade de promover o acesso dos estudantes da EJA a tecnologia digital: “A
tecnologia na EJA hoje é uma questéo social. Muitas vezes eles ndo sabem nem
retirar o pagamento do banco, tem medo de caixa eletrénico. Entdo essa proximidade
com o computador, com o mundo digital pode ajudar”. (Elll-P2); e o interesse

pessoal/profissional nas tecnologias digitais (Grafico 9).
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GRAFICO 9 — FATORES QUE INFLUENCIARAM AS PROFESSORAS A UTILIZAREM AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

FONTE: A autora (2018).

No que se refere a experiéncia de desenvolvimento da aula utilizando a

tecnologia digital (item 11), as professoras afirmaram que:

Eu me senti muito satisfeita, mas sempre fazendo um
planejamento cuidadoso, como sera que vai Sser, que vai
acontecer. Tem um pouco de inseguranga ainda, ndo é como é
com o quadro. Mas para criar, desenvolver para aplicar, acredito
que eu ndo tenha ainda condigées. (Elll-P1).

Eu ja tinha medo, insegurancga. Ai vocé chegar e mostrar para
alguém alguma coisa que vocé nem sabe mexer. Nao estou
100% segqura ainda, fico meio perdida, mas vocé vai fazendo as
tentativas. (EIlI-P2).

O curso foi muito util. No meu caso validou o que eu pensava.
N&ao tenho medo nem nada, mas sempre fica aquela duvida:
“Sera que é isso mesmo?”, “Sera que € assim que faz?”. (Elll-
P3).

Sinto que tenho que preparar melhor uma aula inicial, explicando
aqui que liga, aqui que aperta... A gente chega, ja vai ligando
tudo e isso priva um pouco deles estarem conhecendo e se
apropriando. Mas eu pretendo fazer uma sequéncia didatica
assim do comecinho [...]. (EllI-P4).

A partir das considerag¢des apontadas pelas professoras e diante dos conceitos

de utilizagdo, integracdo e apropriagdo das tecnologias digitais adotados nesta
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pesquisa (MOERSH, 1996; SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 1997; UNESCO,
2002; MORAN, 2007), podemos afirmar que o curso contribuiu para que as docentes
utilizassem as TDIC em suas aulas, no entanto, encontram-se em processo de
integracéo dela ao planejamento de sala de aula, necessitando ainda de outras agdes
para que a apropriacdo aconteca efetivamente.

Diante disso as professoras, por iniciativa propria, pontuaram sobre a
necessidade de continuidade no processo formativo e manifestaram a vontade de
poder contar com acompanhamento pedagdgico no interior da escola para pensar o

uso das tecnologias na EJA:

Entdo se ndo tiver formagdo ndo da. Se tiver a oportunidade de
um curso ano que vem eu vou continuar fazendo porque ainda
nao me apropriei totalmente. (Elll-P2).

O ideal seria ter alguém na escola para poder ajudar a gente a
pensar o planejamento com as tecnologias. (EIlI-P3).

As vezes a gente pensa num modo sé de aplicar a tecnologia e
se tivesse alguem para ajudar essa pessoa poderia trazer outras
ideias, até de estender o planejamento e aproveitar mais as
tecnologias. (Elll-P4).

Tendo em vista estes apontamentos feitos pelas professoras, discutimos sobre
as possibilidades de continuidade do processo formativo e combinamos que no inicio
do ano letivo de 2016 retomariamos o contato para definir as estratégias que seriam
utilizadas a fim de atender a demanda apresentada. Diante disso, as professoras

destacaram a incerteza acerca do fato de continuarem (ou néo) atuando na EJA:

[...] até hoje néo existe padréo na EJA, sdo todos RIT. A vaga na
EJA ¢ provisodria, cada ano a gente tem que se inscrever, passar
por um processo e ndo sabe se vai continuar ou néo. (EIll-P3).

Caminhando para a finalizagao da reunido, foi solicitado as professoras que
apontassem os fatores que, sob a perspectiva delas, influenciam no processo de
utilizacao, integracéo e apropriacéo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula

no contexto da EJA. O Grafico 10 apresenta a sistematizagao das respostas:
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GRAFICO 10 — FATORES QUE INFLUENCIAM NO PROCESSO DE UTILIZACAO, INTEGRAGCAO E
APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS A PRATICA DE SALA DE AULA NO CONTEXTO
DA EJA NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

= ACOMPANHAMENTO
PEDAGOGICO

= INFRAESTRUTURA
= FORMACAQ CONTINUADA

ENGAJAMENTO DO
PROFESSOR

= DOMINIO TECNICO

= FUNDAMENTACAO
TEORICA

® INCENTIVO DA
MANTENEDORA

= USO DIRIGIDO

= PRODUCAO DE MATERIAL

= DOMINIO PEDAGOGICO

FONTE: A autora (2018).

Conforme indicado no Grafico 10, as professoras apontaram os seguintes
fatores como sendo de maior influéncia no processo de utilizagdo, integragéo e
apropriagdo das tecnologias digitais: acompanhamento pedagégico (19%),
infraestrutura (17%), formacao continuada e engajamento do professor (14%) e
fundamentacao tedrica (10%). Em seguida aparecem itens como dominio técnico
(9%); incentivo da mantenedora, uso dirigido (horarios pré-estabelecidos para
utilizacédo das tecnologias disponiveis, tais como: netbooks educacionais e laboratério
de informatica, por exemplo) e produgéo de material, cada um com 5% cada. Por fim,
as professoras apontaram a questdo do dominio pedagogico da tecnologia (2%), que
compreendemos como a capacidade de identificar a aplicabilidade de uma
determinada tecnologia digital no contexto educacional, integrada ao conteudo
curricular de maneira didatica e como favorecedora do processo de ensino-
aprendizagem.

Araujo (2015), ao desenvolver sua pesquisa, identificou fatores individuais e

institucionais que influenciam no processo de utilizagao, integracao e apropriagcéo das
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tecnologias digitais pelo professor*®. Estabelecendo um comparativo entre a pesquisa
da referida autora e os dados obtidos em nossa pesquisa, observamos que alguns
fatores se repetem, mas que também € possivel identificar fatores novos, os quais

apresentamos de maneira sistematizada no Quadro 19:

QUADRO 19 - COMPARATIVO ENTRE FATORES QUE INFLUENCIAM NO PROCESSO DE
UTILIZAGAO, INTEGRAGAO E APROPRIAQAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS IDENTIFICADOS
POR ARAUJO (2015) E GOMES (2018)

Fatores identificados por Araujo (2015)| Fatores identificados nesta pesquisa

Fatores individuais:

- Motivacéo;

- Saber tecnoldgico;

- Trabalho docente;

- Cibercultura.

Fatores institucionais:

- Cultura escolar;

- Cultura da escola;

- Investimento;

- Infraestrutura;

- Formagao continuada,;

- Suporte técnico-pedagdgico;
- Tempo;

- Valorizagao profissional.

- Engajamento do professor;

- Dominio técnico;

- Dominio pedagdgico da tecnologia;
- Fundamentacéo tedrica.

- Infraestrutura;

- Formagao continuada,;

- Acompanhamento pedagdgico;
- Incentivo da mantenedora;

- Uso dirigido;

- Producéo de material;

FONTE: A autora (2018).

Entre os fatores identificados pelas autoras e sistematizados no Quadro 19,
podemos observar que a motivagcéo e o saber tecnolégico apresentados por Araujo
(2015) no @mbito dos fatores individuais, aparecem nesta pesquisa identificados como
engajamento do professor e dominio técnico, pedagdgico e fundamentacao tedrica,
respectivamente.

Quanto aos fatores institucionais, observamos que em ambas as pesquisas
fatores relacionados a infraestrutura, formagdo continuada, acompanhamento
pedagogico e valorizagao profissional (incentivo da mantenedora) mostraram-se
recorrentes.

No contexto desta pesquisa, realizada com professores da EJA, encontramos
dois novos fatores: o uso dirigido e a produgdo de material. Este ultimo um fator de
destaque especifico para a EJA, se considerarmos que muitos dos recursos e
estratégias relacionadas a tecnologia digital em sala de aula estdo voltados ao

trabalho com estudantes do ensino fundamental e educacéao infantil.

48 Professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1.° ao 5.° ano).
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Para finalizar a reunido, agradecemos novamente a presenga e disponibilidade
das professoras em participar e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

Na secdo a seguir apresentaremos os encaminhamentos adotados na Etapa
IV, que consistiu no acompanhamento de uma professora em sua escola de atuacao

como estratégia para continuidade do processo formativo.

5.5 ETAPA IV — VIVENCIAS DO CAMPO DE INVESTIGACAO

No inicio do ano letivo de 2016, conforme acordado com as professoras na
Etapa lll, estabelecemos contato com elas para em conjunto decidirmos qual seria a
melhor estratégia para a continuidade do processo formativo.

Ao realizar contato com as professoras, constatamos que o receio apontado
por elas acerca da incerteza de continuarem atuando na EJA (devido as vagas néo
serem fixas, mas sim estabelecidas conforme a demanda por meio de RIT) havia se
concretizado: das quatro professoras que participaram da reunido para avaliagao
compartilhada do processo formativo desenvolvido em 2015, somente duas
continuaram atuando na EJA em 2016. Uma professora manifestou disponibilidade

em continuar participando da pesquisa, conforme apresentamos no Grafico 11:

GRAFICO 11 — CRITERIOS ADOTADOS PARA A CONTINUIDADE DA PESQUISA
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FONTE: A autora (2018).
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Sendo apenas uma professora a participar desta etapa da pesquisa e
considerando a avaliagdo apresentada pelas docentes na Etapa lll, onde pontuaram
sobre a necessidade de acompanhamento pedagdgico no interior da escola para
subsidiar o trabalho com as tecnologias digitais, definimos entdo, em conjunto com a
professora, que o processo de formacdo da Etapa IV aconteceria em sua propria

escola de atuacdo. De acordo com Prado e Valente (2003):

A formacgao sendo desenvolvida no local de trabalho do professor favorece a
criagdo de uma nova cultura na comunidade escolar e propicia o
envolvimento dos demais profissionais (professores, coordenadores,
gestores e orientadores pedagdgicos), que poderéo apoiar e mobilizar para a
realizagdo de praticas inovadoras. (PRADO; VALENTE, 2003, p. 24).

Outro aspecto que os autores destacam € que a formacao in loco permite
enfatizar a atividade pratica do professor, possibilitando ao docente colocar em agao
os pressupostos tedricos e perceber a necessidade de relativiza-los, considerando os
varios elementos que intervém no processo de ensino-aprendizagem. (PRADO;
VALENTE, 2003).

No Quadro 20 apresentamos a sistematizacdo dos encaminhamentos
realizados a partir da vivéncia no campo de investigacao e na sequéncia descrevemos

mais detalhadamente cada um deles:

QUADRO 20 — ENCAMINHAMENTOS REALIZADOS NO CAMPO DE INVESTIGAGAO

MES DIA ENCAMINHAMENTO
Margo 23 Contrato Pedagoégico
01 Procedimento Técnico
04 Procedimento Técnico
. 08 Fundamentagéo Tedrica / Elaboragédo de Planejamento
Abril p —
13 Observagéo Participante
20 Observacao
27 Observacao
04 FTD Digital Arena
Maio 11 _ Au’tc_)nomia Docen:re _
16 Fundamentagéo Tedrica / Elaboragdo de Planejamento
25 Observacao
01 Autonomia Docente
Junho 08 Observacao
15 Observacao
22 Observagéo Participante

FONTE: A autora (2018).
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v' 23/03/16 (quarta-feira)

Ao chegarmos na escola (localizada no NRE MZ) fomos recebidos pela
professora e pela articuladora da EJA da unidade educacional. Naquela ocasido, a
SME de Curitiba havia designado um profissional (professor da RME) para atender as
demandas administrativas de secretaria e para substituir o professor regente no
momento de sua permanéncia.

Esse primeiro contato visava estabelecer o “Contrato Pedagdgico”, ou seja,
definirmos a organizagao do processo formativo, identificarmos as necessidades e
possibilidades de trabalho com a tecnologia digital disponivel na escola, bem como
evidenciarmos a demanda em relagdo a tecnologia considerando a realidade dos
estudantes da EJA.

Elas apresentaram o espago fisico da escola e explicaram que naquele
momento haviam duas turmas de EJA em funcionamento: uma turma de alfabetizacao
e 1.° periodo (1.°, 2.° e 3.° ano) com 32 estudantes e uma turma de 2.° periodo (4.° e
5.° ano) com 17 estudantes. As turmas eram compostas por jovens, adultos, idosos e
alunos inclusos, egressos da educagao especial.

Nos dirigimos para a sala dos professores, onde iniciamos uma conversa
visando definir estratégias para potencializar o uso, a integracéo e a apropriacéo das
tecnologias digitais a pratica de sala de aula. As profissionais pontuaram a imensa
dificuldade em relagdo a infraestrutura, pois a escola ndao possui laboratorio de
informatica nem acesso a internet. Questionamos a respeito dos netbooks
educacionais, sobre os quais relataram que nao eram utilizados, estavam guardados
nos armarios e com o sistema operacional desatualizado. No entanto, a escola
dispunha de projetor multimidia e uma smart TV, mas que também eram pouco
utilizados.

Sobre as necessidades dos estudantes em relagdo a tecnologia, as
profissionais pontuaram que em sua grande maioria eles nao tinham acesso. Sao
pessoas simples que desconhecem até mesmo seus direitos enquanto cidadaos,
assim, sugeriram que o trabalho envolvendo a tecnologia levasse em conta a questao
da incluséo digital, pois gostariam de proporcionar a interagado dos estudantes com o
recurso tecnoldgico, para se familiarizarem.

As profissionais pontuaram ainda o interesse em produzir material pedagdgico
para o trabalho com a EJA, tendo em vista que muito do que se usa em sala de aula

sdo estratégias e atividades advindas do trabalho com as criangas do ensino
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fundamental. Ficou convencionado também que os encontros seriam semanais e que
fariamos uso da ferramenta GoogleDrive*?, e-mail e mensagens instantaneas pelo
celular para articular a elaboragao das atividades.

Combinamos entdo que iriamos auxilia-las na atualizagdo do sistema
operacional dos netbooks para que pudéssemos ampliar as possibilidades de trabalho
€ que, na sequéncia, nos reuniriamos novamente para elaboragdo do planejamento

levando em conta os aspectos pontuados.

v' 01/04/16 (sexta-feira)

Nos dirigimos a escola para proceder a atualizagao do sistema operacional dos
netbooks. A mantenedora nao oferece suporte técnico para esse procedimento e as
escolas foram orientadas apenas a designar um profissional que tivesse condigdes de
fazé-lo seguindo um tutorial. No entanto, nessa escola o procedimento n&o foi
realizado (e sabemos que em muitas outras isso também se repetiu).

A escola possui dois armarios com 40 netbooks cada. Desse total, apenas sete
equipamentos estavam com o sistema operacional atualizado e funcionando. Para
atualizar o sistema operacional dos netbooks € necessario solicitar ao ICl uma copia
do sistema em pendrive, no entanto, os pendrives que tinhamos a disposi¢cao nesse
dia ndo funcionaram. Assim, ndo foi possivel proceder a atualizagdo e agendamos o
retorno para outra data.

Destacamos que o ICI ndo presta servico de manutencdo aos netbooks
educacionais da RME, pois de acordo com informacdes da mantenedora, isso nao
esta previsto em contrato. Dessa forma, as escolas ficam sem suporte técnico para

esse equipamento (que utiliza sistema operacional Linux).

v 04/04/16 (segunda-feira)

Retornamos a unidade para proceder a atualizagdo do sistema operacional dos
netbooks, mas nessa data a professora estava em sala com os estudantes e assim
nao pode acompanhar todo o procedimento técnico. A articuladora, na medida do
possivel, procurou estar presente, no entanto, as demandas administrativas da
secretaria da escola exigiam que ela se ausentasse constantemente. Além disso, ela

também precisava preparar o lanche para os estudantes. Na fala dela: “...] se vocé

49 O Google Drive é um servigo on-line que permite o armazenamento de arquivos em nuvem. E
possivel fazer o upload e acessar arquivos de texto, videos e fotos.
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néo tivesse aparecido na nossa historia, tudo isso ai continuaria parado” (EIV-
Articuladora).

No intuito de que pudessem, numa necessidade, proceder sozinhas a
atualizacao dos equipamentos, fizemos 0 passo a passo ao menos uma vez com cada

uma delas e deixamos uma copia do tutorial e do pendrive com o sistema operacional.

v' 08/04/17 (sexta-feira)

Nesse dia nos reunimos na unidade educacional para iniciar a elaboracao do
planejamento que contemplasse as tecnologias digitais. Iniciamos com a leitura e
discussao do texto “Inclusao digital do profissional professor: entendendo o conceito
de tecnologia”, de autoria da Professora Doutora Glaucia da Silva Brito. Esse
referencial foi utilizado durante a formacdo realizada no ano anterior, mas
considerando que a articuladora n&o havia participado do curso, optamos por utiliza-
lo como disparador para nossas atividades.

Em seguida iniciamos a elaboragdao do planejamento. Considerando que
tinhamos a disposigao enquanto tecnologia digital disponivel na escola somente o
netbook educacional, projetor multimidia e smart TV, convencionamos que iriamos
trabalhar com esses recursos, procurando identificar suas potencialidades para que a
experiéncia dos estudantes fosse a mais rica possivel.

No Apéndice 12 consta a sistematizagcdo das atividades elaboradas, tendo
como foco, neste momento inicial, proporcionar o acesso e familiarizacdo dos
estudantes com a tecnologia digital.

Ao elaborar as propostas de atividades, além da questao pedagdgica, fomos
abordando também junto as profissionais os procedimentos técnicos necessarios para
o desenvolvimento da aula em relagéo a tecnologia digital, tais como: download de

video, funcionamento do netbook educacional, softwares educativos, etc.

v' 13/04/16 (quarta-feira)

Neste encontro a professora solicitou que a auxilidassemos nas explicacoes,
assim, a mediacao junto aos estudantes foi realizada tanto pela professora quanto
pela pesquisadora/formadora.

Promovemos uma conversa com os estudantes acerca do avanco da tecnologia

na sociedade, pontuando a tecnologia enquanto direito do cidad&o e a importancia de
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seu dominio para ser incluido digitalmente. Para esta abordagem, fizemos uso de uma
apresentacao de slides para encaminhar a conversa (Apéndice 12).

Também foi exibida a animacéo “Este lado para cima”, que aborda a questao
da apropriagdo das tecnologias digitais pelo homem. Em seguida fizemos uma
apresentacao geral sobre o netbook educacional, suas partes principais e
funcionalidades.

Para finalizar, realizamos uma atividade pratica com o equipamento, fazendo
uso de um dos softwares educativos disponiveis (GCompris) para promover a

familiarizagao dos estudantes com o teclado e o mouse.

FIGURA 23 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

v’ 20/04/16 (quarta-feira)

O encaminhamento das atividades desse encontro (Apéndice 12) foi realizado
na integra pela professora regente da turma. Auxiliamos somente em questdes mais
operacionais, tais como: levar os netbooks até a sala de aula e guarda-los no armario
ao final, auxiliar os estudantes no acesso ao equipamento (login e senha) e as
atividades (caminho de acesso ao software utilizado).

Neste encontro foi disponibilizado aos estudantes um texto impresso, que
abordava a questao da inclusao digital. A professora realizou leitura apontada, fez os
devidos questionamentos instigando a compreensao do texto e propds a realizagao
de uma atividade que combinava o uso do netbook educacional e do caderno.
Também foi utilizado alfabeto moével.

Caminhando para o final da aula, onde a proposigao consistia na elaboragao

de um acrostico, um dos estudantes questionou sobre a diferenga entre o netbook
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educacional e os computadores desktop. Foi entdo que a professora fez uma breve
explicacao, ilustrando para os alunos no quadro de giz.

E importante destacar que, nos outros dias da semana, a professora deu
prosseguimento a questéo levantada pelo estudante: elaborou uma apresentagao de
slides para abordar a questdo da evolugcdo do computador, fez uso de video e do
projetor multimidia para explorar junto aos estudantes a palavra “computador” e outras
relacionadas ao equipamento, produziu um texto coletivo utilizando também o projetor
multimidia.

Segundo ela, esse encaminhamento se fez necessario pois alguns estudantes

estavam receosos diante do trabalho com as tecnologias:

Notei que alguns alunos estavam com medo de frequentar as
aulas de informatica, relatando que no dia ndo iriam para aula.
Senti a necessidade de esclarecer algumas duvidas e explicar
as necessidades de conhecer as novas tecnologias. (EIV —
Professora).

Ainda de acordo com a professora, a atividade desenvolvida teve por objetivo
“[...] motivar os estudantes para as aulas de tecnologia, conhecer a transformacéo da

sociedade atual e compreender que o conhecimento tecnoloégico é necessario.”

FIGURA 24 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONT
AIEROFORNE

FONTE: A autora (2018).

v' 27/04/16 (quarta-feira)
Para este encontro foi planejado abordar junto aos estudantes as
caracteristicas do género textual biografia. Eles deveriam tirar uma foto e elaborar um
pequeno texto/frase sobre si, tendo como base os principios de uma biografia, mas

considerando a sua histoéria de vida e relagdo com a tecnologia (Apéndice 12).
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A professora realizou os encaminhamentos e em seguida procedeu a utilizagao
da webcam e do editor de textos do netbook educacional para concluséo da atividade.
Retomamos com a professora, antes do inicio da aula, o passo a passo para trabalhar
com essa ferramenta. Ela demonstrou estar bastante a vontade e segura ao realizar
o0 encaminhamento e auxiliou técnica e pedagogicamente os estudantes no momento
da realizagao das atividades.

Todas as produgdes foram salvas em pendrive, pois a intengado era proceder a
impressao do trabalho dos estudantes e assegurar que os arquivos nao fossem
deletados (por outros possiveis usuarios) do netbook educacional. Segundo a
professora e a articuladora, com a atualizacado do sistema operacional e utilizacdo do
equipamento pela EJA, outros profissionais da escola também comegcaram a

vislumbrar possibilidades de trabalho com seus alunos.

FIGURA 25 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

v 04/05/16 (quarta-feira)

Trabalhando na perspectiva de promover o acesso dos estudantes da EJA aos
bens culturais relativos a tecnologia, fomos contemplados pela FTD Digital Arena
(localizada no campus Curitiba da PUC-PR) com uma sessao gratuita de exibigao
fulldome do filme Galileu. A producado aborda as primeiras experiéncias de Galileu
com a gravidade e as leis do movimento, na defesa da ideia de que a Terra gira em
torno do sol, e seu trabalho com os primeiros telescopios.

Os estudantes foram avisados antecipadamente e a professora contextualizou,

antes da visita, a experiéncia que eles encontrariam naquele espaco.



168

Nesta data, a coordenadora da EJA do NRE MZ esteve presente e conversou
conosco a fim de obter maiores informagdes sobre o trabalho que estavamos

desenvolvendo na escola.

FIGURA 26 — VISITA A FTD DIGITAL ARENA

FONTE: A autora (2018).

v' 11/05/16 (quarta-feira)

Visando aprofundar o conteudo apresentado na visita a FTD Digital Arena, a
professora e a articuladora elaboraram um encaminhamento de aula para abordar
junto aos estudantes a questao da formacao do universo e seus planetas, enfatizando
aspectos relativos ao planeta Terra.

Todo planejamento foi elaborado por elas e, em relagao as tecnologias digitais,
fizeram uso do projetor multimidia e de video para contextualizar o assunto.
Compartilharam o encaminhamento via e-mail e solicitaram auxilio apenas para o
procedimento técnico de download de video.

Na ocasiao do desenvolvimento da aula, ndo estivemos presente. A professora
teve total autonomia no desenvolvimento da atividade. Apds a aula, as profissionais
nos enviaram mensagens via celular e destacaram que a experiéncia foi bastante
satisfatoria e que ficaram felizes com o resultado, devido ao fato de terem concebido
todo o encaminhamento, desde a elaboracao do planejamento até o desenvolvimento
da aula integrando o uso das tecnologias digitais disponiveis.

Sobre os contratempos, elas pontuaram a dificuldade em encontrar uma
extensao para ligar os equipamentos e o volume baixo da caixa de som para exibi¢ao
do video (nos encontros anteriores haviamos levado até a unidade tais recursos).

Destacamos que, nessa atividade, a tecnologia subsidiou o trabalho da

professora, mas os estudantes nao tiveram acesso pratico aos recursos.
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FIGURA 27 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

v' 16/05/16 (segunda-feira)

Com o objetivo de discutir sobre o encaminhamento das proximas aulas, nos
reunimos com a professora numa segunda-feira. Enquanto realizavamos os estudos,
a articuladora estava em sala atendo os estudantes e fazia uso do projetor multimidia
para encaminhar a aula. Ela teve um problema para ligar o equipamento e conectar
os cabos, no que prontamente a auxiliamos.

Para esse momento de estudo e elaboragcdo de planejamento, haviamos
combinado que a professora selecionaria um texto de fundamentacgao tedrica para os
estudos. Assim, ela nos disponibilizou o artigo intitulado “O uso de temas geradores
no processo de alfabetizacdo de adultos”, de autoria de Jaqueline de Morais Costa.

Considerando a leitura e discussao do texto a professora pontuou que uma
tematica ligada ao cotidiano dos estudantes, que poderia influenciar no envolvimento
deles com as aulas e, por consequéncia, no éxito da aprendizagem, consistia na
questdo do mundo do trabalho, nos direitos e deveres do trabalhador. Segundo ela,
numa conversa eles ja haviam demonstrado bastante interesse sobre o tema, até
mesmo por desconhecerem grande parte de seus direitos enquanto trabalhadores.

A turma era composta, em sua maioria, por trabalhadores que desejam se
manter no mercado de trabalho ou conseguir um emprego. Tratam-se de pessoas
simples, que, muitas vezes, séo exploradas.

Diante disso, sistematizamos uma sequéncia de atividades procurando integrar
as tecnologias digitais disponiveis na unidade educacional ao planejamento de sala
de aula, tendo como tema gerador “O Mundo do Trabalho”, conforme consta no
Apéndice 13.

E importante destacar que esse tema foi abordado nos encaminhamentos do
curso realizado no ano anterior, do qual a professora participou. Ela comentou que as

atividades sugeridas eram interessantes, mas que nao tinha tido a oportunidade de
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desenvolvé-las. Segundo ela “[...] esta formag&o aqui na escola & muito importante.
Ter alguém aqui para discutir o planejamento e mostrar como utilizar e integrar a
tecnologia, faz com que eu use. Antes eu ndo usava os netbooks com os alunos e ndo
levava videos para a sala de aula [...]” (EIV — Professora).

Para esse encaminhamento fizemos uso de algumas sugestdes apresentadas
no curso e também inserimos outras agdes, a partir da realidade dos estudantes e

consideragdes da professora.

v’ 25/05/16 (quarta-feira)

Para iniciar esta aula, a professora exibiu o video "Tecnologia e o Trabalho"
(Apéndice 13) fazendo uso da smart TV da escola. O video foi baixado previamente e
salvo em um pendrive para exibigao.

Os estudantes foram provocados a fazerem reflexdes sobre o seu trabalho e o
conteudo exposto no video. Foi solicitado para que cada um relatasse o que é
trabalho, quais suas dificuldades e seus anseios. Neste video também foi abordada a
necessidade de o trabalhador estar atualizado diante das tecnologias. Os estudantes
foram provocados a fazerem uma reflexdo sobre se atualizarem para o mercado de
trabalho.

ApOs essa primeira parte foi entregue o texto “O lugar dos livros”, de Luzia
Alves, para leitura e interpretacdo. Este texto descreve a realidade de uma faxineira
analfabeta que precisa do emprego e entra em conflito no momento em que precisa
ler para cumprir tarefas exigidas na fungéo. O texto narra também o momento em que
a protagonista voltou a estudar e que comegou a vencer os desafios. Semelhante com
a realidade de muitos estudantes da EJA que relataram as mesmas circunstancias
passadas pela trabalhadora do texto, pois também sao desafiados todos os dias para
manter seus empregos.

A atividade de sistematizacédo a partir do texto consistiu no seguinte: para os
estudantes da alfabetizacao, foi utilizada letra de imprensa maiuscula e proposto que
localizassem determinadas palavras (as quais foram exploradas pela professora,
posteriormente); para o 1.° e 2.° periodos, foi proposta uma interpretacéo escrita do
texto apresentado (questdes) e texto fatiado.

Ao final, por meio de uma apresentagéo de slides projetada na smart TV, a
professora apresentou uma sintese das leis trabalhistas aos estudantes. Aqui a

professora encontrou uma dificuldade técnica: o equipamento nao reconheceu a
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extensdo do arquivo. Auxiliamos a professora neste momento, salvando o arquivo

elaborado por ela numa extensao que pudesse ser exibida na smart TV (convertemos

de “.ppt” para “.jpeg”).

FIGURA 28 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

-

FONTE: A autora (2018).

v' 01/06/16 (quarta-feira)

A professora iniciou a aula com o seguinte questionamento aos estudantes: “O
que € um bom emprego?” (Apéndice 13). Os estudantes relataram que o bom
emprego era aquele que eles conseguissem ganhar muito dinheiro, como: professor,
advogado, médico, entre outros, valorizando o intelectual, discriminando o trabalho de
mao de obra e prestacao de servigos. Relataram ainda que o homem precisa ganhar
mais e que a crianga precisa trabalhar para nao ficar na rua.

Depois foram projetados slides com o tema “Um bom emprego” e realizado um
debate sobre emprego formal e informal, discriminacdo de género no trabalho,
trabalho infantil e desemprego. A partir das informag¢des apresentadas nos slides, a
professora ia confrontando os estudantes, questionando-os sobre seus
posicionamentos anteriores.

Foi possivel sensibilizar sobre a importancia dos diversos tipos de trabalho na
sociedade, desmistificando preconceitos de género e informando a importancia de a
crianga estudar e nao trabalhar. Muitos alunos relataram suas experiéncias pessoais
de trabalho infantil, suas decepgdes acerca do fato de terem um salario menor por
serem mulheres, etc.

Em seguida, utilizando os netbooks educacionais, foi proposto aos estudantes
que registrassem uma frase ou pequeno texto visando sistematizar seu

posicionamento acerca da discussao realizada.
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Esses relatos culminaram na construgao de um texto coletivo que foi elaborado
utilizando projetor multimidia, tendo como titulo “Quero um bom emprego”. A
professora realizou o papel de escriba, digitando e sistematizando as ideias
apresentadas pelos estudantes. Foi explorada também a questdo da ortografia: bem
e bom; mal e mau.

Todo encaminhamento da aula foi realizado pela professora, a qual apresentou

boa desenvoltura e familiaridade com a tecnologia digital utilizada.

FIGURA 29 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

Ao final da aula, foi solicitado aos estudantes que realizassem uma pesquisa
sobre questdes ligadas ao mercado de trabalho com colegas da escola, com a familia

ou no bairro onde moram.

v' 08/06/16 (quarta-feira)
A professora iniciou a aula retomando com os estudantes a pesquisa solicitada.
A partir dos dados coletados, foi realizada uma exploracéo inicial por meio do quadro
de giz e, em seguida, foi utilizado o software Aprimora, disponivel no netbook
educacional, para elaborar tabelas e graficos, sistematizando os dados e realizando

as devidas analises e inferéncias.
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FIGURA 30 - ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

A maioria dos trabalhadores que respondeu a pesquisa informou ter entre 18 e
30 anos. O resultado da pesquisa revelou que muitas pessoas estdo desempregadas
ha 7 meses ou mais e os que trabalham, em sua maioria, desenvolvem empregos
informais. De acordo com os estudantes, a pesquisa retrata a realidade vivenciada
por eles.

Apos o intervalo da aula foi desenvolvida a atividade “Palavra Dentro da
Palavra”, tendo como tema diferentes profissées. A atividade foi previamente
elaborada pela professora (sob nossa orientagéo e auxilio), fazendo uso de um editor
de slides. Na ocasido do desenvolvimento da proposta, utilizamos o projetor
multimidia e os estudantes foram instigados, coletivamente, a descobrir a palavra
“‘escondida” dentro de cada profissdo, por exemplo: vendedora — vende, dedo, dor.
Eles acompanhavam e participavam manuseando o computador (para as atividades
que envolviam projecao utilizamos o notebook pessoal, pois 0 netbook educacional
nao permite conexao com o projetor multimidia) e, simultaneamente, também faziam
seus registros no caderno.

No inicio os estudantes mostraram-se um pouco receosos em manusear um
computador diferente do que estavam habituados e até questionaram se nao iriam
utilizar os netbooks educacionais nesta aula. Ao final, um deles chegou a mencionar

que “[...] essa atividade é muito boa, pois faz a gente usar a cabega”.
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FIGURA 31 - ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

Ao final da aula a professora procedeu a leitura dirigida de um texto jornalistico,

acerca do “Dia Mundial do Trabalho”.

v' 15/06/16 (quarta-feira)

Nesta aula foi realizado um Quiz com frases polémicas sobre trabalho a fim de
identificar os conhecimentos, argumentacéo e compreensao desenvolvidos ao longo
das atividades.

Os estudantes possuiam duas placas, uma verde e uma vermelha (“Curti” /
“Nao Curti”, respectivamente) para serem erguidas a fim de indicar se concordavam
ou nao com a afirmacgéo apresentada. A professora exibiu algumas frases e as fixou
no quadro, tais como: “Os homens devem ganhar mais do que as mulheres”; “O
trabalho doméstico € um trabalho feminino”; “Os negros ganham menos que os
brancos”, entre outras.

A medida em que fazia a leitura, os estudantes erguiam as placas e a cada
frase era realizada uma reflexao sobre os pontos de vista apresentados. Foi possivel
observar que os estudantes que participaram das atividades desde o inicio possuiam
uma melhor compreenséo, enquanto os que nao acompanharam todas as aulas ainda
apresentavam ideias preconceituosas.

Ap0s as discussoes, a professora entregou as frases “fatiadas” aos estudantes
para que eles as organizassem e escrevessem na sequéncia correta. Aqueles que
desejassem poderiam, utilizando o editor de textos do netbook educacional,

reescrever as frases promovendo alteragcdes no sentido do texto.
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FIGURA 32 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

FONTE: A autora (2018).

Dando continuidade a aula, procedemos a elaboragdo de um curriculo.
Utilizando os netbooks educacionais, os estudantes preencheram uma tabela simples
com os dados pessoais € demais informacdes que deveriam conter no curriculo.
Notamos que muitos estudantes sabiam seus dados oralmente e nao por escrito e
outros nem na oralidade, como por exemplo, a data de nascimento. Foi uma
descoberta para muitos.

Ao longo da semana auxiliamos a professora na formatagao final do curriculo,
0s quais foram impressos e entregues aos estudantes. Alguns relataram que

entregaram o curriculo na expectativa de encontrar um trabalho.

v’ 22/06/16 (quarta-feira)

Para finalizar esta sequéncia de atividades, foi solicitado aos estudantes que
elaborassem um pequeno texto ou frase acerca de sua experiéncia em estudar
utilizando as tecnologias digitais.

A professora os orientou a tirar uma foto com a webcam, inserir no editor de
textos do netbook educacional e entao redigir sua producao. Auxiliamos os estudantes
a realizar o procedimento técnico e a professora seguiu mediando o processo de

construgéo da escrita. Os estudantes realizaram registros, tais como:

EU TENHO QUE APRENDER A MEXER COM O
COMPUTADOR, PORQUE E NECESSARIO SE ADEQUAR
COM ESSAS TECNOLOGIAS. E BOM PARA MIM E PARA
TODO MUNDO. BEM-VINDOS AO MUNDO DOS
CONECTADOS. (EIV — Estudante da EJA).

EU GOSTO DA AULA DE INFORMATICA. EVOLUI A MENTE E
TEM MUITAS NOVIDADES. (EIV — Estudante da EJA).
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EU QUERO APRENDER PARA QUE EU POSSA TER MAIS
OPORTUNIDADE NO MERCADO DE TRABALHO [...]. (EIV -
Estudante da EJA).

O QUE A TECNOLOGIA PODE MUDAR PRA MELHOR A
MINHA VIDA? QUERO A PRENDER A IR AO BANCO E PAGAR
MINHAS CONTAS SOZINHO NO CAIXA RAPIDO, PORQUE
AINDA TENHO QUE ENTRAR NA FILA! QUERO PEGAR
RESULTADOS DE EXAMES PELA INTERNET E PARAR DE
PERDER TEMPO EM FILAS DO BANCO. (EIV - Estudante da
EJA).

TEM MUITA COISA BOA EM UTILIZAR A TECNOLOGIA, O
COMPUTADOR. MAS AINDA NAO SEI DIREITO COMO
FAZER. QUERO APENDER MAIS PARA PODER FAZER AS
COISAS SOZINHA. (EIV — Estudante da EJA).

SENTI MEDO NO DIA QUE ENTREI NA SALA, MAS A
PROFESSORA ERA LEGAL. EU ME SENTI BEM FAZENDO
ATIVIDADES NO QUADRO E NO COMPUTADOR. (EIV —
Estudante da EJA).

As producgdes foram salvas em pendrive e impressas para montagem de um
mural na entrada da escola. Na ocasidao da montagem do mural a articuladora fez o

seguinte comentario: “Vamos mostrar que tem EJA nessa escola” (EIV — Articuladora).

FIGURA 33 — ENCAMINHAMENTO REALIZADO COM OS ESTUDANTES DA EJA

[EEE [ EEE [ OEES

FONTE: A autora (2018).

E importante destacar que, ao longo desse processo, para além dos
encaminhamentos aqui descritos, a professora e a articuladora procuraram inserir a
tecnologia digital em outros encaminhamentos de aula, solicitando auxilio quando
necessario. E, para além das atividades aqui relatadas, a professora continuava o
trabalho ao longo da semana, fazendo uso de estratégias metodoldgicas condizentes

com a proposta apresentada para a Educacao de Jovens e Adultos.
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Ressaltamos ainda que esta acao formativa despertou na equipe da escola a
necessidade de ampliar o acesso as tecnologias digitais para as demais turmas da
unidade educacional. Assim, a equipe pedagodgico-administrativa solicitou a SME o
desenvolvimento de uma formagdo na Semana de Estudos Pedagdgicos (SEP) que
abordasse a integracdo das tecnologias digitais disponiveis na unidade ao
planejamento de sala de aula.

Além disso, a professora e a articuladora da EJA também escreveram um relato
de experiéncia que foi compartilhado no Il Seminario de Tecnologia e Educacao da
RME de Curitiba (em novembro de 2016).

Na proxima secdo apresentaremos as consideracdes acerca da avaliagao

compartilhada referente a Etapa IV da formacgao/pesquisa.

5.5.1 Avaliacdo Compartilhada da Etapa IV

Visando avaliar de maneira compartilhada os encaminhamentos realizados na
Etapa IV da pesquisa, agendamos uma reunido com a professora e a articuladora da
EJA da unidade onde foi desenvolvida a agdo formativa e no dia 08/07/16 (sexta-feira)

nos encontramos para discutir a seguinte pauta semiestruturada (Quadro 21):

QUADRO 21 — PAUTA PARA A REUNIAO

Item Assunto da pauta

Como vocé avalia os encaminhamentos realizados na escola no ambito das
tecnologias digitais, durante o periodo de margo a junho de 20167

\Vocé ja havia participado de outras formag¢des no ambito das tecnologias digitais, no
2 entanto, os encaminhamentos propostos ndao haviam sido colocados em pratica. A
que vocé atribui esse fato?

Vocé se sente mais segura e preparada para continuar utilizando as tecnologias
digitais disponiveis em sua escola (netbooks educacionais, recursos audiovisuais,
projetor multimidia), de maneira integrada aos conteudos curriculares, a partir de
agora?

FONTE: A autora (2018).

Em relacdo ao primeiro item da pauta, a articuladora pontuou que “os

encaminhamentos desenvolvidos foram excelentes” e a professora afirmou que:

[...] os encaminhamentos realizados foram de grande valia, pois
oportunizaram um trabalho diferenciado. Os alunos tiveram a
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oportunidade de conhecer as novas tecnologias, mas também
aprender com ela e através dela. (EIV — Professora).

Perguntamos, entdo, quais seriam os aspectos positivos e negativos que elas
identificaram nesse processo, 0s quais apresentamos de maneira sistematizada no
Quadro 22:

QUADRO 22 — ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS IDENTIFICADOS PELAS PROFISSIONAIS
DA EJA EM RELACAO A ACAO DESENVOLVIDA NA UNIDADE EDUCACIONAL ACERCA DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Aspectos positivos Aspectos negativos

Motivacéo dos alunos.
Poucas desisténcias, estudantes mais
assiduos.

O conhecimento adquirido através do
conteudo trabalhado.

Integracéo da tecnologia com o conteudo
trabalhado.
Desmistificagdo de que o aluno da EJA nao
conseguiria trabalhar com o mouse do

Transporte dos netbooks educacionais do
armario localizado na secretaria até a sala de
aula e vice-versa.

netbook, por ter a “mao dura".

Repercusséao positiva da imagem da escola.

Dispor do programa e estarem aptas a

Auséncia de tomadas na sala para ligar os
equipamentos (necessidade de extensao e
filtro de linha que nao estavam disponiveis).

formatar maquinas que vierem a dar
problemas com o sistema operacional.

FONTE: A autora (2018).

Na Etapa Il da pesquisa, os professores pontuaram que as principais barreiras
para o trabalho com a tecnologia na EJA centravam-se na questéo da infraestrutura e
auséncia de acompanhamento pedagogico. Considerando as informacgdes
apresentadas no Quadro 22, podemos observar que a dificuldade que permaneceu
refere-se apenas a questdes ligadas a infraestrutura (o que nao teriamos condi¢des
de resolver por meio do desenvolvimento desta formagao/pesquisa), no entanto, o
aspecto relativo ao acompanhamento pedagaogico foi suprido, evidenciando assim que
os encaminhamentos da agao realizada foram assertivos.

Em relagdo a participacdo em outras formagdes no ambito das tecnologias
digitais e nao aplicagdo dos encaminhamentos propostos (item 2), as profissionais

justificaram:

Patrticipei do primeiro curso promovido pela rede, mas o que
achei ruim é que outras professoras néo participaram e
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comegaram a entregar oS nets para as criangas €omo
passatempo [...]. (EIV — Articuladora).

Insistimos, entdo, no fato dos netbooks da unidade educacional estarem
guardados e sem uso no momento em que chegamos na escola, sobre o que a

professora se posicionou:

Ja havia participado de cursos de formacdo com uso de
tecnologia, mas o receio em utilizar sempre impediu o
aproveitamento em sala. O diferencial deste trabalho foi a
assessoria direta na aplicacdo em sala, me senti motivada e com
coragem para prosseguir com o trabalho.

Sem utilizar o netbooks em sala ja tinha classificado como
inviavel o uso, que letra era pequena e 0s jogos eram infantis,
que era muito trabalho para levar em sala de aula. Depois da
exploragédo e uso do recurso vi que é algo viavel, que pode ser
utilizado na educacéao de jovens e adultos e que as justificativas
para ndo usar eram na verdade receios meus [...]. (EIV —
Professora).

Sobre o item 3 da pauta, acerca da relagdo de cada uma delas com as
tecnologias digitais no contexto escolar apos a realizagcdo dos encaminhamentos,
tendo em vista a seguranga e preparo para continuar utilizando as tecnologias digitais

disponiveis na escola, as profissionais relataram que:

Antes acreditava que era possivel utiliza-los apenas em uma
aula durante um conteudo, mas com o trabalho desenvolvido
observei que é possivel trabalhar de muitas formas, o que acaba
trazendo um significado maior do aprendizado para o estudante.
Também comecei a trabalhar com minha turma de 3° ano
(criancas de 7 e 8 anos) e obtive 6timos resultados. (EIV —
Articuladora).

Minha relagdo com o uso de tecnologias em sala de aula com
certeza mudou. Hoje vejo como uma obrigacdo oferecer aos
alunos este contato, € um direito do aluno conhecer e usar estes
equipamentos que fazem parte do dia a dia, vejo que em muitos
casos a escola é a unica oportunidade do estudante ter acesso
a esses conhecimentos [...].

Me sinto mais preparada para continuar com o trabalho
utilizando as tecnologias disponiveis na escola, penso sempre
como poderei incluir os recursos. Minha familiaridade com estas
tecnologias melhorou muito, hoje me vejo mais disposta a usar
0S recursos tecnolégicos em sala. Quanto ao dominio do uso,
vejo que ndo é algo pronto, acredito ser necessario uma
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formagéo continuada, por isso ja estou realizando outro curso,
oferecido pela SME, e pretendo fazer outros para sanar minhas
duvidas. (EIV — Professora).

Perguntamos se as profissionais gostariam de destacar algum outro aspecto,
mas elas somente agradeceram pelo apoio e oportunidade em participar da pesquisa
e se aperfeicoar em relagdo ao trabalho com as tecnologias digitais em sala de aula.
Retribuimos o agradecimento, exaltando a disponibilidade e interesse delas em
participar desta agcao. Finalizamos nos despedindo e nos colocando a disposi¢ao para
0 que precisassem.

Na secao a seguir apresentaremos as categorias de analise que emergiram a
partir do desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista os fatores identificados como
aqueles que necessitam ser considerados/privilegiados para potencializar a utilizacao,
a integracao e a apropriacao das tecnologias digitais pelos docentes da EJA a pratica

de sala de aula.

5.6 SISTEMATIZACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE (FATORES) DA
PESQUISA

Conforme apresentamos, o desenvolvimento desta pesquisa foi estruturado em
quatro etapas: a Etapa | consistiu na escuta inicial aos professores da EJA a fim de
estruturar uma proposta de formagao continuada no ambito das tecnologias digitais; a
Etapa Il teve como foco a elaboragdo e desenvolvimento do curso de formagao
continuada, estruturado numa proposta bimodal; a Etapa Il privilegiou a avaliagédo
compartilhada da formacao e a Etapa IV consistiu no acompanhamento de uma
professora em sua escola de atuacao.

O desenvolvimento da pesquisa nos permitiu identificar os fatores que
necessitam ser considerados/privilegiados para potencializar a utilizagao, a integracao
e a apropriagcao das tecnologias digitais pelos docentes da EJA a pratica de sala de
aula. Nesta secao apresentaremos estes fatores de forma sistematizada,
evidenciando a constituicdo das categorias de analise da pesquisa, as quais tomamos
como base na construgéo dos indicativos para a elaboracao de a¢des formativas mais

efetivas no contexto das tecnologias digitais e EJA na RME de Curitiba.
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Na Etapa |, docentes da EJA foram consultados a fim de sabermos quais eram
seus anseios e suas necessidades acerca da formagao continuada em relagao as
tecnologias digitais disponiveis nas unidades de ensino. Com este primeiro
procedimento de coleta de dados foi possivel identificar os seguintes fatores

(conforme Apéndice 2 e Grafico 2):

v Integragao técnico-pedagogica

Os docentes consultados pontuaram sua demanda formativa centrada em
encaminhamentos mais elementares acerca da informatica basica e utilizacdo de
softwares educacionais, recursos do office e produc¢ao de videos. No entanto, para
abordar estes recursos os professores destacaram a necessidade de uma
aprendizagem pautada na integragao técnico-pedagdgica das tecnologias digitais, ou
seja, uma formagdo que proporcione o aprendizado da técnica de
manuseio/funcionamento de um determinado software, por exemplo, mas articulado a
uma proposta de atividade a ser desenvolvida em sala de aula com os estudantes,
integrando a tecnologia digital ao conteudo curricular.

Autores como Prado e Valente (2003), defendem esta perspectiva ao afirmar

que
[...] o dominio do técnico e do educacional ndo deve acontecer de modo
estanque, um separado do outro. [...] O melhor é quando conhecimentos
técnicos e pedagdgicos crescem juntos, simultaneamente, um demandando
novas idéias do outro. (PRADO; VALENTE, 2003, p. 22).
Este fator se fez recorrente na indicacdo dos professores também em etapas
posteriores:

Cursos com sugestoées de encaminhamento, fazendo uso das
novas tecnologias. (EI-P12).

Mesclar a tecnologia com o encaminhamento da aula foi muito
bom, porque eu acho que é diferente porque ja fiz curso de
informatica para o ensino fundamental, mas eles ndo abordam
assim, integrado. E muito separado, mostra a tecnologia, mas
n&o fala como usar em sala. (Elll-P2).

A gente pensa assim: é facil buscar imagem, montar um power
point, mas vi que com o curso eu otimizei meu tempo para fazer
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e consegqui visualizar e relacionar a ferramenta com o conteudo.
(Elll-P4).

v Fundamentagao teorica

Além de uma formacgé&o cuja abordagem esteja centrada na integragao técnico-
pedagdgica, os docentes da EJA evidenciaram também a necessidade de
fundamentacgéo tedrica acerca das tecnologias digitais como um dos fatores a ser
considerado ao se ofertar um curso de formacao continuada no ambito das TDIC:
“Integracgéo entre teoria e pratica”. (E-P8).

De acordo com Prado e Valente (2003, p. 21), a abordagem de aspectos
tedricos é, de fato, importante “[...] para potencializar mudancgas na pratica pedagdgica
do professor”. Segundo os autores (/dem, ibidem), € a compreensao sobre o “saber
fazer” fundamentada em pressupostos tedricos que possibilita ao professor relativizar,
recriar e recontextualizar o conhecimento sobre as tecnologias digitais em diversas
situacoes.

Compreendemos também que a solicitagdo para que os cursos de formacéao
continuada abordem aspectos relacionados a fundamentagdo tedrica sobre
tecnologias digitais na educacao, reflete a preocupagao dos docentes sobre uma visao

critica em detrimento a aplicagao instrumental das TDIC.

v" Produgao de material
A questao da producdo de material sobre as tecnologias digitais na EJA se
constituiu enquanto mais um fator a ser considerado no contexto formativo, pois como
ja pontuamos, muitos dos recursos disponiveis tém como foco o trabalho com a
crianca da educacao infantil e ensino fundamental. Diante disso, tal sinalizagao feita
pelos professores constitui-se enquanto um fator de destaque especifico para a EJA,
conforme requer o Professor 4 da Etapa |: “Sugestbes de atividades para todos os

periodos, contribuindo em todas as areas do conhecimento”. (El-P4).

v" Frequéncia de oferta dos cursos
A frequéncia de oferta dos cursos de formacgdo continuada no ambito das
tecnologias digitais aos profissionais da EJA também foi um fator pontuado pelos
docentes. A identificacao deste fator vai ao encontro de uma das motivacdes para o

desenvolvimento desta pesquisa, que explicitamos no Quadro 2, quando observamos
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que o quantitativo de cursos ofertados pela mantenedora aos professores da EJA é
consideravelmente menor do que a oferta feita aos demais profissionais da Rede
Municipal de Ensino, e quando consideramos que pesquisas cientifico-académicas
pontuam que professores melhor preparados, sentem-se mais seguros para integrar

as TDIC nas suas agbes pedagogicas. (KENSKI, 2012).

Esse é o meu primeiro curso em tecnologia. Gostaria que fosse
mais frequente durante os anos. (EI-P9).

Entao se ndo tiver formagéo néao da. Se tiver a oportunidade de
um curso ano que vem eu vou continuar fazendo porque ainda
n&o me apropriei totalmente. (Elll-P2).

A Etapa Il consistiu na elaboracdo e desenvolvimento do curso de formagao
continuada, o qual foi estruturado numa proposta bimodal e concebido a partir das
necessidades pontuadas pelos professores na Etapa |. O curso intitulado “Tecnologias
na EJA: estratégias de ensino e aprendizagem” foi realizado em 2015 e teve um indice
de aproveitamento (conclusdo do curso/obtencdo do certificado) de 60%,
evidenciando um crescimento de 41% se comparado a um outro curso ofertado pela
mantenedora no ano de 2014 (Gréafico 1).

Nesta etapa foram identificados outros fatores que estdo relacionados ao
processo de utilizagdo, integracdo e apropriacdo das tecnologias digitais pelos
docentes. Para além dos fatores relacionados diretamente ao processo de formacéao
continuada, outros aspectos foram destacados pelos professores participantes da

pesquisa, tais como:

v Infraestrutura
A precariedade em termos de infraestrutura em relagao a internet na escola
(até mesmo para realizar as atividades a distancia via AVA) e aspectos relativos a
disponibilizacdo e manutencdo dos computadores, ficou evidente na pesquisa.
Quando questionados sobre as principais barreiras encontradas para o trabalho com
a tecnologia digital na EJA, metade dos profissionais (50%) que responderam ao

questionario aplicado na Etapa Il destacaram o fator infraestrutura:
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Depender de acesso a internet para postar as atividades EAD,
pois as escolas nem sempre dispéem de internet de qualidade.
(Ell-Quadro 17).

O meu principal problema la é porque a gente ndo tem o recurso,
n&o tem computador, laboratorio. (Elll-P2).

E importante destacar que a SME n&o oferece manutencado aos laboratérios de
informatica provenientes do PROINFO e netbooks educacionais, pois, de acordo com
informacdes da mantenedora, tal procedimento nao esta previsto no contrato firmado
com o ICIl, que é responsavel pelo suporte técnico dos equipamentos da rede.
Também nado ha, na escola, um profissional designado para atender demandas
técnicas mais elementares.

Esta situacao parece-nos bastante grave, pois se a mantenedora preza pela
integracéo das tecnologias digitais a pratica educativa, além de inserir a tecnologia no
ambiente escolar (e entre outros fatores), € preciso manté-la em condigdes adequadas
para que os professores possam fazer uso.

Destacamos ainda que o suporte técnico ofertado pelo ICI s6 pode ser realizado

mediante agendamento prévio.

v" Rotatividade de professores
Outro fator identificado esta relacionado as vagas distribuidas por meio de RIT,
0 que nao assegura a continuidade do professor na modalidade da EJA ano apds ano,
promovendo uma rotatividade de professores e colaborando para rupturas no
processo de formagao continuada.
Quando questionados sobre a experiéncia de atuagao na EJA, quase a metade
dos docentes (44% conforme Grafico 5) encontravam-se em seu primeiro ano de

trabalho com esta modalidade de ensino:

[...] até hoje néo existe padréo na EJA, sdo todos RIT. A vaga na
EJA ¢ provisdria, cada ano a gente tem que se inscrever, passar
por um processo e ndo sabe se vai continuar ou ngo. (EIlI-P3).

Considerando o que afirma Moran (2007), sobre o fato de que o dominio das
tecnologias na escola é complexo e demorado, demandando tempo para que os

professores conhecam, utilizem e modifiquem processos, o alto indice de rotatividade
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dos profissionais da EJA n&o favorece a continuidade do processo formativo em

relagao as TDIC.

v Acompanhamento pedagégico
A questdo do acompanhamento pedagdgico mostrou-se um fator de suma
importancia no sentido de contribuir para o processo de utilizagdo, integragdo e
apropriagao das tecnologias digitais pelo professor da EJA, sendo recorrente também

em etapas posteriores da pesquisa:

O ideal seria ter alguém na escola para poder ajudar a gente a
pensar o planejamento com as tecnologias. (EIlI-P3).

As vezes a gente pensa num modo s6 de aplicar a tecnologia e
se tivesse alguém para ajudar essa pessoa poderia trazer outras
ideias, até de estender o planejamento e aproveitar mais as
tecnologias. (Elll-P4).

Destacamos que, durante o periodo de atividade da EJA (periodo noturno), o
pedagogo ndo esta presente na escola. No entanto, consideramos relevante pontuar
a importancia desse profissional, ao qual caberia acompanhar e dar suporte ao
processo de ensino-aprendizagem na Educacgao de Jovens e Adultos, além de auxiliar
o professor na integragado das tecnologias digitais ao planejamento (entre outras
atribuigbes).

Nesta perspectiva, retomamos as contribuigdes de Endlich (2016), que ao
desenvolver sua pesquisa acerca das tecnologias digitais e a pratica do pedagogo na
RME de Curitiba, constatou a necessidade de promover a formagao continuada deste
profissional, de modo a permitir que o pedagogo compreenda criticamente o processo
de ensino-aprendizagem diante das tecnologias digitais, conhecendo as TDIC e suas
potencialidades pedagdgicas para que possam ser utilizadas nas diferentes agdes que
realiza, tais como: “[...] assessoramento aos professores, indicagdo no processo
ensino e aprendizagem, conselho de classe, PPP e na formacado continuada dos
professores”. (ENDLICH, 2016, p. 141).

v Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Sobre o AVA, destaque positivo para o compartilhamento de materiais,

flexibilidade nos horarios de estudo e oportunidade de familiarizagcdo com o ambiente:
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Achei a forma de organizagcdo e estudo muito boa. Sempre
retorno a pagina procurando as informagées trabalhadas no
curso. Contribuiu muito para o meu trabalho na EJA [...]. (Ell-
P9).

[...] o horario para estudar utilizando o Moodle ¢ bem flexivel.
(Ell-P8).

Autores como Valente e Almeida (2007) destacam que a formagao de
professores em Ambientes Virtuais de Aprendizagem € importante para desencadear
0S processos necessarios a renovagao da educagao, pois assim o professor
experimentara uma nova possibilidade de ensinar e aprender, vislumbrando outras
perspectivas educacionais ao buscar novas estratégias educativas que contemplem
as tecnologias digitais.

Nas palavras de Kenski (2013, p. 11): “A formagado de professores ja deve
mostrar novos caminhos que utilizem as possibilidades das tecnologias digitais para
a organizacéao da fungao e a partilha da atuagéo [...]". Ou seja, o professor precisa ter
a vivéncia pratica para que o seu fazer didatico-pedagogico possa ser modificado e
passe a contemplar as TDIC.

Mas os professores pontuaram também a falta de tempo para realizar as
atividades propostas (conforme evidenciado no Quadro 17), sobre o que destacamos
a necessidade de nao sobrecarregar o professor com atividades a serem realizadas a
distancia, além de ter assegurado a este profissional o periodo de permanéncia, a fim
de que possa utilizar este tempo para se aperfeigoar e trabalhar no planejamento das
aulas. Em relagéo a tal aspecto, Kenski (2013, p. 14) destaca que “[...] é importante
rever a distribuicdo da carga horaria dos cursos e o estabelecimento de novos calculos

dos tempos de trabalho dos docentes”.

v Inclusao digital dos estudantes
Ficou evidente também a consciéncia dos professores sobre a importancia de
promover a inclusao digital dos estudantes da EJA, sendo este um dos fatores que
justifica a importancia/necessidade de contemplar o trabalho com as tecnologias
digitais em sala de aula. Compreendemos que as discussdes e estudos de
fundamentacéo tedrica sobre a tecnologia na educagéao contribuem para que este fator

seja evidenciado:
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A escola que atende a EJA deve estar atenta aos interesses e
necessidades desses estudantes, que historicamente sofrem
com oS interesses politicos que permeiam a educagéo escolar,
e devera utilizar adequadamente todos os recursos disponiveis,
inclusive os de midia, visando alcancar resultados relevantes de
aprendizagem e desenvolvimento na formagéo dos alunos |[...].
(Ell-P20).

A tecnologia na EJA hoje é uma questdo social. Muitas vezes
eles ndo sabem nem retirar o pagamento do banco, tem medo
de caixa eletrénico. Entdo essa proximidade com o computador,
com o mundo digital pode ajudar. (EIll-P2).

Na Etapa Il, foi recorrente o fator relacionado a frequéncia de oferta dos
cursos aos professores da EJA (76% dos professores que responderam a pesquisa
informaram nunca ter participado anteriormente de um curso de formagao continuada
no ambito das tecnologias digitais, conforme explicitado no Gréfico 6).

A Etapa lll teve por finalidade avaliar junto aos professores da EJA, de maneira
compartilhada, o curso desenvolvido. O procedimento detalhado da avalicao esta
descrito na sec¢éo 5.4 deste estudo, aqui, apresentamos de maneira objetiva os fatores
identificados. Foram recorrentes em relacdo aos dados coletados nas etapas
anteriores, os seguintes fatores: integracao técnico-pedagodgica, infraestrutura,
frequéncia de oferta dos cursos, inclusiao digital dos estudantes,
acompanhamento pedagodgico, rotatividade de professores, fundamentagao
tedrica e produgao de material.

Identificamos como novos fatores a serem considerados no processo de

utilizagao, integracao e apropriagao das tecnologias digitais pelo docente da EJA:

v" Ouvir o professor
Consultar os professores antes de ofertar um curso de formacéao continuada foi
apontado pelos profissionais como algo importante: “[...] ninguém melhor do que o
proprio professor para dizer de que tipo de formagdo ele precisa, quais sdo suas
necessidades [...]”. (EllI-P1).

v' Acesso as TDIC
O acesso as tecnologias digitais na escola é dificultado no contexto da EJA. De

acordo com 0s professores:
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Falta um espacgo para a EJA, porque as vezes ndo € soO a
tecnologia, mas até mesmo um papel, um durex, uma cola... A
gente ndo tem acesso. E aquela visdo de que a gente sé precisa
do quadro e do giz para trabalhar. (Elll-P1).

Sobre usar o laboratorio la na escola € um pouco dificil, porque
eles tém aquilo de que no diurno tem uma professora
responsavel, ela que tem a senha e tal. (EIlI-P3).

v" Formador
A didatica do formador influencia no aproveitamento/aprendizagem dos
professores participantes da formacao. Este fator pdde ser evidenciado a partir da
sistematizacado das respostas as questdes 3, 4, e 5 pontuadas no Quadro 18, sobre
as quais os professores destacaram a importancia do dominio/conhecimento (tanto
da tecnologia digital quanto dos pressupostos pedagdgicos caracteristicos da EJA),
da paciéncia e da nitidez na realizacdo dos encaminhamentos por parte do formador

ao abordar as tecnologias digitais na EJA.

v Integragao das tecnologias digitais aos demais cursos da EJA
A integracao das tecnologias digitais aos demais cursos ofertados para a EJA
(e ndo apenas em cursos especificos sobre TDIC) foi mais um fator apontado pelos

professores, com vistas a otimizar o tempo de permanéncia docente:

Para a EJA foi um ano bastante carregado de curso, a gente ndo
teve praticamente permanéncia na escola e isso sobrecarrega.
(EllI-P3).

Diante disso, consideramos importante ressaltar a necessidade de integracao
das tecnologias digitais aos demais cursos ofertados pela SME, otimizando assim o
tempo dos professores destinado a formacao e também ao aspecto ja mencionado
anteriormente, de que a integracdo técnico-pedagogica da tecnologia digital ao
encaminhamento de sala de aula caracteriza-se como uma boa estratégia formativa,

conforme pontuado pelos professores:

O curso foi facilitador, porque na sexta-feira é dia de
permanéncia e vocé ja fica com a cabega assim: O que € que eu
vou fazer essa semana? E o que a gente ia vendo aqui ja ia
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dando umas ideias, até para a questdo do conteudo mesmo,
pensando o0 que poderia trabalhar para além dos
encaminhamentos com a tecnologia. (EIll-P3).

v' Engajamento do professor
Este fator foi evidenciado pelos professores e sistematizado no Grafico 10. De
acordo com os docentes, o engajamento do professor, ou seja, seu interesse
pessoal/profissional sobre as tecnologias digitais impacta o processo de utilizagéao,

integracao e apropriacao, contribuindo para que ele utilize (ou nao) as TDIC.

v Dominio técnico, dominio pedagégico das TDIC, incentivo da
mantenedora e uso dirigido das TDIC
Aspectos relativos ao dominio técnico, dominio pedagdégico das TDIC, o
incentivo da mantenedora (inserir as TDIC na escola, prover meios para sua utilizagao
e valorizar/reconhecer boas praticas docentes) e a proposigdo de uso dirigido das
TDIC (horarios pré-estabelecidos para utilizagdo das tecnologias digitais disponiveis
na escola) também constituiram-se enquanto fatores relevantes e que foram
apontados pelos professores da EJA participantes da pesquisa (conforme Grafico 10).
O desenvolvimento da Etapa IV consistiu no acompanhamento de uma
professora em sua escola de atuacdo. Os dados coletados nesta etapa, por meio de
observagao participativa e reunido com pauta semiestruturada, apontaram fatores ja
identificados nas etapas anteriores, tais como: rotatividade de professores,
infraestrutura, inclusao digital dos estudantes, produgcao de material, integracao
técnico-pedagogica, acompanhamento pedagégico, fundamentagao tedrica e
frequéncia de oferta dos cursos.
No entanto, emergiram também quatro fatores novos e, entre eles, destaque
para as consideragdes positivas acerca do desenvolvimento da formagao no local

de trabalho. Retomando a afirmativa da professora:

O diferencial deste trabalho foi a assessoria direta na aplicacéo
em sala, me senti motivada e com coragem para prosseguir com
o trabalho. [...] esta formag¢éo aqui na escola é muito importante.
Ter alguém aqui para discutir o planejamento e mostrar como
utilizar e integrar a tecnologia, faz com que eu use. Antes eu ngo
usava os netbooks com os alunos e néo levava videos para a
sala de aula [...]. (EIV — Professora).
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A legislacdo nacional (LDB e Parecer CNE/CP n.° 02/2015) aponta para a
importancia da formagao continuada desenvolvida no local de trabalho, integrando a
formacdo ao cotidiano da instituicdo educativa. Assim, compreendemos que o
desenvolvimento de atividades de formagao continuada de professores em relagao as
tecnologias digitais, no contexto de trabalho, envolve o acompanhamento e
assessoramento deste professor, no sentido de compreender o que ele faz, propondo
novos desafios e auxiliando na atribuigdo de significado ao que esta sendo realizado.

Estas intervengdes tém a fungao de auxiliar na integracao das TDIC, aplicando-
as e construindo novos conhecimentos. Conforme pontua Névoa (2009): “O registro
das praticas, a reflexao sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sao elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo”. (NOVOA, 2009, p. 12).

O processo de formacado contextualizada em tecnologias digitais, ou seja,
aquele desenvolvido no local de trabalho (PRADO; VALENTE, 2003), trouxe também,
de acordo com as profissionais da escola, uma maior visibilidade a EJA e
desencadeou a mobilizagdo da comunidade escolar, pois outros professores
passaram a interessar-se por utilizar as tecnologias digitais disponiveis na unidade
educacional, fazendo com que a diretora solicitasse a mantenedora (SME) o
desenvolvimento de agbes formativas na propria escola.

Sobre o papel do gestor, Brito (2010) pontua que este profissional deve
participar de formagdes que abordem questdes de implantagao e uso das tecnologias

digitais na escola, pois cabe a ele:

1. criar condigbes e momentos de formagao dos professores para que esses
possam entender melhor o papel das TIC nos processos de ensino e
aprendizagem e utiliza-las.

2. cuidar para que as maquinas instaladas na escola estejam sempre
funcionando. (BRITO, 2010, p. 171).

Outro fator de destaque consiste no suporte técnico, que no caso da agéo
desenvolvida, possibilitou a atualizacdo do sistema operacional dos netbooks
educacionais e a resolucdo de duvidas e situacdes referentes a operacionalizagao
técnica dos equipamentos no instante em que surgiam. Este fator, relacionado a
questao de infraestrutura, também necessita ser considerado pela mantenedora pois,
conforme ja pontuamos, insercao e manutengao das tecnologias digitais na escola é
condigao para que o processo de utilizagao, integracéo e apropriagéo das TDIC possa

se desenvolver.



191

Como é possivel observar, emergiram uma série de fatores que necessitam ser
considerados/privilegiados para potencializar a utilizacdo, a integracdo e a
apropriagao das tecnologias digitais pelos docentes da EJA a pratica de sala de aula.

Na Figura 34 representamos por meio de uma “Nuvem de Palavras”° os fatores

identificados na pesquisa (Apéndice 14):

FIGURA 34 — FATORES RELACIONADOS A UTILIZAGAO, A INTEGRACAO E A APROPRIAGAO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PELOS DOCENTES DA EJA

TECNICOPEDAGOGICA
ENGAJAMENTO ESTUDANTgs PRUFESSDR-
supoRrTELOCAL==INGLUSAQ

ACOMPANHAMENTQ....

VENNNINE = s o e mn o muint oo = TLORIS )

PRODUCAOPEDAGOGICQu e R AL
CURSOSINTEGRAGAOFORMAGAQ
TRABALHOTECNICO DIGITAL

INFRAESTRUTURA

ROTATIVIDADE
FUNDAMENTACAO

FONTE: A autora (2018).

A partir da compreensao e inferéncia sobre os dados, organizamos os fatores
em trés categorias: Cultura Escolar, onde foram agrupados os fatores relativos as
politicas publicas sobre as tecnologias digitais na educacéao, ou seja, fatores que sao
de responsabilidade da mantenedora; Cultura da Escola, que consiste nos fatores

de ordem institucional relacionados as TDIC, aqueles que se desenvolvem no interior

50 Uma Nuvem de Palavras (também conhecida por Word Cloud) é um gréfico digital que mostra o grau
de frequéncia das palavras em um texto. Quanto mais a palavra é utilizada, mais chamativa é a
representacdo dessa palavra no grafico, indicando o que é mais relevante e o que é menos relevante
no contexto.
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da escola; e Saber Tecnoldgico, que concentra os fatores relativos ao processo de

formagao continuada. A sistematizagcdo das categorias esta explicitada no Quadro 23:

QUADRO 23 — CATEGORIAS DA PESQUISA

CATEGORIA TEMATICA SUB-CATEGORIA (FATORES)
Infraestrutura
Suporte técnico
Cultura Escolar Acompanhamento pedagdgico
(Politicas Publicas) Frequéncia de oferta dos cursos

Rotatividade de professores
Incentivo da mantenedora
Incluséo digital dos estudantes
Acompanhamento pedagdgico

Cultura da Escola Visibilidade a EJA
(Institucional) Acesso as TDIC
Mobilizagado da comunidade escolar
Uso dirigido

Ouvir o professor
Frequéncia de oferta dos cursos
Integragao das tecnologias digitais aos demais cursos da EJA
Fundamentagao tedrica
Integragao técnico-pedagodgica
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Saber Tecnoldégico Formador
(Formagéao Continuada) Formagéo no local de trabalho
Acompanhamento pedagdégico
Suporte técnico
Producao de material
Engajamento do professor
Dominio técnico
Dominio pedagdégico das TDIC

FONTE: A autora (2018).

Conforme pontuamos anteriormente, compreendemos o processo de
utilizagado, integracao e apropriagao das tecnologias digitais de maneira dinamica e
multidimensional, pois “configura-se a partir de uma multiplicidade de fatores (partes)
que se organizam como um sistema (todo) interligado, interdependente e
interconectado”. (ARAUJO, 2015, p. 68).

Do ponto de vista sistémico-organizacional (MORIN, 2014), os fatores
constituintes das categorias de analise apresentadas (Quadro 23) sao partes de um
todo, que por meio de suas inter-relagdes e interdependéncias, contribuem para
compreendermos o processo de utilizagao, integragédo e apropriagdo das tecnologias
digitais pelo professor. Nesse contexto, € preciso considerar as relagdes das partes
(categorias/fatores) e suas particularidades com o todo (uso, integragao e apropriagao
das TDIC).
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De acordo com Araujo (2015):

[...] os fatores podem ser compreendidos como ingredientes que influenciam
e contribuem para o processo de utilizagéo, integracao e apropriagdo, mas
também podem tornar-se obstaculos se apresentarem fragilidades.
(ARAUJO, 2015, p. 159)

Neste contexto, o professor pode apresentar processos de ir e vir diferenciados,
conforme a tecnologia digital utilizada. Um mesmo professor, por exemplo, pode estar
em diferentes momentos do processo de utilizacdo, integracao e apropriacdo de
acordo com a TDIC que esteja se familiarizando. Além disso, os fatores que estdo em
evidéncia para um docente nem sempre sdo 0s mesmos para outros professores,
tendo em vista o cenario institucional (Cultura da Escola) no qual estao inseridos € a
construcdo do Saber Tecnoldgico, pertinente ao referencial e singularidade de cada
professor.

Assim, se os fatores forem tomados isoladamente, ndo sera possivel perceber
que o processo utilizagao, integragao e apropriagao das tecnologias digitais € um todo
complexo. Por esse motivo, alguns fatores se repetem nas diferentes categorias de
analise (Cultura Escolar, Cultura da Escola e Saber Tecnoldgico), tendo em vista sua
particularidade e, ao mesmo tempo, multiplas relagdes.

As tecnologias digitais na educag¢ao ndo podem ser vistas/pensadas/analisadas
tomando-se uma unica categoria e/ou fatores isolados. Nos valemos das contribui¢des
de Sa (2010), para defender que a elaboragao de ac¢des formativas que potencializem
0 uUso, a integragao e a apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula

sO podem ser concebidas apods explorar e analisar o todo,

[...] percorrendo dinamicamente seu processo de constituicao, de construgao
e de implantagao, bem como, e ao mesmo tempo, explorando e analisando
as particularidades das partes, dos seus elementos constituintes e de suas
possibilidades e limitagdes as quais constroem o todo [...]. (SA, 2010, p. 152).

A categoria Cultura Escolar esta amparada no referencial teérico de Forquin
(1993). Considerando a obra do referido autor (/dem, ibidem), podemos dizer que os
programas publicos que visam a introdugao das tecnologias na escola fazem parte da
chamada cultura escolar. Segundo o autor, a cultura escolar é aquela que tem origem

no sistema, em linhas gerais sdo os instrumentos e recursos introduzidos na escola
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pela mantenedora, por exemplo: o curriculo, o livro didatico e mais recentemente as
tecnologias digitais, tais como computadores, tablets, etc.

Nesse contexto, cabe a administracdo municipal prover condicbes de
infraestrutura e suporte técnico. Além de inserir a tecnologia digital na escola, é
preciso assegurar a manutencdo dos recursos e isso pressupde que determinado
equipamento precisara ser atualizado ou substituido apds um periodo.

Assegurar acompanhamento pedagégico para auxiliar o professor na
integracdo das TDIC ao planejamento e prezar pela continuidade do docente que ja
passou pela selegcao para atuar na EJA, diminuindo a rotatividade de professores
nessa modalidade de ensino, o que também impacta no processo de utilizagao,
integracao e apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula.

Somado a isso, temos a questdo da frequéncia de oferta dos cursos que
abordem as TDIC e o incentivo da mantenedora, pois com professores bem
formados, preparados e valorizados o processo de ensino-aprendizagem podera ser
potencializado com a contribuigdo das tecnologias digitais.

Para que isso acontega € preciso que o governo municipal se mantenha atento
as previsdes orgamentarias, por meio de um planejamento solido e continuo, com
pensamento nos recursos e agdes que permitirdo assegurar a continuidade da
politica, evitando rupturas no processo a cada mudanga de governo.

Ja a Cultura da Escola, consiste na identidade da escola, marcas e
caracteristicas elaboradas e incorporadas pela e na experiéncia do cotidiano de cada
escola. (FORQUIN, 1993). Nessa perspectiva, a compreensao e o uso que se faz da
tecnologia € uma das dimensdes que contribui para configurar a cultura da escola, ou
seja, a cultura produzida pelos profissionais da educagdo, pelos estudantes e
comunidade escolar em geral no interior da escola.

Nesta categoria identificamos novamente a importancia do acompanhamento
pedagégico no local de trabalho do professor para integragcao das TDIC a pratica de
sala de aula. Outro fator apontado pelos professores da EJA esta relacionado ao uso
dirigido das tecnologias digitais, ou seja, horarios pré-estabelecidos para utilizagao
dos recursos disponiveis na escola, assegurando o acesso as TDIC pela EJA, de
modo a promover a inclusao digital dos estudantes.

Esse movimento, fruto da conscientizacdo fomentada pela formacgao
continuada, de acordo com os professores, acaba por dar mais visibilidade a EJA

(que muitas vezes fica “esquecida” na escola) e gera mobilizagao da comunidade
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escolar em torno das tecnologias digitais, desencadeando a necessidade de outras
acdes e formagdes com vistas a potencializar o processo de utilizagao, integragao e
apropriacao das TDIC.

A categoria Saber Tecnolégico se constitui de suma importancia diante da
configuragdo cultural em que vivemos, pois, de acordo com Araujo (2015), as
tecnologias digitais fazem parte da pratica docente na contemporaneidade e a
construgdo desse saber precisa ser identificado e caracterizado no conjunto dos

saberes docentes. Retomando Sampaio e Leite (1999), o saber tecnolégico

[...] envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que estdo na
escola e na sociedade, mediante o relacionamento critico com elas. Este
dominio se traduz em uma percepgéo global do papel das tecnologias na
organizagdo do mundo atual e na capacidade do professor em lidar com as
diversas tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressdo, além de distinguir como, quando e por que s&o importantes e
devem ser utilizadas no processo educativo. (SAMPAIO; LEITE, 1999, p. 75).

Os professores participantes da pesquisa pontuaram que o engajamento do
professor, ou seja, o interesse pessoal e profissional em se aperfeicoar em relagéao
as tecnologias digitais € um fator importante sobre o processo de utilizag&o, integragao
e apropriacdo. Ja o dominio técnico e o dominio pedagégico das TDIC séao
desenvolvidos a partir do processo de formagao continuada e construgdo do saber
tecnologico.

Na intencdo de elaborar acbes formativas que potencializem o uso, a
integracdo e a apropriagdo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no
contexto da EJA, além das implicagdes dos fatores das demais categorias
apresentadas, é recorrente aqui a questdo do acompanhamento pedagégico, no
sentido de auxiliar o professor na compreensao das TDIC como uma nova maneira de
representar o conhecimento, refletindo, de maneira colaborativa, acerca das
possibilidades de integragcado das TDIC ao planejamento.

O uso do ambiente virtual de aprendizagem no processo de formacao
continuada contribui para promover a familiarizagdo do docente com esta
possibilidade de ensinar e aprender, propiciando ao professor a vivéncia de uma
experiéncia que contextualiza o conhecimento que ele constréi (VALENTE, 2002), no
entanto, o desenvolvimento da pesquisa evidencia a necessidade de nao

sobrecarregar o professor com atividades a serem realizadas a distancia.
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O desenvolvimento da formagao no local de trabalho possibilita ao professor
recontextualizar o que foi aprendido no curso em sua realidade de sala de aula,
compatibilizando as necessidades dos estudantes e os objetivos pedagdgicos que se
dispbe a atingir, a partir da estrutura escolar em que esta inserido.

O papel do formador, a frequéncia de oferta dos cursos, a importancia da
fundamentacao teédrica, da integracao das tecnologias digitais aos demais
cursos da EJA, da integracdo técnico-pedagdégica enquanto metodologia
formativa, sdo fatores que implicam na constru¢do do conhecimento do professor
sobre as TDIC, de modo que ele possa entender por que e como integrar as
tecnologias digitais em sua pratica pedagdgica. Somado a isso temos o suporte
técnico, que otimiza o trabalho pedagdgico do professor, tendo em vista a superacao
de barreiras de ordem infraestruturais.

Ouvir o professor acerca de suas necessidades/demandas relacionadas as
TDIC e prezar pela produgao de material sobre as tecnologias digitais na EJA como
produto do processo de formagao continuada, também foram identificados como
fatores que podem contribuir para o processo utilizagao, integragao e apropriagao das
tecnologias digitais.

As categorias e respectivos fatores que identificamos nesta pesquisa, conforme
ja pontuamos, precisam ser considerados de maneira inter-relacional no processo de
utilizacao, integragéo e apropriagao das tecnologias digitais pelo professor da EJA a
pratica de sala de aula. As propostas de agdes formativas necessitam ser concebidas
considerando os fatores apresentados, pois eles tém o poder de contribuir e/ou tornar-
se obstaculos nesse processo se apresentarem fragilidade.

Diante da analise de conteudo realizada acerca dos dados obtidos por meio de
questionarios e reunido com pauta semiestruturada, juntamente com a observagao
participativa da pesquisadora, apresentaremos a seguir as conclusdes a partir do
estudo. Retomaremos a proposta da pesquisa e seus objetivos, culminando na
sistematizacao de indicativos para elaboragao de agdes formativas que potencializem
0 Uso, a integracéo e a apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula

no contexto da EJA.
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CONCLUSOES A PARTIR DO ESTUDO: INDICATIVOS PARA A ELABORAGAO
DE AGOES FORMATIVAS QUE POTENCIALIZEM O USO, A INTEGRAGAO E A
APROPRIAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS A PRATICA DE SALA DE AULA
NO CONTEXTO DA EJA

A pesquisa desta tese investigou um contexto de formagdo continuada no
ambito das tecnologias digitais aplicadas a educagdo, desenvolvida junto a
professores da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba.

As inquietagdes e motivagao pelo tema tiveram origem a partir do levantamento
realizado no banco de teses da CAPES, onde verificamos a auséncia de pesquisas
que abordem a questdo da formacdo continuada de professores da EJA para
utilizacao, integracao e apropriagéo das tecnologias digitais a pratica de sala de aula;
e a partir da constatagdo do numero reduzido (ou nulo) de cursos de formacéo
continuada em tecnologia digital ofertados pela mantenedora aos docentes da EJA da
RME de Curitiba e, quando ofertados, com baixo indice de concluintes.

Diante de tais constatacdes, o problema de pesquisa que orientou a nossa
investigacao partiu da seguinte indagagao: Em um contexto de formagao continuada
no ambito das tecnologias digitais aplicadas a educagado, desenvolvida junto a
professores da Educacdo de Jovens e Adultos - Fase | (1° ao 5° ano) da Rede
Municipal de Ensino de  Curitiba, que fatores necessitam  ser
considerados/privilegiados, sob o ponto de vista dos docentes, para potencializar a
utilizagdo, a integracéo e a apropriacao das tecnologias digitais pelos professores
desta modalidade de ensino a pratica de sala de aula?

Considerando a pergunta de pesquisa, nosso objetivo geral consistiu em
construir indicativos para a elaboracao de agoes formativas que potencializem
0 uso, a integracao e a apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de
aula no contexto da EJA. Para isto foi preciso planejar, desenvolver e avaliar um
curso de formagao continuada no ambito das tecnologias digitais na EJA, elaborado a
partir das necessidades apontadas pelos professores dessa modalidade de ensino;
descrever o processo de implantacdo das unidades que compdéem a formacéao
continuada ofertada; e identificar, a partir da percepcao dos professores da EJA, os

fatores que necessitam ser considerados/privilegiados para potencializar a utilizagéo,
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aintegracao e a apropriagéo das tecnologias digitais pelos docentes desta modalidade
de ensino a pratica de sala de aula.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, na revisao de literatura desta tese,
foram consultados diferentes autores e obras, que propiciaram a ampliagdo dos
conhecimentos que tratam de temas relevantes a EJA, a formacao continuada de
professores no contexto das tecnologias digitais e ao processo de utilizacao,
integracao e apropriagao das TDIC.

A partir dos conhecimentos adquiridos com a revisdo da literatura,
principalmente, tomando como base as reflexées de Brito (2006), Kenski (2003, 2007),
Forquin (1993), Lévy (1999) e Lemos (2003, 2004) em relagédo as discussdes sobre
tecnologia, escola e cultura; Tardif (2002), Pimenta (2012), Morin (2001; 2014), Araujo
(2015), Moersh (1996), Sandholtz et al. (1997), Moran (2007), Prado e Valente (2003),
Kenski (2013) sobre saberes docentes e formagao continuada de professores no
contexto das tecnologias digitais; Freire (1987), Haddad e Di Pierro (2000), Souza
(2011) sobre o contexto da Educacao de Jovens e Adultos, foi possivel refletir acerca
dos indicativos apontados pelos professores para a elaboragédo de agbes formativas
mais efetivas e que potencializem o uso, a integragao e a apropriagédo das tecnologias
digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA.

Na perspectiva desta tese, o conceito de utilizagao € definido considerando o
momento em que o professor faz uso da tecnologia digital pontualmente, esta
conhecendo, se familiarizando com as TDIC. Quando utilizada em sala de aula,
aparece de maneira isolada e descontextualizada do planejamento, ou ainda, apenas
como um recurso diferenciado para reproduzir praticas que ja desenvolve. Ja a
integragao pode ser identificada quando a presencga da tecnologia digital em sala de
aula é frequente e esta articulada ao planejamento/conteudo curricular, de maneira
integrada e contextualizada com os objetivos de ensino-aprendizagem. E a
apropriagao acontece quando ha o entendimento sobre quando, como e por que
utilizar a tecnologia digital. O professor questiona e revé a sua pratica, refletindo sobre
como as TDIC podem auxiliar em sala de aula e elabora novas estratégias
metodologicas.

Tendo por pretensao contribuir para o aprimoramento do processo de formagao
continuada no ambito das tecnologias digitais ofertada aos profissionais da RME de
Curitiba, a pesquisa se inscreveu numa abordagem de cunho qualitativo do tipo

pesquisa colaborativa e percorreu quatro etapas de investigagao:
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A Etapa | consistiu na escuta inicial aos professores da EJA a fim de estruturar
a proposta de formacéao continuada no ambito das tecnologias digitais. A Etapa Il teve
como foco a elaboracdo e desenvolvimento do curso de formacdo continuada,
estruturado numa proposta bimodal.

A Etapa lll privilegiou a avaliagdo compartilhada da formagéao, onde a partir das
consideragdes apontadas pelos professores e diante dos conceitos de utilizagao,
integracao e apropriagao das tecnologias digitais adotados na pesquisa, foi possivel
constatar que o curso contribuiu para que os docentes utilizassem as TDIC em suas
aulas, no entanto, encontravam-se em processo de integragao delas ao planejamento
de sala de aula, necessitando ainda de outras ag¢des para que a apropriagao
acontecesse efetivamente.

Por isso, a Etapa IV consistiu no acompanhamento de uma professora em sua
escola de atuacéo, realizando a formacéo no local de trabalho/em servico, com a
finalidade de Ihe oferecer subsidios tedricos e praticos para o desencadeamento de
um processo reflexivo, visando analisar as possibilidades de integracdo das
tecnologias digitais a pratica de sala de aula na EJA e uma mudanga na atuagao
pedagogica.

Com base na coleta e analise dos dados, constatamos que o processo de
utilizagao, integracao a apropriagédo das tecnologias digitais pelo professor da EJA se
estabelece a partir de multiplos fatores, a saber: acesso as TDIC, acompanhamento
pedagégico, ambiente virtual de aprendizagem, dominio pedagégico das TDIC,
dominio técnico, engajamento do professor, formag¢ao no local de trabalho,
formador, frequéncia de oferta dos cursos, fundamentacgao tedrica, incentivo da
mantenedora, inclusao digital dos estudantes, infraestrutura, integragdao das
tecnologias digitais aos demais cursos da EJA, integragao técnico-pedagégica,
mobilizagcao da comunidade escolar, ouvir o professor, produgcdao de material,
rotatividade de professores, suporte técnico, uso dirigido, visibilidade a EJA.

A partir da compreensao e inferéncia sobre os dados, organizamos os fatores
em trés categorias (conforme Quadro 23): na categoria Cultura Escolar foram
agrupados os fatores relativos as politicas publicas sobre as tecnologias digitais na
educacao, ou seja, fatores que sao de responsabilidade da mantenedora; a categoria
Cultura da Escola consiste nos fatores de ordem institucional relacionados as TDIC,
aqueles que se desenvolvem no interior da escola; na categoria Saber Tecnolégico

estdo agrupados os fatores relativos ao processo de formacgao continuada.
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O desenvolvimento do trabalho permite defender que o processo de utilizagéo,
integracao e apropriacéo das tecnologias digitais pelo docente da EJA a pratica de
sala de aula precisa ser pensado a partir da inter-relagdo, da interdependéncia e da
articulagao entre tais categorias e seus respectivos fatores, os quais tém o poder de
contribuir e/ou tornar-se obstaculos nesse processo se apresentarem fragilidade.

Diante desta constatacido e considerando a proposig¢ao de construir indicativos
para elaboragdo de agdes formativas que potencializem o uso, a integragdo e a
apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA, é
fundamental observar que, entre os fatores relativos a Cultura Escolar:

v' Cabe a administragdo municipal, além de inserir a tecnologia digital na escola,
prover condicbes de infraestrutura e suporte técnico, assegurando a
manutencao dos equipamentos e atualizando-os e/ou substituindo-os quando
necessario;

v' Assegurar acompanhamento pedagodgico para auxiliar o professor na
integracdo das TDIC ao planejamento e prezar pela continuidade do docente
que ja passou pela selegao para atuar na EJA, diminuindo a rotatividade de
professores nessa modalidade de ensino, contribuindo assim para que se
efetive a utilizagdo, integragcéo e apropriagdo das tecnologias digitais a pratica
de sala de aula;

v" Promover de maneira continua a oferta dos cursos que abordem as TDIC na
EJA e vislumbrar acbes de valorizagao e reconhecimento de boas praticas
docentes que denotem o incentivo da mantenedora, pois com professores bem
formados, preparados e valorizados o processo de ensino-aprendizagem
podera ser potencializado com a contribuicdo das tecnologias digitais.
Compreendemos que, para que isto acontega, é preciso que 0 governo

municipal se mantenha atento as previsbes or¢camentarias, por meio de um
planejamento solido e continuo, com pensamento nos recursos e agdes que permitirdo
assegurar a continuidade da politica, evitando rupturas no processo a cada mudancga
de governo.

Sobre os fatores pertinentes a categoria Cultura da Escola destacamos:

v' O acompanhamento pedagdgico no local de trabalho do professor para
integracéo das TDIC a pratica de sala de aula é de suma importancia.

v' A proposigédo de uso dirigido das tecnologias digitais, ou seja, horarios pré-

estabelecidos para utilizacdo dos recursos disponiveis na escola, podem
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assegurar o acesso as TDIC pela EJA, de modo a promover a inclusao digital
dos estudantes.

O processo formativo desenvolvido na unidade educacional durante a
realizagdo desta pesquisa, contribuiu para dar mais visibilidade a EJA (que
muitas vezes fica “esquecida” na escola) e gerou mobilizacdo da comunidade
escolar em torno das tecnologias digitais, desencadeando a necessidade de
outras agdes e formagdes com vistas a potencializar o processo de utilizagéao,
integracao e apropriacao das TDIC.

Em relagdo aos fatores agrupados na categoria Saber Tecnoldgico,

destacamos que o engajamento do professor, ou seja, seu interesse pessoal e

profissional em se aperfeigoar em relacao as tecnologias digitais € um fator importante

sobre o processo de utilizagao, integragao e apropriagéo e que o dominio técnico e o

dominio pedagogico das TDIC sao desenvolvidos a partir do processo de formagao

continuada e construgdo do saber tecnoldgico.

Nesse contexto, para que as acdes de formacdo continuada sejam mais

efetivas, é preciso:

v
v

Partir das necessidades dos professores (ouvir o professor);

Ser continua (frequente) e integrar as tecnologias digitais, também, nos demais
cursos ofertados para a EJA;

Os encaminhamentos devem contemplar a fundamentagao tedrica e a
integracdo técnico-pedagdgica das tecnologias digitais aos componentes
curriculares da EJA,;

Utilizar AVA e considerar o perfil dos participantes para estabelecer o tempo
para a realizacido das atividades a distancia;

O formador precisa ter dominio da tecnologia digital e dos pressupostos
pedagdgicos caracteristicos da EJA;

A formacao precisa se estender ao local de trabalho do professor e requer
acompanhamento pedagdgico e suporte técnico;

Ter como produto da formagédo a produgdo de material didatico-pedagdgico
sobre as tecnologias digitais na EJA.

Considerando o exposto acima, afirmamos a necessidade de reorganizar a

estrutura de formacdo continuada desenvolvida pela mantenedora na RME de

Curitiba. Como forma de operacionalizar o atendimento aos fatores identificados na

pesquisa, compreendemos que, para potencializar o uso, a integragao e a apropriagao
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das tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA, as acgdes
formativas precisam envolver os Nucleos Regionais de Educagao, promovendo o
acompanhamento do professor quando este retorna a escola apds a participacdo em
um curso, por exemplo, e reconhecendo a escola como espaco formativo.

Atualmente a organizacdo da RME de Curitiba se da por regionais, tendo em
vista 0 numero de unidades educacionais que a compde. Assim, as acdes formativas
no que concerne as TDIC também precisam ocorrer de maneira descentralizada, para
que o processo formativo considere as singularidades de cada regiao da cidade, sem
perder a unicidade de rede necessaria.

No entanto, a equipe de formadores em tecnologias digitais da SME fica
concentrada na sede da mantenedora. No modelo atual, ndo ha nenhum tipo de
acompanhamento e/ou agao por parte da equipe de formadores apds a realizagdo dos
cursos. Dessa forma, sugerimos a presenga de um (ou mais) formador em tecnologias
digitais também nas equipes pedagdgicas alocadas nos NRE do municipio. Este
profissional atuaria como um articulador/multiplicador, ampliando o processo formativo
ofertado, promovendo a articulagédo das tecnologias digitais junto aos profissionais das
diferentes areas que se encontram nos NRE (assim como a equipe de formadores
central articula a integracéo das TDIC as agbes dos diversos departamentos da SME)
e acompanhando de maneira sistematica o professor em sua escola de atuagao,
fomentando com agdes locais o processo de formagao continuada e contribuindo para
a efetivacéo do uso, integracao e apropriagao das tecnologias digitais a pratica de sala
de aula no contexto da EJA.

Para tanto, a equipe responsavel pela operacionalizagdo desta proposta de

formagao integrada seria composta por:

FIGURA 35 — PROPOSTA DE FORMAGAO INTEGRADA

FONTE: A autora (2018).

Desta maneira propomos, a partir da pesquisa realizada nesta tese, a

consideracdo do seguinte modelo como indicativo para elaboracdo de acdes
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formativas mais efetivas e que potencializem o uso, a integracao e a apropriagdo das

tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA:

FIGURA 36 — INDICATIVOS PARA ELABORAGAO DE ACOES FORMATIVAS QUE .
POTENCIALIZEM O USO, A INTEGRAGAO E A APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS A
PRATICA DE SALA DE AULA NO CONTEXTO DA EJA
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FONTE: A autora (2018).

O modelo apresentado na Figura 36 representa a inter-relagao, a tessitura entre
as categorias e respectivos fatores que envolvem o processo de utilizagao, integracéo
e apropriagao das tecnologias digitais pelos docentes da EJA a pratica de sala de
aula, conforme identificamos na pesquisa. Nesta representagao, acrescentamos ainda
a figura descentralizada do articulador/multiplicador (formador NRE) de tecnologias
digitais, como componente indicativo para que as ag¢des formativas sejam mais
efetivas, ampliando e potencializando o processo de formagao continuada ofertado
aos profissionais da RME de Curitiba.

Reiteramos que para potencializar o uso, a integracdo e a apropriagéo das
tecnologias digitais a pratica de sala de aula no contexto da EJA € preciso considerar
as categorias (Cultura Escolar, Cultura da Escola e Saber Tecnoldgico) e respectivos
fatores identificados nesta pesquisa, pois eles tém o poder de contribuir e/ou tornar-
se obstaculos nesse processo se apresentarem fragilidade.

Temos compreensdo de que a presenga das tecnologias digitais na escola, por

si s6, ndo é garantia de melhoria na qualidade da educacao. No entanto, quando nos
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propomos a discutir/refletir sobre as TDIC, temos como principio a integracao e
apropriacao das tecnologias digitais as atividades didatico-pedagodgicas, em agodes
que promovam encaminhamentos metodoldgicos mais dindmicos e que contribuam
para o processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, a formagédo continuada
para utilizagéo, integracao e apropriagao das TDIC a pratica de sala de aula nao se
apresenta como uma solugdo para os problemas da educagdo, mas ha o
entendimento que ela permite o aprimoramento do professor, possibilitando a este
profissional fazer a diferenca no processo de ensino-aprendizagem e assim contribuir
para a sua qualidade.

A formagao no ambito das TDIC precisa acontecer de forma sistematizada, por
meio de uma politica educacional pautada na perenidade, que efetivamente
contemple a inser¢cdo e integragcdo das tecnologias digitais na educacdo, com
investimentos continuos e sem ruptura a cada mudanga de governo. As tecnologias
digitais na educacdo ndo podem estar restritas a iniciativas individuais e/ou
temporarias.

Esta na hora de pensarmos modelos/estruturas institucionalizadas de formagao
para o uso, integragao e apropriagcado das tecnologias digitais. Conforme consta na
Figura 36, um modelo que combine a analise das necessidades dos professores e
uma metodologia aninhada em uma estrutura de suporte técnico e pedagodgico
apropriado, envolvendo a cultura escolar (politicas publicas sobre as tecnologias
digitais na educacgao), a cultura da escola (fatores de ordem institucional relacionados
as tecnologias digitais e que se desenvolvem no interior da escola) e o saber
tecnolégico (fatores relativos ao processo de formacao continuada), para que estes
se constituam de modo a favorecer o processo de utilizagao, integracao e apropriagao
das TDIC.

Nesse contexto, acreditamos que a presenca de um articulador/multiplicador
pode ser bastante eficiente, conforme comprovamos no desenvolvimento da pesquisa
(Etapa V) e diante dos apontamentos feitos pelos professores.

Ao finalizar, consideramos importante sinalizar que o modelo proposto na
Figura 36 pode servir de base para todas as formagdes relativas ao uso, integracéo e
apropriagao das TDIC na RME de Curitiba (e em outras esferas), independente da
modalidade de ensino, desde que sejam consideradas as especificidades do grupo de

professores (pedagogos e/ou gestores) a serem atendidos.
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APENDICE 2 — ESCUTA INICIAL AOS PROFESSORES DA EJA

O que vocé gostaria que fosse desenvolvido / tratado / especificado / detalhado
em um curso de formagéo sobre o uso das tecnologias

para o apoio as suas aulas?

Identificagdo

Resposta

Categorizagao

EI-P1 Tecnologias com matematica inicial (quantificacéo). Técnico-pedagdgico
Encaminhamentos mais elementares para um publico que - .
El-P2 ~ . . Informatica basica
nao tem acesso as tecnologias.
Para mim tem que ser o basico do basico para poder ensinar Informatica basica
EI-P3 para os alunos. Ainda tenho muita dificuldade em como usar
essas tecnologias. Técnico-pedagdgico
E|-P4 Sugestdes de atividades para todos os periodos, Técnico-pedagogico
contribuindo em todas as areas do conhecimento. ~ .
Produgao de material
EI-P5 Sugestdes dg atividades e novos aplicativos que contemple Técnico-pedagégico
a grade curricular.
Informatica basica
El-P6 Curso de word, excel e ppt para professores. Recursos do Office
Produgao de material
Como tenho muita dificuldade e ainda estou no processo de Informatica basica
aprendizagem, poderia ser um assunto de cada vez, para
EI-P7 g . ) ~ .
termos mais tempo para treinar e fixar. Exploragéo de jogos Softwares
no Luz do Saber EJA. educacionais
Fundamentagao
EI-P8 Integragao entre teoria e pratica. teorica
Técnico-pedagogico
EI-P9 Esse é 0 meu primeiro curso em tecnologia. Gostaria que Frequéncia
fosse mais frequente durante os anos.
EI-P10 Aprender novas técnicas de uso das tecnologias, como Técnico-pedagégico
aplicar.
El-P11 Tenho muita dificuldade com estes recursos. Gostaria de Informatica basica
saber mais sobre produgao de videos. ~ .
Produgao de videos
Cursos com sugestdes de encaminhamento, fazendo uso — .
El-P12 ; Técnico-pedagdgico
das novas tecnologias.
EI-P13 Encaminhamentos fazendo uso das tecnologias. Técnico-pedagdgico
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu,

professor(a) da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, autorizo a doutoranda Fabricia
Cristina Gomes a utilizar os dados coletados para fins de desenvolvimento da
pesquisa sobre formacgao continuada de professores da EJA para utilizagao,
integracao e apropriacao das tecnologias digitais a pratica de sala de aula.

Estou ciente de que esses dados serao usados como elementos de analise
para a sua tese, assim como poderao constar em futuros trabalhos académicos.

Autorizo, também, a utilizacao de nome ficticio, a fim de preservar minha identidade.

Curitiba, de de

Assinatura do docente

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 4 - SLIDES UTILIZADOS NO PRIMEIRO ENCONTRO
PRESENCIAL DO CURSO

MaE 2 teCcnOicgia |3 existd hd Mo TmipD

O que e tecnologia? TECNOLOGIA

N o

ReEPETES MAE COIMMITES:
“TIOVEE" TG iEE

=
.""‘tﬁ.
Y,
e W

.
0y~
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Jual € o papel da tecnologia

0 TUTrD: na educagio?

Mas afinal, o gue & tecnologia?
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Algumas perspectivas...

_Ena EJA? —
o utilizar as tecnologias™

Algumas perspectivas...
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Referencias
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APENDICE 5 - PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO DE AULA
UTILIZADO NO 2.° ENCONTRO PRESENCIAL

COMPONENTE Lingua Portuguesa
CURRICULAR: 9 9
PERIODO: Alfabetizagao — 1° periodo
- Relacado fonemal/grafema;
- Espacamento entre palavras;
CONTEUDO: - Slnalsi de_ aczan_tuagao e sinais graficos;
- Sequéncia ldgica;
- Ampliagao vocabular;
- Género Textual Quadrinha.
- Apropriar-se do sistema alfabético da escrita;
OBJETIVOS: - Reconhecer as caracteristicas textuais da quadra;

- Ampliar o vocabulario;
- Produzir quadrinhas.

ENCAMINHAMENTO
METODOLOGICO:

- Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema;
- Apresentagao das caracteristicas da quadrinha;

- Discussdo acerca das caracteristicas de uma quadrinha,
comparando com outras tipologias ja conhecidas pelos alunos;

- Apreciagéo do video “Rolando Boldrin canta Quadrinhas Populares”;
- Promocgéo de leitura de quadrinhas, discutindo a forma como sao
apresentadas e o porqué da nomenclatura quadra;

- Promocgao de jogos: quebra-cabeca em tirinhas com as estrofes;
encontrar rimas; substituir as palavras que rimam por outras com a
mesma sonoridade;

- Manutengcdo da roda de leitura como atividade permanente,
incentivando os alunos a lerem e criarem quadrinhas;

- Utilizagcdo do laboratério de informatica para visitar sites que
abordam a tipologia (ver referéncias). Antes de iniciar a aula, fazer
uma breve apresentacdo do computador para os alunos, suas partes
e funcionalidades;

- Utilizagdo do computador para escrita de quadrinhas a partir da
memoria dos alunos (atividade em dupla);

- Reescrita da quadrinha, com mediagéo do professor;

- llustrar a quadrinha no Paint e depois inserir o desenho no
documento de texto.

- Elaboracdo de quadrinhas pelos alunos (atividade em grupo) e
posterior digitagdo no computador sendo a reescrita mediada pelo
professor;

- Socializagao das quadrinhas elaboradas por meio da confecgéo de
cartazes.

ADEQUAGOES
METODOLOGICAS:

Caso o desafio proposto se mostre muito dificil para algum estudante,
pode-se fazer algumas adequacgdes metodolégicas:

- Disponibilizar aos alunos uma quadrinha, para digitagéo;

- Sugerir a escrita de apenas uma frase ou palavra da quadrinha
(digitar de memaria ou sob consulta);

- Completar as palavras que faltam em uma quadrinha (com ou sem
consulta);

- Selecionar uma palavra da quadrinha e criar uma lista de palavras;
- Trocar silaba para compor novas palavras;

- Encontrar palavra dentro da palavra;

- Trocar palavras de uma quadrinha, buscando novas rimas (Ex.: na
quadrinha “Boi da cara preta”, trocar a cor e reescrever rimando).

- Explorar palavras ou frases, fazendo a transcrigdo do singular para
o plural e vice-versa.
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- Projetor Multimidia;
RECURSOS: - Laboratério de Informatica (computador);
- Internet.

CURITIBA, Prefeitura Municipal de. Diretrizes Curriculares para a
Educacido de Jovens e Adultos — Fase |. Secretaria Municipal da
Educacgao. Curitiba: SME, 2012.

Site sobre quadrinhas:
http://jangadabrasil.com.br/outubro/cn21000d.htm
(tinyurl.com/quadrinhas)

Video Rolando Boldrin:
https://www.youtube.com/watch?v=BQVBh7Uk72c

REFERENCIAS: Video O computador e a alfabetizagdo de adultos:
https://www.youtube.com/watch?v=5nKvimcRqQE
Material de apoio ao professor:

http://www.educacao.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-
virtual/espaco-
cenap/publicacoes/caderno%20de%20ap0io%20a%20pratica%20pe
dagogica%20poemas%20e%20quadrinhas.pdf

Acesso em: 02/02/2015.
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APENDICE 6 —- PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO DE AULA
UTILIZADO NO 3.° ENCONTRO PRESENCIAL

COMPONENTE CURRICULAR: Matemética

PERIODO: EJA - 1° e/ou 2° periodo (adaptar niveis de dificuldade)

CONTEUDOS:

- Medida de tempo (h, min).

- Medida de valor monetario (reais e centavos).
- Medida de capacidade (£, ml).

- Medida de massa (g, kg).

- Medida de comprimento (cm, m).

MEDIDA DE TEMPO

Como elemento disparador, fazer a leitura do livro “O Tempo” (Ivo Minkovicius), levantando os
seguintes questionamentos:

Antes da leitura:
Que leitura podemos fazer a partir da ilustragdo da capa do livro?
Sobre o0 que vocé acha que ele ira tratar?

IVO MINKOVICIUS

Apds a leitura:

Que assunto o livro aborda?

Em que momentos vocé gostaria que o tempo passasse rapido?

Em que momentos vocé gostaria que o tempo passasse devagar?

Qual a sua melhor lembranca do passado? Utilize o Editor de Textos para registra-la.

Quantas horas vocé dorme por dia?

Sugerir uma pesquisa sobre a importancia do sono (aprofundar questbes sobre insdnia, habitos
antes de dormir, etc).

Propor a construgdo de uma tabela no OpenOffice Calc para organizar os dados coletados
acerca das horas diarias de sono dos colegas da turma.
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ESTUDANTES QUANTAS HORAS DORMEM POR DIA

Posteriormente, utilizando os netbooks, construir o grafico com os dados da tabela na atividade do
Aprimora “Construtor de Gréaficos” e “Construtor de Graficos de Colunas’.

Monte seu grifico preenchendo a tabela com as informacdes de
sua pesquisa. Se desejar, mude a opgao de grafico,
Digite abaixo os dados de sua pesquisa: Tit“h:' |

/ Elementos ” Quantidade \

) | |
| |

|
| |
H) | |
Opgoes de grafico:

h & e

\
Colunas Barras Setores )

™

B = M W & @M @& W = @ B

Vamas criar um
grafico? Se deseja um
numero diferente de
colunas, cliqgue em @ S

Vocé pode usar esta
area para fazer
anotagdes, clicando
aqui.

Sugerir algumas situagdes problema envolvendo a organizagdo do tempo. Para auxiliar na
resolugao das situagdes utilizar os netbooks com a atividade do Aprimora “Relégio — Brincando
com as horas”.

Acerte apenas um dos relogios. O horario do outro sera ajustado automaticamente, .

W Digital ¥ Ponteiros
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Exemplo:
A aula inicia as 19h30min, quanto tempo falta para o intervalo?
Carolina chegou a escola 35min atrasada, que horas ela chegou?

Utilizar os netbooks para trabalhar com o Gcompris, atividade “O relégio — Aprenda como dizer as

horas”

5859601 2
5657707 34

Acerte o relégio para:

03:00
: 9 (i)

Propor a escrita por extenso dos horarios marcados no relégio.

Situagdes problema:
Fernanda ficou doente e precisa tomar remédio de 6 em 6 horas. Se a primeira dose for 8 horas
da manha em quais outros horarios tera que tomar o medicamento novamente?

Uma partida de futebol iniciou as 16 horas. Sabendo que a partida possui dois tempos de 45 min
e um intervalo de 15 min, que horas terminara o jogo?

Veja na tabela abaixo quanto tempo Rodrigo leva para dar uma volta completa no parque:

Andando 25 min
Correndo 15 min
Bicicleta 5 min

Responda:

- Quantas voltas daria correndo em uma hora?
- Quantas voltas daria correndo em 2 horas?

- Quantas voltas daria de bicicleta em 30 min?

Abordar outras medidas de tempo: calendario, dia, més e etc.

MEDIDA DE CAPACIDADE

Solicitar previamente aos estudantes que levem uma receita de sua preferéncia.
Explorar os elementos da receita, enfatizando os elementos de medida de capacidade.

Nos netbooks, apresentar a receita disponivel em Aprimora - Receita “logurte Caseiro” (Lingua
Portuguesa).

Discutir com a turma se alguém ja fez a receita de iogurte caseiro, quais receitas conhecem,
comparar diferentes receitas do iogurte, etc.
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Ressaltar os elementos de apresentagéo da receita e propor que realizem a atividade proposta de

organizagéo dos itens da receita.

Observe que o texto sobre o modo de fazer desta

receita etd fora de ordeam. Para organizé-ls,

vbed devers arrastar os itens de mods que eles 2
Tiquem ardenados.

. ° 1. logurte caseiro

1 litro de leite 3
1 copa de iegurte natural

1 capa (250 mi) de agua 4
4 colheres (sopa) de agicar

MODO DE FAZER:
1

Caloque o iogurte no leite e misture bem.

Sirva decoradn com frutas.,

Adiciona-se na mistura do leite e bate-oe no
ligquiclificador .

Leve o leite para aquecer por 5 minutos na paténcia
alta.

1 pacate de gelating {sabor da sua 1
5 o dia seguinte coloque a agua e o acicar em wm
preferéncial refratario e leve a0 micre-ondas par 5 minutos na
paténcia alta.
6 Tamipse,
E"B:‘Wel e n
thp: { twesrwevelinduarte com be/motar photCalRS4a s
p.tgnzq ,W,,:.,.,.'n':, [:]:L gce“:.‘ sdaviui 7 Fetire e acrescente a gelatina mexendo hem ate

FICAT frusrmd.

Propor que registrem no editor de texto BrOffice Writer a receita corretamente.
Solicitar que os estudantes dobrem/tripliquem os ingredientes da receita.
Questionar quais séo as unidades de medidas utilizadas na receita.

Utilizar os netbooks - Aprimora para realizar a atividade “Medidas de Capacidade”, explorando
esse recurso:

&  Medidas de Capacidade

Clique no botao Escolher para selecionar um vasilhame. Despeje nele o conteldo
dos frascos de medida e descubra guanto vai caber!

( Escolher )

( Reiniciar
Quantos frascos de 100ml é necessario para encher um vasilhame de 1litro?
Quantos frascos de 250ml é preciso para encher um vasilhame de 2litros?
Quantos frascos de 50ml é necessério para encher um frasco de 200ml?

Que outros produtos compramos por ml e £?

MEDIDA DE MASSA

Como elemento disparador, utilizar a atividade do Aprimora “Balanga”, permitindo que os
estudantes explorem de diversas maneiras essa ferramenta.
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Balanga - Seres Vivos Tabels de Massas

Vamos comparar objetos usando uma balanca?
Para cada prato da balanga selecione um animal na lista.

Relniclar

A massa de 1 X 1 vaca & rmaior que a massa de 1 X 1 ovelha.

A
Quantidade[1 ) [x1 (2 [=1

vl

Construir uma tabela no BrOffice Calc com o peso de cada animal apresentado na atividade e
estabelecer comparacgoes e situagdes problema.

Propor a atividade do Gcompris “Acerte a balanga” (2 atividades). Sugerir que os estudantes
registrem outras possibilidades de equiparagéo do peso, fazendo o registro no caderno.
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Propor uma pesquisa, partindo de um roteiro, sobre os alguns animais.
Posteriormente construir fichas técnicas desses animais.

Produzir um texto informativo (coletivo ou individual) no Editor de Textos a partir da ficha técnica e
das informacdes pesquisadas.

Os estudantes poderao apresentar suas pesquisas e produgles para os demais colegas da
classe/escola.

MEDIDA DE COMPRIMENTO

Promover uma conversa a fim de verificar quais sao os recursos/estratégias utilizados pelos
estudantes para medir o comprimento das coisas.

Fazer a leitura e discutir acerca da HQ abaixo:




241

Propor que utilizem o palmo para medir a carteira, a cadeira, o quadro, o armario, etc.

Organizar os dados em uma tabela no OpenOffice Calc.

Estabelecer comparagdes entre os colegas e questionar se as medidas foram iguais ou diferentes.
Levar os educandos a perceber a necessidade de uma unidade padrao de medida.

Retomar as medidas dos itens citados acima a régua, fita métrica e etc. Questionar se agora as
medidas foram iguais ou diferentes.

Sugerir atividade dos netbooks, Aprimora “Medidas de comprimento”.

A DE COMPRIMENTO @

Cligue sobre um retangulo, altere suas medidas e, em seguida, use a régua para medir
suas dimensdes.

]|||||||||T||||I|||||I||||I||||T

1
il unling

|||||T||||I||||r

|DIIII|IIIILIIII|IIII1|IIII|IIIIJIIII|IIII1IIII|IIIIJIIII|IIIIlIIII|IIIIJIIII|IIIIJIIII|IIIIJIIII|IIII1LIIII|IIII'|‘IIII|IIIlLIIII|III!ILIIII|IIIu

Preinicior BRECY T s -Ij -I - @

O Deultar régua

MEDIDA DE VALOR MONETARIO

Como elemento disparador, realizar leitura do livro “A Arvore dos Sonhos” (Fabiano Alves Onga),
levantando os seguintes questionamentos:

)

" A ARVORE DOS SONHOS

LER ESTORIA
CENAS
JOGOs

PARA 0S PAIS

gri
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Sobre o que fala o livro?
Para vocé o que é economizar?
Qual a mensagem principal que o autor quis transmitir?

Solicitar que os estudantes tragam panfletos de supermercado e apresenta-los a todos,
evidenciando suas caracteristicas (anuncios, pregos, ofertas, quantidades, produtos, dentre outras
informagdes contidas no mesmo) e funcionalidades.

Posteriormente, utilizando os netbooks, propor a construgao de uma tabela pelo OpenOffice Calc
que represente nome do produto, prego, quantidade e valor da compra (selecionar itens que
compde a cesta basica). Imprimir e anexar nos cadernos.

Arquivo Editar Exibir Inserir Formatar Ferramentas Dados Janela Ajuda x

DE-& ™- Gl eV

= =EE ) o) 0op 0o £4 BE

A [ B [ E I D E F G ry

i

2 [PrRODUTO PRECO QUANTIDADE [VALOR

3 [MACARRAO _|R% 2,00 ] R$ 18,00

4 [BiscolTo R%$ 3,00 1 R$ 3,00

; R$ 0,00 I:l

5 R$ 0,00

Y R$ 0,00

g R$ 0,00 Py 5
[« [+ [n]\Planilhal [Planinaz_{ FiEnin] | « — - ) @a
Planilha 1 /3 |Padrao PADRAO Soma=0 [ L

Com os netbooks, sugestionar os seguintes jogos:
APRIMORA — Calculando o troco e Compondo com dinheiro.

CALCULANDO © TROCO @
0 valor da compra € R$ 40,00, Vocé recebeu RS 60,00 para pagamento. Calcule a diferenca e entregue o
troco a ele.

Valor da compra:
Rs W LI
Valor recebido:

Re  EaEd I

Coloque
o troco
aqui.

Reiniciar Conferir
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E possivel compor a mesma
quantia de diversas formas.

Experimente compor usando
somente notas ou moedas
ou combinando notas e
moedas.

Para comecar, cligue em
uma das notas ou moedas
disponiveis no lado
esquerdo da tela.

Utilizando simultaneamente o Jogo Compondo com Dinheiro, registrar no caderno diferentes
formas de chegar aos valores das compras alterando a utilizagéo de notas e moedas.

GCOMPRIS — Aprenda o uso do Dinheiro e Aprenda a usar dinheiro incluindo centavos.

)

Dinheiro

Aprenda a usar o dinheiro, incluindo os centavos

%
(&,
i
iah
i
W
£

Bruno Coudoin (bruno. coudoin@free. fr)

Nimero de atividades: 116

PROPOSTA DE TRABALHO COM OPERAGOES MATEMATICAS

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

PERIODO: EJA - 2° PERIODO

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Num primeiro momento, apresentar aos estudantes os recursos contidos no netbook educacional
e as diferentes possibilidades de utilizagdo dos mesmos.

Ao desenvolver os encaminhamentos propostos abaixo, sugere-se fazer uso 9alternado ou
simultaneo) de recursos como cadernos, folhas, netbooks e livros didaticos.
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CALCULADORA QUEBRADA
= CALCULADORA =
+
2 3
X =

As teclas da calculadora de Marcilia estdo quebradas. Quais sdo as diferentes maneiras que ela
pode obter os seguintes resultados: 6, 7, 8, 10, 12, 15, 20 e 30 nessa calculadora? Como vocé
acha que ela deve fazer?

ATIVIDADES - NETBOOKS

Faga aparecer no visor da calculadora o numero:
40, sem usar a tecla 0

28, sem usar as teclas 2 e 8

50, sem usar a tecla 0

235, usando somente +

Ap6s utilizar a calculadora do netbook, escreva as teclas que devem ser digitadas para transformar:
894 em 800
746 em 325
935 em 203

Usando somente as teclas 1, 0 e + da calculadora, como faria para obter os numeros a seguir?
123
542

ATIVIDADES - REGISTRO EM CADERNO E NETBOOKS

1. Usando a tecla I:I da calculadora é possivel efetuar divisbes. Veja como:

18:2=?J3a seilll

Vou subtrair 2 e contar quantas vezes
as subtragdes foram possiveis.

Como foi
subtraido 9
vezes, entao

18-2=16 12-2=10 6-2=4 18:2=9

16-2=14 10-2=8 4-2=2

14-2=12 8-2=6 2-2=0

2. Usando apenas atecla | - | da calculadora, calcule o quociente e o resto das seguintes
divisbes:

a) 36:4

b) 40:8
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c) 63:9

d) 90:18

e) 65:7

f) 35:8

9) 127:15

h) 95:12

3. A tecla 5 da calculadora de Marcilia esta quebrada. Ela quer calcular o produto de 73x25

nessa calculadora. Como vocé acha que ela deve fazer?
Indique duas maneiras diferentes e dé o produto.

4. Carlos e Alessandra inventaram uma brincadeira com calculadora: obter um nimero no
visor partindo de um ndmero proposto.

Teclas apertadas Numero que aparece no visor

Scanned by CamScanner

Usando a calculadora, crie uma sequéncia de teclas para obter no visor:
2500 partindo de 50

4000 partindo de 20

8900 partindo de 10

35200 partindo de 100

As calculadoras simples sdo programadas para efetuar as operagdes na ordem em que aparecem
na expressao numeérica, isto é, da esquerda para direita.

Encontre o valor das expressdes usando a calculadora:

A) 72+95-68

B) 128-74+817

C) 9145+7832-6412-7846

D) 65+12847-3190+98
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APENDICE 7 — TUTORIAL NETBOOKS EDUCACIONAIS

0 USO DOS NETBOOKS
NA PRATICA PEDAGOGICA
PARA PROFESSORES

Utilizagiio do Sistema Mostrando a drea de trabalho

ki rmem o mbug s we A e ume nifmi g e
e e

Lt WL A 6 g b e s L sk e

a e wme

Mostrando a drea de trabalho Menu Internet

Crpe e B werw b P Sewes = Ot s
AT T SR - Tl Bl P B P L SR O A P




Menu Escritdrio

T s
Frefid ‘e merea e moeem

Menu Grificos

FER o W e 8 B P

Menu Som ¢ Video

D AT B, PR i M S W B
Jrete

Manu Farramentas

Epd w3 (00 e el L il

Menu Jogos

[

Menu Educagao

Fard geevar @ mee @ rpes rhamsras e fa ok
Tl s, 7S | s b
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Menu Cidncias

Fad rass 0 ran o8 Do oo s oohs Do @
Corpsatmokn ' @ maoom 0T

l-'.lﬂ-ﬂ‘- T —— e T

Conhecendo as fungdes das teclas

" [
L Ll Rk
Lty W ehesa T
LEL] mem—n
L L] e =
LR b iy
LT Seraman
L L] e Ly
LT s e
LUELEd Bormems § el g
e

GERENCIADOR DE ARQUIVOS

0 etihsa § padin e Argurens
pode sad k85 atravia do iSone

Garenclador de Arguives | :

{boaEr s na DT s G ieeedas

Pasta do usulrio

B0 = B &

wow T — [

Vamos conhecar melhor os bolbes oa
Barra dé Ferramentas:

i
P — e e e

Bl Bemhu i Pl am i e
- Fopm dma Sk e B oam e
Lt e i
L il

e g e Lo e

Aceszando o conteddo do pendrive
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SALVAR ARGUIVDS

Para salae U AIGUAS dinlne did pETIEE &0
dewidey padrdo, 4 wd choar no hoflo & @
ahieltar @ padla dis dpsumenion o Sulia

Para asivar am pecding, vooi precia choar 2n
o botkd B 0 procudsd B pasta medis para
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APENDICE 8 - PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO DE AULA
UTILIZADO NO 4.° ENCONTRO PRESENCIAL

O MUNDO DO TRABALHO

Para iniciar as discussbes acerca da tematica trabalho, exibir um trecho do filme “Tempos Modernos”
de Charles Chaplin (Tempos Modermmos - Cena da Fabrica - Legendado):
https://www.youtube.com/watch?v=KPgxcat-zYo

Promova uma discusséo sobre as caracteristicas do trabalho no filme, as transformacgdes promovidas
pela Revolugao Industrial, a exploragdo da classe trabalhadora e explique sobre o Fordismo®'.
Promover a leitura do texto “Natureza e Trabalho” e em seguida propor a seguinte atividade:

Atividade: O trabalho transforma o ser humano?

1. Em grupo, pensem no trabalho que fazem hoje ou que ja fizeram e discutam:

a) Esse trabalho transforma a natureza? De que modo?

b) Qual é o significado desse trabalho para vocé, além de pagar as contas do més?

c¢) O trabalho transforma o ser humano? Por qué?

2. Organizem e apresentem as suas conclusées aos demais grupos, fazendo uso do Editor de Slides
(Power Point).

Apresentar o] video “Tecnologia e Trabalho”
(http://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br/Conteudo.aspx?MaterialD=8&tipo=Videos) e em seguida
conversar a respeito do mesmo.

Dinamica: Reuna os alunos em circulo. Escreva o nome deles num pedago de papel e peca para cada
um pegar o nome de um colega. Peca para que eles leiam o nome do colega sorteado e que citem qual
profisséo eles acham que essa pessoa se encaixaria. Pega para que justifiquem a escolha e digam
quais as habilidades necessarias para o bom desempenho dessa atividade. A partir das observagdes
dos estudantes, destaque as habilidades e caracteristicas valorizadas no mercado de trabalho atual.

Sugestao de abordagem: Vive-se a era da informacgao, da criatividade e do conhecimento. No campo
profissional, vale destacar algumas caracteristicas importantes:

- Formagéo global e sdlida.

- Conhecimentos extras: computagédo e dominio de varias linguas.

- Polivaléncia: condi¢des de atuar em varias areas.

- Cultura ampla: dominio de informacgdes culturais e tecnoldgicas.

- Capacidade de inovacgao: predisposi¢ao a mudangas.

- Atualizagdo: reciclagem continua dentro da atividade.

- Capacidade analitica: postura critica, interpretacdo antecipada das necessidades futuras da
sociedade.

- Interagdo: emogao e razao integradas.

- Criatividade: aplicagdo do conhecimento e da inovagao na busca de solugdes rapidas e inovadoras.
- Estudar é uma necessidade numa sociedade baseada no conhecimento.

EMPREGO FORMAL, INFORMAL E DIREITOS TRABALHISTAS

Promover leitura e discussdo do texto “As caracteristicas do trabalho na atualidade”.

51 Fordismo, termo criado por Henry Ford, em 1914 refere-se aos sistemas de producdo em massa (linha de
producgdo) e gestdo idealizados em 1913 pelo empresdrio americano Henry Ford (1863-1947). Trata-se de uma
forma de racionalizacdo da producdo capitalista baseada em inovagdes técnicas e organizacionais que se
articulam tendo em vista, de um lado a produgdo em massa e, do outro, o consumo em massa. Ou seja, esse
"conjunto de mudangas nos processos de trabalho (semi-automatizagdo, linhas de montagem)" é intimamente
vinculado as novas formas de consumo social. Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Fordismo. Acesso em:
17/04/15.
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Ao abordar a questdo do emprego formal, solicitar que cada estudante leve sua Carteira de Trabalho e
fazer uma anadlise da mesma, os dados constantes, o que deve ser contemplado em cada campo,
pagina, etc.

Ao tratar dos direitos trabalhistas ao longo da histéria, discutir com os estudantes sobre os principais
direitos trabalhistas ou previdenciarios do trabalhador atualmente.

Destacar a data de 1° de maio de 1943, quando foi promulgada, pelo entéo presidente Getulio Vargas,
a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), que unia em uma Unica lei toda a legislagao trabalhista do
Pais.

A partir disso propor a realizagdo da seguinte pesquisa:

Atividade: Primeiro de Maio

1. Reuna-se em grupo e fagam uma pesquisa sobre o Primeiro de Maio, com base no roteiro a seguir:
* Por que esse dia é comemorado?

» O que aconteceu na histéria para que esse dia fosse lembrado?

* Como o Primeiro de Maio € comemorado na sua cidade?

* O que vocés acham dessa comemoragao?

» Como os direitos sociais relacionados ao trabalho foram conquistados?

2. Em uma folha avulsa, escrevam um texto sobre a pesquisa que fizeram e leiam para os colegas.

3. Num segundo momento, o professor pode fazer a corregao desse texto e sugerir a reescrita utilizando
o computador (Editor de Textos — Word).

Apos fazer a leitura do texto “As caracteristicas do trabalho na atualidade”, trecho sobre emprego
informal, propor o seguinte encaminhamento:

Atividade: Trabalho formal ou informal?

1. Observe bem as figuras a abaixo e atente para todos os detalhes: local de trabalho, o que o
trabalhador faz, vestimenta, material de trabalho etc.

2. Em seguida, escolha uma das imagens, dé um nome para o trabalhador ou a trabalhadora que esta
nela e escreva a histéria desse personagem fazendo uso do Editor de Textos (Word). Solte a
imaginagao e escreva a idade com que ele comegou a trabalhar, se tem familia, se estudou ou nao, o
que fez para conseguir esse emprego, como € o trabalho que ele faz na foto etc.
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Para concluir as sistematizagdes acerca do mundo do trabalho, propor o desenvolvimento de uma
pesquisa:

Atividade: Pesquisando o mercado de trabalho
1. Em grupo, organizar uma pesquisa que podera ser realizada com colegas da escola, com a familia
ou no bairro onde moram. Cada integrante do grupo devera fazer, ao menos, trés entrevistas.

2. Organizar um roteiro de questdes:
* Sexo:
( ) Masculino ( ) Feminino

( ) 18 a 30 anos
( ) 31 a 40 anos
( )41 a 50 anos
( ) 51 a 60 anos ou mais

« Esta trabalhando atualmente?
( ) Sim ( ) Nao

« E registrado(a)?
( ) Sim ( ) Nao

» Ha quanto tempo esta desempregado(a)?
( ) Até 3 meses

( ) De 4 a 6 meses

( ) Acima de 7 meses

3. Criar um grafico utilizando o Editor de Planilhas (Excel) e em seguida analisar as informagbes que
coletaram:

a) A maioria dos entrevistados esta trabalhando?

b) Mais homens ou mais mulheres estéo trabalhando?

¢) A maioria faz parte do mercado formal ou informal de trabalho?

d) Mais homens ou mais mulheres estdo no mercado formal? Por que, na opinido do grupo, isso
acontece?

e) O que descobriram? Ha mais desempregados entre 0s mais jovens ou entre os mais velhos? Por
que, na opinidao do grupo, isso acontece?

Colocar algumas frases no quadro (ou projetar) e pedir para os estudantes opinarem sobre elas.
Exemplos de frases:

“Pode-se conseguir um bom emprego sem que se termine o ensino médio.”
“A universidade aumenta as oportunidades de trabalho e salario.”

“Numa familia cabe ao homem o suporte financeiro.”

“O trabalho doméstico é um trabalho feminino.”

“Nao ha maneira de se planejar a vida, pois essa € uma tarefa do destino.”
“Para subir na vida tem que ter sorte.”

“Para subir na vida deve-se conhecer pessoas influentes.”

“As mulheres nao deveriam exercer as mesmas profissées que os homens.”
“Os negros ganham menos do que os brancos.”

“Os homens devem ganhar mais do que as mulheres.”
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Discutir os resultados com vistas a minimizar preconceitos e estere6tipos sobre 0 mundo do trabalho.
Apresente estatisticas e dados sobre a diferenca de salarios entre homens e mulheres, negros e
brancos. Apresente informacgdes também sobre anos de escolaridade e classe social. Essa atividade
favorece a discussao dos preconceitos existentes no mercado de trabalho, como reflexo dos valores
sociais.

Se desejar, o professor podera abordar também a questdo do trabalho escravo. A escravidao existiu
no Brasil por mais de 300 anos. A Lei Aurea, sancionada em 13 de maio de 1888, pela Princesa Isabel,
€ um marco importante nessa histéria, pois concedeu liberdade aos escravos africanos.

Discutir com os estudantes o mundo do trabalho e suas perspectivas futuras. Discuta com eles a
importancia de se estudar para potencializar melhores oportunidades no mercado, apresente
informagdes do porqué de algumas profissbes serem mais valorizadas que outras e as habilidades
necessarias para o bom desempenho profissional.

Propor a elaboragdo de um curriculo com os dados de cada estudante, com vistas ao mercado de
trabalho.

FONTES CONSULTADAS:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=25737
http://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br/Conteudo.aspx?Material D=8&tipo=Aluno
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APENDICE 9 — PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO DE AULA
UTILIZADO NO 5.° ENCONTRO PRESENCIAL

PROPOSTA DE TRABALHO “DIFERENCIANDO CORRESPONDENCIAS”

COMPONENTE CURRICULAR:
Lingua Portuguesa

CONTEUDO:
Género textual (carta, bilhete, convite, e-mail).

OBJETIVOS:

* Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

* Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto;

eldentificar, reconhecer, indicar, apontar, dentre diversos, objetos, aquele que corresponde a um
conceito ou a uma descrigdo, usando sites de busca.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

PARTE 1 - FILME

1) Iniciar a aula por meio da apresentagédo de slides sobre “Tipos de Correspondéncia”, a fim de
contextualizar a tematica junto aos estudantes.

2) Solicitar que os alunos tragam exemplos de convite, cartas, etc, para explorar em sala.

3) Exibir o filme “Central do Brasil” a fim de observar os elementos de elaboracdo de uma carta.

4) Na sequéncia, problematizar algumas questdes junto aos estudantes:

* VVocés gostaram do filme?

* Qual é o nome do filme?

* Quem é o diretor?

* Quando foi langado?

» O filme retrata a sociedade de que época? Nos dias atuais podemos notar mudangas nos tema
principal abordado no filme (analfabetismo)?

* Qual tem a aborda em maior profundidade?

* Qual sua mensagem principal?

* O que lhe chamou mais atengéo?

* Quais sdo os/as principais personagens do filme? Quais sdo suas caracteristicas? Relacione
personagem/caracteristica.

» A professora aposentada Dora é ética com as pessoas que a cercam? Qual a sua relagdo com os
analfabetos que encontra?

* No Brasil o/a analfabeto/a é explorado? Cite exemplos.

* No decorrer da histéria Dora é capaz de perceber o sentimento do outro e do que havia desprezado?
* O que Josué representou na vida de Dora?

* Dora consegue libertar-se e procurar uma vida nova?

* Nao saber ler é ter uma condicdo limitada de “ser”? Por Qué?

* O filme trata da solidariedade entre as pessoas? Geralmente as pessoas sao solidarias? Cite
exemplos do seu dia a dia.

» Qual o conteudo da carta escrita por Dora e que encerra o filme?

5) Chame a atencado dos estudantes para as diferencas entre registro formal e informal, mostrando
como as pessoas do filme falam, e como a protagonista escreve, explicando que, muitas vezes,
escrever é diferente de falar e, ainda, que a linguagem (formal/informal) empregada na escrita de uma
carta esta diretamente relacionada ao grau de familiaridade que se tem com o destinatario.

6) Concluido o dialogo e/ou registros, solicitar que cada estudante escreva um resumo sobre o filme.
Como adaptagdo metodoldgica, pode propor-se o registro de palavras ou frases. O trabalho também
pode ser feito em duplas.

7) Explore com os alunos os elementos/estrutura de uma carta (apresentacao de slides).
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8) Na sequéncia, proponha que os estudantes organizem-se em duplas e pega que cada elemento da
dupla dite para seu/sua colega uma carta para enviar a um/a parente contando sobre seu retorno para
escola, a fim de participar de uma turma de Educacao de Jovens e Adultos e os sentimentos que esse
retorno mobilizam. Auxilie as duplas, fazendo as devidas mediagdes e intervengdes a fim de auxiliar no
processo de escrita.

9) Encerrada a escrita convide os estudantes que desejarem para lerem suas cartas para toda turma.
Se algum estudante quiser mostrar a carta, para a turma sem ler, fagca vocé professor/a a leitura ou
peca com o consentimento do/a autor/a para outro/a aluno/a ler.

10) Depois de revisar o texto escrito, o proprio estudante devera responder as perguntas sugeridas a
seqguir:

 Eu escrevi um texto formal ou informal?

* Coloquei todos os elementos de uma carta?

* Qual a finalidade da minha carta?

11) Em outro momento, ainda em duplas, proponha a elaboragdo um Glossario (conjunto de termos de
uma area de conhecimentos e seu significado ou pequeno texto agregado a uma obra) utilizando os
conteudos transmitidos no filme. Sugerimos que utilize termos tais como: Dora, Josué, Irene, Moisés,
Ana, César, Pedrao, Yolanda, lsaias, Moisés, Filomena, carta, 6nibus, trem, estacdo, estrada,
caminhao, Padre Cicero, gaveta, Brasil. Se necessario, faga uso da internet e de dicionarios para
encontrar as informacdes necessarias.

12) Apds todas as duplas terminarem faga uso da ferramenta Google Drive e elabore com auxilio da
turma um glossario coletivo. Compartilhe o link de acesso ao arquivo a ser preenchido com os
estudantes.

13) Distribua para cada dupla um jogo de memodria, cujas pecas devem ter uma a uma o nome dos/as
personagens principais (Dora, Josué, Irene, Ana, César, Pedrado, Yolanda, Isaias, Moisés, Filomena) e
suas caracteristicas/perfis. Cada jogador/a devera formar pares personagem/caracteristica. Ganhara a
partida o/a jogador/a que conseguir formar mais pares.

14) Crie outros jogos, brincadeiras e atividades de leitura e de escrita.

15) Para finalizar proponha que a turma confeccione um mural na parte externa da sala de aula, a fim
divulgar o material pesquisado e produzido tendo como referéncia o filme Central do Brasil.

Obs.: o professor também pode trabalhar na confecgao/elaboragéo de bilhetes e convites.

PARTE 2 - MUSICA

1) Para exemplificar a estrutura de uma carta, propor a audigdo da musica “Meu caro amigo” de Chico
Buarque. Apos ouvi-la, disponibilizar a letra em formato de carta para os alunos (imprimir ou projetar).

2) Chamar a atencao para a estrutura do texto:

Rio de janeiro, 12 de abril de 1970.

Meu caro amigo,

Me perdoe, por favor, seu eu nao Ihe fago uma visita. Mas como agora apareceu um portador,
mando noticias nessa fita.

Aqui na terra, tdo jogando futebol. Tem muito samba, muito choro e rock’ n’ roll. Uns dias
chove, noutros dias bate sol. Mas o que eu quero é |he dizer € que a coisa aqui ta preta.

Muita mutreta pra levar a situagdo, que a gente vai levando de teimoso e de pirraca. E a
gente vai tomando, e também, sem a cachaga, ninguém segura esse rojao.

Eu nao pretendo provocar nem atigar suas saudades. Mas acontece que nao posso me furtar
a lhe contar as novidades. E pirueta pra cavar o ganha-pao, que a gente vai cavando s6 de birra, s6
de sarro. E a gente vai fumando que, também, sem um cigarro, ninguém segura esse rojao.

Eu quis até telefonar, mas a tarifa ndo tem graga. Eu ando aflito pra fazer vocé ficar a par de
tudo que se passa. Muita careta pra engolir a transagao, e a gente esta engolindo cada sapo no
caminho... E a gente vai se amando que, também, sem um carinho, ninguém segura esse rojao.
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Eu bem queria lhe escrever, mas o correio andou arisco. Se me permitem, vou tentar lhe
remeter noticias frescas nesse disco.

A Marieta manda um beijo para os seus. Um beijo na familia, na Cecilia e nas criangas. O
Francis aproveita pra também mandar lembrangas a todo o pessoal.

Adeus,
Chico Buarque

3) Fazer leitura apontada, coletiva; destacar e procurar no dicionario o significado das palavras
desconhecidas; criar uma lista no caderno com o significado de palavras/expressodes; pontuar questdes
acerca da diferenca entre a lingua falada e a lingua escrita; reescrever as palavras identificadas na
norma culta/padrao.

4) Propor a leitura e audigdo da musica “E.C.T” da intérprete Cassia Eller.

5) Questionar se os estudantes conhecem a cantora e falar brevemente quem foi; Distribuir cépias da
letra da musica aos estudantes; Explicar a respeito do nome da musica, E.C.T. significa “Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos”; Ouvir a musica; Pedir para que os estudantes falem o que acharam
da musica; Fazer a primeira identificagao dos detalhes que confirmam que se trata de uma carta; Ouvir
a musica pela segunda vez.

6) Para sistematizar a discussao, faca uso da ferramenta Google Drive e disponibilize um arquivo com
a letra da musica para que os estudantes identifiquem as vozes das personagens da musica (ha trés
vozes: a mulher-destinatario, o funcionario dos correios € 0 homem-remetente).

ANALISE:

A cangédo conta a histéria de uma mulher, que, impaciente pela demora na entrega da sua
correspondéncia, vai aos Correios para tentar encontra-la. Chegando la, a mulher pega o carteiro lendo
a carta que a enderegava, ele toma um susto ao ser pego violando a carta (linha 03), a mulher, como
narradora/personagem fala: “Esse recado veio pra mim, nao pro senhor” (linha 04). O carteiro tenta se
explicar, dizendo que recebe todo tipo de correspondéncia (linha 5 a 8) e por isso ele abriu. Ela, por
sua vez, diz que aquilo é muito pessoal, pois € uma carta de amor que interessava so6 a ela (linha 9 e
10).

Nas linhas 11 a 14, a voz é do carteiro, ele diz que leva o0 mundo, mas néo vai |3, ou seja, ele
leva e traz noticias do mundo, sem ir aos diferentes lugares.

Nas linhas 15 a 18, a mulher quem fala indignada pela ousadia do carteiro que musicou a sua
carta. E sua carta, que parece ser uma resposta do remetente (homem) transcorre uma série de fatos
e respostas, como nas linhas 19 a 22, onde ele diz que vai se casar com ela, que ja esta chegando e é
para ela esperar. Ha também o fato de o casal ja ter um filho e foi nessa parte, indicando que o
destinatario era uma mulher, pois geralmente € com a mulher que os filhos ficam. Na linha 24, que fala
de um professor que ensinou a fazer uma carta de amor, evidencia-se que o remetente € um homem
porque na maioria das vezes, quem precisa de ajuda para fazer cartas de amor sdo os homens.

Por fim, na linha 25, em resposta ao carteiro, o remetente, ou o homem, diz: “Leve o mundo
que eu vou ja”, dizendo para o carteiro levar sua carta que ele ja esta chegando para concretizar tudo
que tinha dito na carta.

ANALISE DA MUSICA E.C.T

LETRA PERSONAGEM
1 Tava com cara que carimba postais Mulher - Destinatario
2 Que por descuido abriu uma carta que voltou Mulher - Destinatario
3 Tomou um susto que lhe abriu a boca Mulher - Destinatario
4 Esse recado veio pra mim, ndo pro senhor Mulher - Destinatario
5 Recebo craque colante, dinheiro parco embrulhado Funcionario dos Correios
6 Em papel carbono e barbante Funcionario dos Correios
7 E até cabelo cortado, retrato de 3x4 Funcionario dos Correios
8 Pra batizado distante Funcionario dos Correios
9 Mas, isso aqui, meu senhor, Mulher - Destinatario
10 | E uma carta de amor Mulher - Destinatario
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11 Levo o mundo e ndo vou la Funcionario dos Correios
12 | Levo o mundo e ndo vou la Funcionario dos Correios
13 | Levo o mundo e ndo vou la Funcionario dos Correios
14 | Levo o mundo e ndo vou la Funcionario dos Correios
15 | Mas esse cara tem a lingua solta Mulher - Destinatario
16 | A minha carta ele musicou Mulher - Destinatario
17 | Tava em casa, a vitamina pronta Mulher - Destinatario
18 | Ouvindo no radio a minha carta de amor Mulher - Destinatario
19 | Dizendo: eu caso contente, papel passado e presente Homem - Remetente
20 | Desembrulhado o vestido Homem - Remetente
21 Eu volto logo, me espera Homem - Remetente
22 | N&o brigue nunca comigo Homem - Remetente
23 | Eu quero ver nosso filho Homem - Remetente
24 | O professor me ensinou fazer uma carta de amor Homem - Remetente
25 | Leve o mundo que eu vou ja Homem - Remetente
26 | Leve o mundo que eu vou ja Homem - Remetente
27 | Leve o mundo que eu vou ja Homem - Remetente
28 | Leve o mundo que eu vou ja Homem - Remetente

PARTE 3 - E-MAIL / SMS
1) Retomar com os estudantes o fato de que cada pessoa tem seu jeito proprio de falar e escrever,
usado para comunicar. Mas, que em determinadas situagdes, como, por exemplo, quando escrevemos
uma carta/e-mail para o prefeito de nossa cidade reclamando de algum problema em nossa rua ou
nosso bairro, o registro usado deve ser diferente, o registro formal — modalidade que obedece a norma
padrao.

2) Criar uma conta de e-mail com os alunos, explicar seu funcionamento e promover trocas via correio
eletrénico entre os estudantes. Sugerir que enviem um e-mail na linguagem formal para a dire¢cdo da
escola, com cépia para o professor.

3) Logo apos, propor aos estudantes que enviem uma mensagem SMS, através do telefone movel, na
linguagem informal, para um colega de sala.

PROPOSTA DE TRABALHO “REGIOES DO BRASIL”

COMPONENTE CURRICULAR:
Geografia

CONTEUDO:
» Referéncias espaciais: particulares (pontos de referéncia utilizados pelos estudantes no espaco
vivido) e locais (pontos de referéncia do bairro);
* O lugar de vivéncia: o entorno da escola;

» Organizagao dos espagos do municipio, do estado, do pais e a relagédo entre eles.

OBJETIVOS:
» Reconhecer e utilizar os referenciais de localizagéo e orientacao espacial;

* Ler, interpretar e construir representacdes utilizando elementos da linguagem cartografica.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:
1) Inicie com uma conversa a respeito do que os estudantes sabem sobre o bairro, cidade estado e
pais; quais lugares conhecem e curiosidades a respeito desses locais.

2) Para explorar a regido onde moram, acessar o navegador Google e acessar a op¢ao Mapas.

3) Solicitar que os estudantes digitem o enderego de sua moradia; selecionar a opgéo “Terra” no canto
inferior direito da tela para visualizar o mapa; arrastar o boneco que se encontra no canto inferior direito
da tela para o mapa, a fim de obter uma visdo mais aproximada do local.
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4) Clicar na opgao “Rotas” e solicitar que os estudantes digitem um outro endereco (pode ser de um
colega ou da prépria escola), para que visualizem no mapa o trajeto entre os dois locais.

5) Converse com os estudantes sobre brinquedos e brincadeiras de sua infancia.

6) Liste com os estudantes os brinquedos e brincadeiras (ou varia¢des) de cada regido e relacione-as
aos Estados e Capitais Brasileiros - Explorar o] site:
http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/regioes.shtml

7) Propor a audigdo da musica “De Sao Paulo a Belém” e realizar uma pesquisa na internet com
informacgdes sobre os estados e cidades que sao citados. Os estudantes podem se organizar em duplas
e, para apresentar para turma, podem elaborar uma apresentacéo de slides ou um cartaz.

8) Aproveite para apresentar questdes referentes as formacdes territoriais do Brasil: indague os
estudantes a respeito de quantas regides o Brasil é dividido, quais as maiores e menores regides em
extensao, quantos estados compdem o0 nosso pais, quais suas respectivas capitais; explore questdes
relativas a clima, vegetacao, cultura e outras caracteristicas de cada uma das 5 regides.

9) Para explorar os estados brasileiros e regides, faga uso de jogos educativos (ver pasta jogos),
atividades impressas, confecgéo de cartazes, maquetes, pesquisa na internet e em livros didaticos etc.

10) Nos netbooks, podera ser proposto um jogo sobre as diferentes regides contido no software
educativo GCompris — Localizar a Regiao.

11) Entregue aos estudantes uma folha/tabela que contenha o mapa do Brasil, divido pelos estados e
solicite que preencham-na durante o desenvolvimento da tarefa anterior (poderao, também, relacionar
as brincadeiras de cada estado/regido no preenchimento da tabela).

12) Como atividade de sistematizacao sobre os estados brasileiros, faga uso da ferramenta Google
Drive para que os estudantes preencham simultaneamente uma tabela com informacgdes sobre estado,
capital e sigla conforme sugestao abaixo:

| Mapa do Brasil Politico |

Escreva o nome dos Estadas conforme o nimers na tabela abaixo:

oy 14
02} 15)
03) 16)
o) 17)
0s) 18)
06} 19)
07) 20
o8) 21)
o) 22

[ 10y 23)
11 24)
12 35)
13) 26)
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APENDICE 10 —- PROPOSTA DE ENCAMINHAMENTO DE AULA
UTILIZADO NO 6.° ENCONTRO PRESENCIAL

PROPOSTA DE TRABALHO SOBRE “AGUA”

COMPONENTE CURRICULAR:
Ciéncias / Matemética / Lingua Portuguesa

CONTEUDO:

A agua no planeta;

Os estados da agua;

Ciclo da agua;

Medidas de volume;
Tratamento da informacéo;
Interpretacao de texto.

OBJETIVOS:

Discutir a respeito da agua em nosso planeta;

Compreender os estados da agua e seu ciclo;

Analisar conta de agua;

Interpretar informagbes apresentadas em textos, imagens, graficos e tabelas.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

A AGUA NO PLANETA

1) Iniciar as atividades por meio de uma conversa, pedindo para os estudantes listarem as diversas
atividades nas quais utilizamos a agua.

2) Exibir o video “Fique sabendo - De onde vem a agua”
(https://www.youtube.com/watch?v=hXL9luyA8sU). Discutir a respeito das informagdes do video, a
importancia do uso consciente da agua e da situagao de escassez desse recurso em algumas regioes
do nosso pais.

3) Em seguida, promover a audicdo da musica “Planeta Agua” do compositor e cantor Guilherme
Arantes, destacando a maneira poética em que ele fala sobre a 4gua no Planeta:

Planeta Agua
Guilherme Arantes

Agua que nasce na fonte serena do mundo
E que abre um profundo grotao
Agua que faz inocente riacho e desagua na corrente do ribeirdo
Aguas escuras dos rios que levam a fertilidade ao sertdo
Aguas que banham aldeias e matam a sede da populagéo
Aguas que caem das pedras no véu das cascatas, ronco de trovdo
E depois dormem tranquilas no leito dos lagos, no leito dos lagos

Agua dos igarapés, onde lara, a mae d'agua é misteriosa cang&o
Agua que o sol evapora, pro céu vai embora, virar nuvem de algodéo
Gotas de agua da chuva, alegre arco-iris sobre a plantacao
Gotas de agua da chuva, tao tristes, sao lagrimas na inundagao
Aguas que movem moinhos s&o as mesmas aguas que encharcam o cho
E sempre voltam humildes pro fundo da terra, pro fundo da terra

Terra, planeta agua
Terra, planeta agua
Terra, planeta agua
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4) Fazer a leitura da letra com os estudantes, localizar a palavra “agua” no texto e sugerir que procurem
no dicionario o significado das palavras “serena”, “grotao” e “igarapés”. Comparar os resultados
encontrados com possiveis significados que os estudantes ja trouxeram de suas vivéncias.

5) Propor as seguintes questdes para interpretacao do texto:

a) Por que o autor se refere a Terra como planeta agua?

b) O que significam, para nds, o0s versos a seguir:

“Aguas que banham aldeias

E matam a sede da populagao”.

c) A que o autor se refere quando diz:

“Aguas que movem moinhos

Sao as mesmas aguas que encharcam o chao

E sempre voltam humildes

Pro fundo da terra, pro fundo da terra”.

d) Vocé ja viu algum igarapé? Em que regido do Brasil eles sdo mais comuns?

e) O autor se refere a um fendmeno da natureza que é explicado pela ciéncia, porém o faz usando uma
linguagem poética. Justifique e registre abaixo algumas expressdes que comprovem isso.

6) Propor uma pesquisa na internet para que os estudantes visualizem imagens e busquem
informacgdes sobre os igarapés.

OS ESTADOS DA AGUA
1) Apresentar os estados da agua para os estudantes por meio de uma apresentacdo de Power Point
com texto e ilustragdes a ser elaborada pelo professor(a). Sugere-se o texto abaixo:

Os estados da agua

As nuvens, os oceanos e os polos da Terra sdo formados por agua, porém € preciso compreender
que ela se apresenta de diferentes formas:
em estado liquido: nos oceanos, rios, lagos e no subsolo (nos chamados lengdis freaticos);
em estado soélido (na forma de gelo ou neve): nas regides frias da Terra;
em estado gasoso: na umidade do ar e na forma de vapor de agua, formando as nuvens, a névoa
na superficie de um lago (geralmente ao amanhecer e nos dias frios) e o vapor que sai de uma
chaleira no fogo.

Portanto, sdo trés os estados fisicos da agua: sélido, liquido e gasoso.

2) Promover a exibicao do video “Estados fisicos da agua”
(https://www.youtube.com/watch?v=omd8M2zIwYK).

3) Propor a realizagdo dos seguintes experimentos:

Experimento A: Pegue dois copos de plastico descartaveis, uma colher de sal e agua. Encha os dois
copos com agua até a metade e dissolva uma colher de sal em um dos copos (marque-o com uma
caneta, para vocé saber qual dos dois copos contém sal). Coloque os dois copos no congelador e, apos
minutos, veja o que aconteceu. Espere mais meia hora e veja de novo. Depois, deixe os dois copos no
congelador até o dia seguinte. O que aconteceu com a agua?

Obs.: no copo que contém s agua pura ocorre o congelamento da mesma em torno de 0°C. Entretanto
no copo que contém sal e agua, o congelamento demora mais para ocorrer e ocorre a uma temperatura
mais baixa. Isto se da porque o sal dissolvido na agua provoca o abaixamento do ponto de
congelamento da agua.

Questées:

Por que nas regides polares existe agua liquida se a temperatura é negativa?

Por que em paises de clima frio a agua nao congela nos radiadores dos carros?

Respostas:

Porque a agua existente no estado liquido contém sal (agua do mar). O gelo existente nas regides
polares é formado com agua trazida pelas correntes de ar provenientes das regides quentes e portanto
nao tém sal.

Porque no radiador é utilizada uma mistura de agua e um anticongelante (etilenoglicol). Nao se utiliza
sal, pois 0 mesmo poderia reagir com os metais do motor e radiador.
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Experimento B: "Se a agua liquida pode virar gas quando aquecida, o que acontece se baixarmos a
temperatura?".

Peca que os estudantes coloquem um pouco de agua em um pote plastico e levem ao congelador por
trés horas. Usando um termémetro, eles devem aferir a temperatura da agua a cada 30 ou 45 minutos,
até o congelamento. Caso ndo saibam fazer essa leitura, ensine-os a interpretar a escala do
termdmetro. Todos terdo de registrar os dados obtidos em uma tabela que deve conter:

Temperatura final
(quando ja ha cristais
de gelo no pote).

Caracteristicas da
agua em cada etapa.

Temperaturas

Temperatura inicial. . e
intermediarias.

4) Apos verificar com os estudantes que a dgua esta presente em trés estados fisicos na natureza,
questione-os sobre a presenga de agua no corpo humano: Em quais partes do corpo ela pode ser
encontrada? Peca que os estudantes registrem suas hipoteses em uma folha e apresente o seguinte
problema: "Se uma pessoa estivesse perdida em um local sem agua, o que poderia acontecer com seu
corpo?". De novo, eles devem registrar suas ideias. Auxilie na elaboracdo das hipoteses fazendo
perguntas do tipo: "Por que suamos? O que compde a urina? De que é feito o sangue?". Esses
questionamentos levardo os estudantes a perceber que a agua esta na composicédo de quase tudo em
nosso organismo. Torne a perguntar onde podemos encontrar dgua no corpo e peg¢a que voltem ao
registro inicial (agora, para fazer eventuais correcoes e justifica-las de acordo com o que foi aprendido
nesta etapa).

5) Como material de apoio para aprofundar o conhecimento dos estudantes, disponibilize a eles uma
copia do texto “A agua nos seres vivos”.

CICLO DA AGUA

1) Para iniciar os encaminhamentos sobre o Ciclo da Agua, propor a leitura e discuss&o sobre as
imagens disponiveis no arquivo “Imagens da represa da Cantareira”. Questionar os alunos sobre o
motivo da falta de agua no reservatério, estabelecendo relagdes com a chuva e o ciclo da agua.

2) Em seguida, fazer a leitura da noticia “Volume morto do sistema Cantareira faz um ano e vira 'reserva
fixa” (disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/05/1629825-volume-morto-do-
sistema-cantareira-faz-um-ano-e-vira-reserva-fixa.shtml), veiculada pelo jornal Folha de Sdo Paulo em
16/05/15 pelo jornalista Fabricio Lobel.

3) Disponibilizar para os estudantes o “Manual de Etiqueta — 13 coisas que vocé nao sabia sobre a
agua” (disponivel em: http://planetasustentavel.abril.com.br/especiais/manual-de-etiqueta-2014.shtml)
e solicitar que se reunam em duplas ou trio. O professor(a) devera elaborar um roteiro de interpretagao,
aprofundamento e/ou atividades que cada equipe devera realizar acerca do item que tenham ficado
responsaveis. Finalizados os trabalhos, cada equipe fara a apresentagéo para a turma.

4) Para sistematizar as discussées sobre o Ciclo da Agua, o professor(a) podera fazer uso de uma
apresentagcdo de slides para abordar o tema (procurar apresentacbes no site SlideShare:
http://pt.slideshare.net/), a qual pode ser baixada, utilizada e/ou adaptada de acordo com os objetivos
da aula.

5) Disponibilizar uma imagem que represente o Ciclo da Agua e fazer as seguintes problematizagées:
a) No esquema do ciclo da agua, assinale a linha que representa a superficie da Terra.

b) Identifique a area que corresponde ao subsolo.

c) Pesquise e responda por que, em alguns lugares, é possivel encontrar agua cavando-se pouco e,
em outros, € preciso cavar mais fundo.

d) De onde vem a agua que brota das nascentes dos rios, lagos, riachos, olhos-d’agua?

e) E a chuva, de onde vem?

f) De onde vem a 4gua que forma as nuvens?
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Vapor

Chuva e neve
{precipitacao)

Infiltragéo

Agua subterranea

6) Utilizando os netbooks, acessar o software GCompris / Atividades de Experiéncias / Aprender o Ciclo
da Agua (icone do porquinho rosa) e realizar a atividade sobre o ciclo da agua.

7) Utilizando os netbooks (ou laboratério de informatica), acessar o jogo em flash “Infografico —
Tratamento da Agua” (disponivel na pasta jogos do AVA) e realizar a atividade sobre processo de
tratamento da agua.

8) Exibir o video “Bactéria feliz’ (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=e8ruulvd6vs), que
conta a histéria de uma bactéria que vive na agua até que a empresa de saneamento faz o tratamento
da mesma e elimina a bactéria, deixando a agua propria para consumo.

9) Selecionar jogos na extenséo flash (algumas sugestdes estdo disponiveis na pasta Jogos do AVA)
que podem ser acessados off line para a exploracdo dos estudantes e aprofundamento dos
conhecimentos. Além de explorar os jogos, € importante o professorar solicitar uma atividade de
sistematizacdo, contextualizando o jogo com o tema da aula, promovendo um direcionamento do
trabalho, solicitando a localizagédo de informagdes especificas para os alunos, por exemplo.

Sugestoées de sites:

Professor(a), vocé pode acessar o site Planeta Sustentavel e consultar uma série de planos de aula
que podem subsidiar outros encaminhamentos. Disponivel em:
http://planetasustentavel.abril.com.br/planosdeaula/.

Outra possibilidade €& explorar as opg¢does disponiveis no site Meu Planetinha:
http://planetasustentavel.abril.com.br/planetinha/.

A MATEMATICA NA CONTA DE AGUA

1) Entregar aos estudantes a copia de uma fatura ou conta de agua e observar junto com eles as
informagdes que aparecem:
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O que é necessario saber sobre a conta de agua ? at
= SANEPAR  cown arve

. T..-‘..._ e a1 ot DE FORMECIMENTO

A Conta/Fatura de Fornecimento de Agua, Esgotamento [Tree I r———————p— Y TR AT L) |
Sanitario e Servicos da Sanepar, contém alguns campos T T p——— T 11T Y E

e i

importantes, aos quais vocé deve estar atento i 4
Y

Os principals estdo assinalados no exemplo de conta ao lado
Confira abaixo a descrigdo de cada um:

1. MATRICULA — identifica a ligago do seu imdvel no cadastro |
da Sanepar. :%'-‘i_.__._.-__af_‘:'ﬂ__‘ -
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. HIDROMETRO - cadigo qua identifica o hidrdmatro e suas
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_ HISTORICO - série histdrica de consuma dos iltimos 11

meses;

e

. DADOS DA LEITURA E CONSUMO —contém: o més & eno
de emissdo da conta, a média de consumo dos ditimos §
meses, as leifuras antenor e afual, a quantidade de agua
consumida no periodo e os dias de consumo faturados na

conta;

BAHETAR: AGLA TRATADA, CLAL TDADE AT 100,
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. VALORES - valores faturados, referentes ao consumo de " e
dgua, tanfa de esgofo e fotal de servigos prestados, miiiasaa
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8. IPTE - cadigo gue permite o pagamento por meio eletrénico, i e |
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Obs.: solicitar aos estudantes que tragam outras faturas (contas) de agua para observar o modo como
sdo registrados o consumo, o periodo, a forma de pagamento, etc.

2) A partir da fatura acima, propor que respondam as questdes abaixo conforme as informacdes
contidas na conta:

a) Qual foi o valor cobrado?

b) Essa conta se refere a qual més do ano?

¢) Qual foi o consumo de agua nesse més?

d) Em relacdo ao més anterior, 0 consumo permaneceu igual, aumentou ou diminuiu?

e) Qual é o significado da palavra “hidrdmetro”? Procure no dicionario.

f) O que significa “histéria de consumo”?

g) Qual é o dia do vencimento dessa conta?

h) Qual é a unidade de medida usada para determinar o consumo de agua?

i) Qual foi o consumo, em litros, no més ao qual a conta de agua se refere?

j) Observando o histérico de consumo, em que més o consumo de agua foi maior? Quantos litros foram
consumidos?

k) Essa conta se refere a quantos dias de consumo?

1) Faca uma estimativa: quantos litros foram gastos por dia?

m) Usando a calculadora, faca o calculo e verifique se sua estimativa ficou préxima do resultado real.
n) Na conta, qual é o valor referente a agua?

o) E ao esgoto?

p) Qual é a diferenca entre os dois valores?

Obs.: para converter metros cubicos em litros, utilize o conversor on-line disponivel no site:
http://www.metric-conversions.org/pt-br/volume/metros-cubicos-em-litros.htm

3) Observando a fatura apresentada, elabore um grafico utilizando um editor de planilhas (Excel / Calc)
representando o consumo nos ultimos 12 meses e em seguida responda:

a) Qual o més de maior consumo?

b) Qual o més de menor consumo?

c) qual a média de consumo ao longo dos 12 meses?

4) Cada estudante devera trazer sua conta de agua e se reunir com mais trés colegas para realizar
esta atividade:
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a) Comparem suas contas de agua e verifiquem a diferenga de consumo. Depois completem a tabela:

Nome do Ndamero de Consumo em Consumo em

o ; Valor cobrado
estudante moradores metros cubicos litros

b) Existe alguma relagéo entre o niumero de moradores da casa e o consumo de agua?

5) Leia o texto e depois responda:

Nos locais onde existe agua encanada, 40% do consumo diario ocorre no banheiro. Um banho
de 3 a 4 minutos, por exemplo, consumira aproximadamente 40 litros de agua. Deixar a torneira
aberta enquanto se escovam os dentes significa um desperdicio médio de 5 litros.

Pequenos vazamentos ou torneiras pingando podem gerar um gasto de 46 litros por dia.

Para lavar carros, janelas e vidracas, use um balde em vez de mangueiras. A lavagem de um
carro com mangueira consome 150 litros de agua.

(Marcelo Duarte. O guia dos curiosos.)

a) Supondo que cada um dos moradores da sua casa tome um banho de 3 a 4 minutos por dia, quantos
litros sdo gastos em sua casa (s6 no banho):

- Em um dia?

- Em uma semana?

- Durante um més (considere o més com 30 dias)?

b) Segundo o texto, uma torneira pingando pode gastar 46 litros de agua por dia. Quantos litros seriam
desperdicados em um més?

c) Se, numa lavagem de carro sdo consumidos 150 litros de agua, calcule quantos litros serdo gastos
em:

- 2 lavagens:

- 4 lavagens:

- 8 lavagens:
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APENDICE 11 — PROPOSTA PARA SISTEMATIZAGAO DE PLANEJAMENTO

PROFESSORA:

ESCOLA - NRE:

PROPOSTA DE TRABALHO

COMPONENTE CURRICULAR:
PERIODO:

CONTEUDOS:

OBJETIVOS:

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:
ADEQUAGOES METODOLOGICAS:
AVALIAGAO:

RECURSOS:

REFERENCIAS:



267

APENDICE 12 — SEQUENCIA DE ATIVIDADES SOBRE O TEMA “INCLUSAO
DIGITAL”

1° Momento:

- Promover uma conversa com os estudantes acerca do avango da tecnologia na sociedade, pontuando
a tecnologia enquanto direito do cidadao e a importancia de seu dominio para ser incluido digitalmente.
- Fazer uso de uma apresentacao de slides para encaminhar a conversa.

INCLUSAD DIGITAL

DIGITAL

A ERA DA INFOR]

POSSBLTA A NOS 0 USD
DE DIVERSAS SoLUCEs
i DIGITAIS EFICATES QUE

BENEFICIAM MUITO O P
‘ WOSS0 DA A DA

0 QUE E INCLUSAOD DIGITAL? o e

UTLEAR AS TECMOLOEAS
E MELHORAR AS
COMDIC CEVIDA.

SABER O QUE FAZER COM
ESBAS FERRAMENTAS.

1" COMPUTADOR




INCLU A0 DIGITAL
X
INCLUSAD SOCIAL

DIREITO DO CIDADAD

PROGRAMAS
PUBLICOSE
EDUCACIONALS

=8

INCLUSAD DIGITAL NA
TERCEIRA IDADE

E IMPORTANTE ESTAR
BEFEORMATIZADD ATUAMENTE
* RETIRAR DRNFERO M BAO0 B
" ACESSAR INTERMET

" CELRNARES MODERNOS

EXIEMCA DD MERCADD OE
TRASALHD.
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- Exibir o video “Este lado para cima” (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=w0-
2GixZk3Q), uma animagao que aborda a questdo da apropriacdo das tecnologias digitais pelo homem.
- Apresentar o netbook educacional, suas partes e funcionalidades.
- Disponibilizar em uma folha a imagem do teclado do netbook, para que os estudantes anotem a fungéo

das principais teclas.

b

- Realizar uma exploragao inicial do equipamento, acessando as seguintes atividades:

GCompris / Descubra o computador / Letras cadentes / Numeros com dados
Quebra-cabegas / Monte o quebra cabeca

2° Momento:

- Disponibilizar aos estudantes o seguinte texto:
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INCLUSAO DIGITAL

A inclusdo digital € o grande desfio em tempos de predominancia da cultura digital na sociedade.
Tornar acessivel as tecnologias de informacéo e comunicagao para todos os seguimentos sociais é
hoje é imprescindivel para o exercicio da cidadania.

Um individuo que esta incluido na sociedade digital € aquele que é capaz de desenvolver a
capacidade de tornar pratico e melhorar suas condigdes de vida a partir do maior aproveitamento
das potencialidades destas ferramentas de informacgéo e comunicagao.

Trés requisitos basicos para a inclusao digital:

. Computador
. Internet
. Dominio sobre as ferramentas da internet

Dentre as infinidades de estratégias inclusivas estdo projetos e agdes que facilitam o acesso de
pessoas de baixa renda as Tecnologias da Informagédo e Comunicagéao (TIC). A inclusao digital volta-
se também para o desenvolvimento de tecnologias que ampliem a acessibilidade para usuarios com
deficiéncia.

FONTE: SITE INFOJOVEM

- Realizar leitura apontada e coletiva. Em seguida, questionar: Vocés ja ouviram falar sobre Inclusao
Digital? Quem tem acesso as tecnologias digitais em casa ou no trabalho? A que tipo de tecnologias
vocés tém acesso? Quais palavras vocés destacariam no texto, considerando a questdo da Inclusao
Digital? (Fazer uma lista no quadro de giz e realizar leitura apontada. Solicitar que os estudantes
escrevam algumas destas palavras com alfabeto mével).

- Em seguida, solicitar que os estudantes acessem a seguinte atividade no netbook educacional:
GCompris / Descubra o computador / Letras cadentes

- Propor que registrem as letras exibidas na atividade com o netbook em uma folha e em seguida
localizem no texto palavras que iniciem com as mesmas letras, realizando a seguinte atividade:

REGISTRE AQUI AS LETRAS CADENTES:

PALAVRA ENCONTRADA NO COM QUE LETRA | COM QUE LETRA QUANTAS
TEXTO COMECA? TERMINA? LETRAS TEM?

- Pedir que os estudantes escrevam, a partir das letras registradas com base no jogo, outras palavras
que néo estejam no texto (atividade em dupla, utilizando o editor de textos do netbook), a professora
ira acompanhar a escrita e fazer intervengbes como: Leia o que vocé escreveu. A palavra ja esta
completa? Esta correta? Que letra esta faltando/sobrando?

- Elaborar um acréstico coletivo as palavras INCLUSAO DIGITAL.

3° Momento:

- Discutir com os estudantes sobre o género textual biografia. Explicar as caracteristicas desse tipo de
texto e fazer a leitura de alguns exemplos.

- Solicitar que ativem a webcam do netbook educacional, orientar sobre o funcionamento.

- Nessa atividade os estudantes deverao tirar uma foto e elaborar um pequeno texto/frase sobre si,
tendo como base os principios de uma biografia, mas considerando a sua histéria de vida e relagéo
com a tecnologia.

- A professora ira mediar o processo de elaboragao e reescrita do texto quando necessario.
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APENDICE 13 — SEQUENCIA DE ATIVIDADES SOBRE O TEMA “MUNDO DO

TRABALHO”
1° Momento:
- Como disparador, exibir o video "Tecnologia e o Trabalho" (Obs.: fazer o download previamente.
Video disponivel em:

http://www.ejamundodotrabalho.sp.gov.br/Conteudo.aspx?Material D=8&tipo=Videos) Para exibir, usar
a smart tv.

- O video aborda a necessidade de o trabalhador estar atualizado com as novas tecnologias. Orientar
que reflitam sobre se atualizarem para o mercado de trabalho.

- Instigar os estudantes a estabelecerem relagbes entre o seu trabalho e o conteudo exibido no video,
solicitar que definam o que é trabalho e relatem quais sdo suas dificuldades e seus anseios.

- Disponibilizar o texto “O lugar dos livros”, de Luzia Alves, para leitura e interpretagéao.

- Atividade a partir do texto: para os estudantes da alfabetizacao, utilizar letra de imprensa maiuscula
e selecionar trechos para que localizem determinadas palavras; para 1° e 2° periodos, propor uma
interpretacao escrita do texto apresentado (questdes para sistematizacao) e texto fatiado.

- Por meio de uma apresentacgao de slides, apresentar uma sintese das leis trabalhistas aos estudantes.

2° Momento:

- Questionar os estudantes sobre o que € um bom emprego. Para fomentar a discussao, projetar slides
com informagdes sobre o tema, debatendo sobre emprego formal e informal, discriminagéo de género
no trabalho, trabalho infantil e desemprego.

- Utilizando os netbooks educacionais, propor que os estudantes registrem uma frase ou pequeno texto
visando sistematizar seu posicionamento acerca da discusséo realizada.

- Elaborar um texto coletivo utilizando o projetor multimidia, tendo a professora como escriba, para
sistematizar as ideias registradas pelos estudantes.

- Solicitar aos estudantes que realizem a seguinte pesquisa com colegas da escola, com a familia ou
no bairro onde moram:

Organizar um roteiro de questdes:
Sexo:
() Masculino () Feminino

Idade:

()18 a 30 anos

()31 a40anos

()41 a50anos

()51 a 60 anos ou mais

Esta trabalhando atualmente?
() Sim () Nao

E registrado(a)?
() Sim () Nao

Ha quanto tempo estd desempregado(a)?
() Até 3 meses

() De 4 a 6 meses

() Acima de 7 meses

3° Momento:

- A partir dos dados coletados na pesquisa, utilizar o software Aprimora, disponivel no netbook
educacional, para elaborar tabelas e graficos, sistematizando os dados coletados e realizando as
devidas andlises e inferéncias.

- Em seguida, propor o desenvolvimento da atividade “Palavra Dentro da Palavra”, tendo como tema
diferentes profissGes. Elaborar previamente a atividade utilizando um editor de slides e desenvolvé-la
coletivamente utilizando o projetor multimidia. Instigar os estudantes a descobrir a palavra escondida
dentro de cada palavra. Ex. VENDEDORA: VENDE, DOR, DEDO, DORA.
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- Proceder a leitura de um texto jornalistico com os estudantes que aborde a questdo do “Dia Mundial
do Trabalho”.

4° Momento:

- Realizar um Quiz com frases polémicas sobre trabalho, a fim de estimular a argumentacao e identificar
a compreensao dos estudantes sobre a tematica trabalhada.

- Disponibilizar aos estudantes duas placas, uma verde e uma vermelha (“Curti” / “N&o Curti”,
respectivamente) para serem erguidas a fim de indicar se concordam ou ndo com a afirmacao
apresentada.

- Exibir frases como: “Os homens devem ganhar mais do que as mulheres”; “O trabalho doméstico é
um trabalho feminino”; “Os negros ganham menos que os brancos”. A cada frase, refletir sobre os
pontos de vista apresentados.

- Utilizando o editor de textos do netbook educacional, elaborar um curriculo. Solicitar que os estudantes
preencham os campos indicados no arquivo com seus dados pessoais e demais informagdes
necessarias. Auxiliar na digitacao e estruturagdo da escrita.

5° Momento:

- Para finalizar as atividades, solicitar aos estudantes que elaborem um pequeno texto ou frase acerca
de sua experiéncia em estudar utilizando as tecnologias digitais.

- Propor que tirem uma foto com a webcam, insiram no editor de textos e redijam sua produgao.
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APENDICE 14 — FATORES RELACIONADOS AO PROCESSO DE UTILIZAGCAO,

INTEGRAGCAO E APROPRIAGAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PELOS
DOCENTES DA EJA A PRATICA DE SALA DE AULA

Etapa

Fator identificado

Total de
recorréncia

Etapa |

Integragao técnico-pedagogica

Fundamentagéo tedrica

Producao de material

Frequéncia de oferta dos cursos

Etapa ll

Infraestrutura

Acompanhamento pedagoégico

Rotatividade de professores (RIT)

Frequéncia de oferta dos cursos

Inclusao digital dos estudantes

AVA: compartilhamento, flexibilidade e familiarizagéo

AVA: falta de tempo para realizar atividades a distancia

Etapa lll

Integracao técnico-pedagdgica

Quvir o professor

Infraestrutura

Acesso as TDIC

Formador

Frequéncia de oferta dos cursos

Integracdo das tecnologias digitais aos demais cursos da EJA

Incluséo digital dos estudantes

Engajamento do professor (interesse pessoal/profissional)

Acompanhamento pedagdgico

Rotatividade de professores (RIT)

Dominio técnico

Dominio pedagogico das TDIC

Fundamentacgao teodrica

Incentivo da mantenedora

Uso dirigido

Producao de material

Etapa IV

Rotatividade de professores (RIT)

Formacgéo no local de trabalho

Infraestrutura

Inclusao digital dos estudantes

Producao de material

Suporte técnico

Integracéo técnico-pedagdgica

Acompanhamento pedagoégico

Fundamentagéo tedrica

Visibilidade a EJA

Mobilizagdo da comunidade escolar

Frequéncia de oferta dos cursos
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ANEXO 1 - CADERNO DE PLANEJAMENTO (EllI-P1)
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O MUNDO DO TRABALHO

¢ Para iniciar as discussdes acerca da temética trabalho, exibir um trecho do filme
“Tempos Modernos” de Charles Chaplin (Tempos Modernos — Cena da Fabrica —
Legendado): hitps /i outube.c m/watch?v=KPgxcat-zYg
¢ Promova uma discussio sobre as caracteristicas do trabalho no filme, as
transformagdes promovidas pela Revolugdo Industrial, a exploragdo da classe
trabalhadora e explique sobre o Fordismo?.
¢ Promover a leitura do texto “Natureza e Trabalho” ¢ em seguida propor a seguinte
atividade:
Atividade: O trabalho transforma o ser humano?
1. Em grupo, pensem no trabalho que fazem hoje ou que ja
a) Esse trabalho transforma a natureza? De que modo?
Qli / 05 ~pb) Qual é o significado desse trabalho para vace, além de pagar as contas do més?
¢) O trabalho transforma o ser humano? Por qué?

- 2. Organizem e apresentem as suas conclusdes aos demais grupos, fazendo uso do Editor
de Siides (Power Point).

fizeram e discutam:

* Apresentar (] video “Tecnologia @ Trabalho”

iwww elamundedotrabaiho sp. ov.br/Canteudo as x?MaterialD=8&tipo=Vide
08) e em seguida conversar a respeito do mesmo.

Dindmica: Retna os alunos em circulo. Escreva o nom
peca para cada um pegar 0 nome de um colega. Peca
colega sorteado e que citem qual profissdo eles acham
Peca para que justifiquem a escolha e digam quais as habilidades necessarias para o bom
desempenho dessa atividade. A partir das observagdes dos estudantes, destaque as
habilidades e caracteristicas valorizadas no mercado de trabalho atual.

@ é /Ocv" Sugestio de abordagem: Vive-se a era da informagdo, da criatividade e do conhecimento.
J ,,) No campo profissional, vale destacar algumas caracteristicas importantes:
- Formagdo global e solida.
- Conhecimentos extras: computacéo e dominio de varias linguas.
- Polivaléncia: condigdes de atuar em vdrias areas.
- Cultura ampla: dominio de informacdes culturais e teenologicas.
- Capacidade de inovagao: predisposicdo a mudangas.
- Atualizagao: reciclagem continua dentro da atividade.

- Capacidade analitica: postura critica, interpretacao antecipada das necessidades futuras
da sociedade.

- Interacao: emogao e razzo integradas.

e deles num pedaco de papel e
@ll 05 para que eles leiam o nome do

que essa pessoa se encaixaria.

et b B e

* Fordismo, termo criado por Henry Ford, em 1914 refere-se aos sistemas de produgio em massa (linha de produg3c) e
gestdo idealizados em 1913 pelo empresario americano Henry Ford (1863-1947). Trata-se de uma forma de
racionalizacdo da producdo capitalista baseada em inovagdes técnicas e organizacionais que se articulam tendo em
vista, de um lado a producdo em massa e, do outro, o consumo em massa. Ou s¢ja, esse "conjunto de mudangas nos
processos de trabalho (semn-aummanzaqéo, linhas de montagem)" € intimamente vinculado as novas formas de
consumo social. Disponivel em: hetp /rpr imo. Acesso em: 17/04/15.

wikigedia ora/vik;
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- Criatividade: aplicagdo do conhecimento e da inovagdo na busca de solugdes rapidas e
inovadoras.
- Estudar € uma necessidade numa sociedade baseada no conhecimento.

EMPREGO FORMAL, INFORMAL E DIREITOS TRABALHISTAS 092 [ Og

= Promover leitura e discussao do texto “As caracteristicas do trabalho na atualidade”.

W\\Lk\% Ao abordar a questdo do emprego formal, solicitar que cada estudante leve sua

Carteira de Trabalho e fazer uma analise da mesma, os dados constantes, o que
[, deve ser contemplado em cada campo, pagina, etc.
Ao tratar dos direitos trabalhistas ao longo da histdria, discutir com os estudantes
sobre os principais direitos trabalhistas ou previdenciarios do trabalhador
atualmente.
Destacar a data de 1° de maio de 1943, quando foi promulgada, pelo entao
of presidente Getulio Vargas, a ConsolidagZo das Leis do Trabalho (CLT), que uniaem
uma tnica lei toda a legislagao trabalhista do Pais.
A partir disso propor a realizag@o da seguinte pesquisa:

‘{&0\3—”“ &

Atividade: Primeiro de Maio
1. Retina-se em grupo e fagam uma pesquisa sobre o Primeiro de Maio, com base no rotelro

a sequir:
- Por que esse dia € comemorado? /f 5 l OC]
- O que aconteceu na historia para que esse dia fosse lembrado?

= Como o Primeiro de Maio & comemorado na sua cidade?

i3 + O que vocés acham dessa comemoragda? 5
. g 4 o ”
! - Como os direitos sociais relacionados ao trabalho foram conquistados? er‘% ﬁ L=
3 2. Em uma folha avulsa, escrevam um texto sobre a pesquisa que fizeram e leiam para os
colegas.

3. Num segundo momento, o professor pode fazer a corre¢do desse texto e sugerir a
reescrita utilizando o computador (Editor de Textos — Word). / Q C’

e Apos fazer a leitura do texto “As caracteristicas do trabalho na atualidade”, trecho
sobre emprego informal, propor o seguinte encaminhamento:

Atividade: Trabalho formal ou informal? Mﬂt\ & 2 m dJ L

1. Observe bem as figuras a abaixo e atente para todos os detalhes: local de/trabalho, o
que o trabalhador faz, vestimenta, material de trabalho etc. o(mgﬂ)‘(}ﬂn
2. Em seguida, escolha uma das imagens, dé um nome para o trabalhador” ou a
trabalhadora que esta nela e escreva a histéria desse personagem fazendo uso do Editor

de Textos (Word). Solte a imaginagdo e escreva a idade com que ele comegou a trabalhar,
se tem familia, se estudou ou ndo, o que fez para conseguir esse emprego, como & o

trabalho que ele faz na foto etc.
16/69
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* Para concluir as sistematizagoes acerca do mundo do trabalho, propor o
desenvolvimento de uma pesquisa:

Atividade: Pesquisando o mercado de trabalho
1. Em grupo, organizar uma Pesquisa que poders ser re.

afamilia ou no bairro onde moram. Cada integrante do
entrevistas.

alizada com colegas da escola, com
grupo devers fazer, ao menos, trés

A ; £ G
2. Organizar um roteirg de questées:

- Sexo: A C L(‘ ‘o
( ) Masculino (¢ } Feminino on % “'
3

A A A R A e E

2%( 09
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(

( )31 a 40 anos j
( )41 a 50 ancs

G } 51 a 60 anos ou mais

« Esta trabalhando atualmente? ’

( ) Sim ( ) Nao
« E registrado(a)? -
| ( ) Sim ( ) Nao i
‘. - Ha quanto tempo esta desempregado(a)? 5 |
=~ ( ) Até 3 meses T / 4
il 4 ( ) De 4 a 6 meses (/3/5 L0 /
4 { ) Acima de 7 meses

3. Criar um gréafico utilizando o Editor de Planilhas (Excel) e em seguida analisar as
‘ informagdes que coletaram:
‘ a) A maioria dos entrevistados esta trabalhando?
b) Mais homens ou mais mulheres estéo trabalhando? i e S
I ¢) A maioria faz parte do mercado formal ou informal de trabalho?
I d) Mais homens ou mais mulheres estdo no mercado formal? Por que, na opinido do grupo,
isso acontece?
) O que descobriram? H& mais desempregados entre 0s mais jovens ou entre os mais
velhos? Por que, na opinido do grupo, isso acontece? T T i

« Colocar algumas frases no quadro (ou projetar) e pedir para os estudantes opinarem
sobre elas. Exemplos de frases:

“Pode-se conseguir um bom emprego sem que se termine 0 ensino médio.”

“A universidade aumenta as oportunidades de trabalho e salério.”

“Numa familia cabe ao homem o suporte financeiro.” /) % / !(D ) 15
“0 trabalho doméstico & um trabalho feminino.” _—-————"{; )

“Nzio hd maneira de se planejar a vida, pois essa & uma tarefa do destino.”

“Para subir na vida tem que ter sorte.” A

“Para subir na vida deve-se conhecer pessoas influentes.”

“As mulheres ndo deveriam exercer as mesmas profissdes que os homens.” _
“Os negros ganham menos do que 0s brancos.” |
“Qs homens devem ganhar mais do que as mulheres.”

P N O N N NENEN

Discutir 0s resultados com vistas a minimizar preconceitos e estereotipos sobre o
mundo do trabalho. Apresente estatisticas e dados sobre a diferenca de salarios
entre homens e mulheres, negros e brancos. Apresente informacoes também sobre
anos de escolaridade e classe social. Essa atividade favorece a discussao dos
preconceitos existentes no mercado de irabalho, como reflexo dos valores sociais.

a
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e Se desejar, o professor podera abordar também a questao do trabalho escravo. A
escravidao existiu no Brasil por mais de 300 anos. A Lei Aurea, sancionada em 13
de maio de 1888, pela Princesa Isabel, € um marco importante nessa histéria, pois
concedeu liberdade aos escravos africanos.

= Discutir com os estudantes o mundo do trabalho e suas perspectivas futuras. Discuta
com eles a importéncia de se estudar para potencializar melhores oportunidades no
mercado, apresente informagdes do porqué de algumas profissées serem mais
valorizadas que outras e as habilidades necessarias para o bom desempenho
profissional.

= Propor a elaboragdo de um curriculo com os dados de cada estudante, com vistas
N

ao mercado de trabalho.
13/ 1o
endo

FONTES CONSULTADAS: 'F”'QV\, .ol [
hitp //portaldoprofessor mec gov brifichaTecnicaAula htmi?aula=25737

http /'wwwr.ejamundodotrabalho se gav br/Conteudo.aspx*MaterialD=8&tino=Aluno
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