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RESUMO

Este estudo buscou compreender como se caracteriza a pratica pedagogica de
professores de Educacgao Fisica escolar com criangas pequenas. A abordagem tedrica
utilizada teve como ponto de partida estudos da Sociologia da Infancia, os quais
podem contribuir para a constituicdo de uma Pedagogia da Infancia que se encontra
em construgéo. Para a analise do conceito de pratica pedagdgica, foram utilizados os
estudos de Charlot e Franco. Esses estudos foram discutidos de maneira articulada
as pesquisas no campo da Educacao Fisica, entre os quais destaco Sanchotene e
Molina Neto; Molina Neto e Wittizorecki; Figueiredo, Ladeira e Darido; Garanhani e
Nadolny; e Betti. Os procedimentos metodologicos tiveram como aporte tedrico-
metodologico, para a apresentagao do contexto de investigagao, os estudos de André
e Gatti, e foram organizados nas seguintes etapas: sele¢cao dos sujeitos de pesquisa,
realizagdo de uma pergunta pedagogica, realizagcao de entrevistas e desenvolvimento
de um grupo focal. Os dados foram organizados alicergados nos eixos propostos por
Cunha, sendo: as relagdes que os professores estabelecem com o saber, com o ser
e sentir, e com o fazer; e analisados a luz dos estudos de Charlot. Com base nas falas
dos professores, foi possivel identificar especificidades da pratica pedagogica com
criangas pequenas e saberes da pratica pedagogica da Educagéo Fisica com elas.
Da relagdo entre os temas, emergem os sentidos da pratica pedagogica de
professores de Educagdo Fisica que atuam com criangas pequenas, 0s quais
expressam os saberes dos professores em trés dimensdes, a saber: os saberes sobre
as criangas pequenas e as infancias; os saberes da relacao entre os sujeitos da pratica
pedagdgica; a relagdo com saberes dos contextos sociais mais amplos.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica; Educagao Fisica escolar, saberes, crianga
pequena.



ABSTRACT

This research aims to understand how the pedagogical practice of physical education
teachers of young children is characterized. The theoretical approach applied has the
studies of the sociology of childhood as its starting point which can contribute to the
constitution of a pedagogy of childhood - still under construction. For the analysis of
the concept of pedagogical practice, the studies of Charlot and Franco are applied.
These studies are discussed in an articulated way to the researches in the field of
physical education, among which | highlight Sanchotene and Molina Neto; Molina Neto
and Wittizorecki; Figueiredo, Ladeira and Darido; Garanhani and Nadolny; and Betti.
The studies of André and Gatti are the basis for the theoretical and methodological
procedures for the presentation of the research context, and they are organized in the
following stages: selection of research subjects, pedagogical question, interviews and
development of a focus group. The data are arranged based on the concepts proposed
by Cunha: the relations established by teachers with the knowledge, with being and
feeling, and with doing; and they are analyzed according to Charlot's studies. Based
on the teachers' statements, it was possible to identify specificities of the knowledge
and pedagogical practice with young children and of the pedagogical practice of
physical education. From the relation between both themes, the meanings of the
pedagogical practice of physical education teachers of young children emerge, which
express the knowledge of teachers in three dimensions, namely: the knowledge about
young children and childhood; the knowledge of the relationship between the subjects
of the pedagogical practice; and the relation with knowledge of the broader social
contexts.

Keywords: Pedagogical practice; Physical education, knowledge, young children



RESUMEN

Este estudio buscé comprender como se caracteriza la practica pedagdgica de
profesores de Educacion Fisica escolar con nifnos pequefos. El enfoque tedrico
utilizado tuvo como punto de partida estudios de la Sociologia de la Infancia, los cuales
pueden contribuir para la constitucion de una Pedagogia de la Infancia que se
encuentra en construccion. Para el analisis del concepto de practica pedagogica, se
utilizaron los estudios de Charlot y Franco. Estos estudios han sido discutidos de
manera articulada a las investigaciones en el campo de la Educacion Fisica, entre los
cuales destaco Sanchotene y Molina Neto; Molina Neto y Wittizorecki; Figueiredo,
Ladeira y Darido; Garanhani y Nadolny; y Betti. Los procedimientos metodolégicos
tuvieron como aporte teodrico-metodoldgico, para la presentacion del contexto de
investigacion, los estudios de André y Gatti, y se organizaron en las siguientes etapas:
seleccion de los sujetos de investigacion, realizacion de una pregunta pedagogica,
realizacion de entrevistas y desarrollo de un grupo focal. Los datos fueron organizados
basandose en los ejes propuestos por Cunha, siendo: las relaciones que los
profesores establecen con el saber, con el ser y sentir, y con el hacer; y analizados a
la luz de los estudios de Charlot. Con base en las palabras de los profesores, ha sido
posible identificar especificidades de la practica pedagogica con nifios pequefios y
saberes de la practica pedagdgica de la Educacion Fisica con los nifios pequefios. De
la relacion entre los temas, emergen los sentidos de la practica pedagdgica de
profesores de Educacion Fisica que actuan con nifios pequefios, los cuales expresan
los saberes de los profesores en tres dimensiones, a saber: los saberes sobre los
nifos pequenos y las infancias; los saberes de la relacion entre los sujetos de la
practica pedagdgica; la relacion con saberes de los contextos sociales mas amplios.

Palabras clave: Practica pedagdgica; Educacion Fisica escolar, saberes, nifio
pequenfo.
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APRESENTAGAO

Apresentar um estudo a respeito de praticas pedagodgicas de professores de
Educacao Fisica que atuam com criancas pequenas’ é um desafio que enfrento com
o intuito de contribuir com o debate no campo da Educacgao Infantil.

Inicio com o destaque de que questionamentos ligados a pratica pedagogica
da Educacao Fisica com as criangcas pequenas sempre fizeram parte da minha vida
académica e profissional. Aos 18 anos de idade, comecei a lecionar aulas de judd
para criancas de 2 a 6 anos em escolas do municipio de Curitiba e, naquela época,
eu ja sentia a necessidade de conhecer saberes sobre o movimento, para relaciona-
los com a idade das criangas.

As experiéncias com a docéncia na infancia me mobilizaram a ingressar na
Licenciatura em Educacéo Fisica da Universidade Federal do Parana (UFPR), onde
foi possivel identificar propostas de praticas pedagdgicas? que ampliavam os
significados da Educacgao Fisica na escola. Nesse contexto de formagao, participei do
projeto de pesquisa Educacgdo Infantil: saber escolar, curriculo e didatica. O
projeto discutia a relagdo entre as teorias educacionais e a pratica pedagogica da
Educacao Fisica com criangas de 4 a 10 anos de idade. Paralelamente a participacao
no projeto, iniciei os estudos do trabalho de conclusdo de curso com o titulo A
sociabilizagao dos saberes especificos da Educacgao Fisica na Educac¢ao Infantil
e séries iniciais do Ensino Fundamental (TONIETTO, 2005).

Nas experiéncias que cito, eu procurava aproximacdes com perspectivas

criticas* da Educacéo Fisica Escolar, as quais surgiram no periodo de 1980 a 1990,

T A expressdo crianga pequena foi utilizada para identificar criangas que estdo matriculadas na
Educacao Infantil e que tém entre 4 e 5 anos de idade. De acordo com Plaisance (2004), a pequena
infancia “é geralmente assimilada ao conjunto das idades que precedem a escolarizagdo obrigatéria,
ou seja, até 6 ou 7 anos segundo os paises (embora alguns estejam tentando implementar a obrigagcéo
escolar aos 5 anos)”. (PLAISANCE, 2004, p. 222).

2 Neste estudo, a discussdo sobre pratica pedagoégica se faz com a intengdo de contribuir para a
construgéo de uma pedagogia da Educacgao Infantil, que tem “como objeto de preocupagéo a propria
crianga: seus processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua
cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais” (ROCHA; SILVA
FILHO; STRENZEL, 1999, p. 69).

3 Projeto da Licenciatura em Educagéo Fisica no Programa PROLICEN — UFPR/PROGRAD, o qual
participei como bolsista em 2004 e 2005. O projeto tinha como objetivo proporcionar atividades de
pesquisa, ensino e extensado aos académicos do curso de Licenciatura em Educagao Fisica da UFPR,
para aprofundar conhecimentos adquiridos na graduagao com atividades de intervengédo pedagodgica
em contextos de Educagéo Infantil.

4 No inicio da década de 1980, surgiu um conjunto de autores que debatiam a crise de identidade da
Educacao Fisica escolar, 0 que causou mudangas significativas nas politicas educacionais referentes
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em razdo de questionamentos sobre a constituicdo de uma nova concepcéao de
Educacao Fisica na escola.

A pesquisa (TONIETTO, 2005) realizada na licenciatura sinalizou que os
saberes desenvolvidos na Educacéo Fisica escolar podem assumir significados para
as criangas da Educacéo Infantil e séries iniciais® do Ensino Fundamental. Para que
iSso ocorra, é necessario que a pratica pedagoégica de professores de Educacéo Fisica
respeite as criangas como coconstrutoras de conhecimentos, identidade e cultura.
Para Moss (2000), a infancia ndo é apenas uma constru¢cdo social, mas é
simultaneamente construida pelas préprias criangas nos seus contextos sociais e
culturais. Com base nessas consideragoes, o dialogo deixa de ser sobre as criangas
€ passa a ser com as criangas.

A conclusdo da licenciatura e a insercdo profissional como professor de
Educacao Fisica em escolas de Educacado Infantii e Ensino Fundamental, no
municipio de Curitiba (Parana) trouxeram-me novos questionamentos sobre
elementos necessarios a utilizagdo e a construgdo de saberes da linguagem
movimento® na Educacéo Fisica escolar com criangas pequenas.

Além disso, durante minha pratica como docente, questionamentos se
tornavam recorrentes e as inquietagdes fomentaram a necessidade de aprofundar os
conhecimentos relacionados a educag¢ao de criancas pequenas. Neste cenario,
ingressei no curso de Especializagdo em Educacéao Fisica Escolar da UFPR e construi
o estudo intitulado Elementos da cultura infantil: a procura de pressupostos
tedricos (TONIETTO, 2008), o qual teve como objetivo identificar elementos que

caracterizam a cultura infantil’.

a este componente curricular. Neste cenario, a constituicdo das teorias pedagdgicas da Educacgéo
Fisica foi objeto de estudo de pesquisadores na area, em virtude da necessidade de se construir uma
perspectiva critica sobre os usos e significados atribuidos as praticas corporais, pois, segundo Bracht
(1999a, p. 82), é preciso “permitir que o individuo se aproprie delas criticamente, para poder
efetivamente exercer sua cidadania”.

5 A pesquisa (TONIETTO, 2005) utilizava a denominacao série, visto que, antes da promulgagéo da
Lein. 11.274/2006, o Ensino Fundamental era organizado em 8 séries. Com a promulgagao da referida
lei, passou a ter nove anos de duragao, passando a adotar a nomenclatura ano.

6 Segundo Garanhani e Nadolny (2015), a linguagem é um sistema complexo de significagdo, que pode
ser expresso de dois tipos, “a verbal cujos sinais sdo as palavras; e a ndo-verbal, que emprega outros
sinais, como as imagens, 0s sons, os gestos. Nesse sentido o movimento do corpo possibilita ao ser
humano relagbes de comunicagao e expressao de suas interagdes nas experiéncias oferecidas pelo
meio ambiente”. (GARANHANI; NADOLNY, 2015b, p. 49).

7 Para Sarmento (2004), as culturas da infancia, “constituem-se nas interagdes de pares entre criangas
e adultos, estruturando-se nessas relagdes formas e conteudos representacionais distintos. As culturas
da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto das culturas
adultas” (SARMENTO, 2004, p. 21).
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Com o sentimento de sujeito inacabado?®, ingressei no curso de Mestrado em
Educacéo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da UFPR. Nesta fase de
formacao, foi possivel aprofundar algumas reflexdes das relagdes entre cultura infantil
e saberes’ da Educagio Fisica na escola. Assim, na dissertagdo A relagdo entre
cultura infantil e saberes da Educagao Fisica na pratica docente com criangas
pequenas (TONIETTO, 2009), tive a intengado de identificar como se relacionam os
saberes de professores de Educacdo Fisica com a cultura infantil. O estudo foi
proposto a partir da epistemologia da pratica profissional do professor Maurice Tardif,
sendo: “o estudo do conjunto dos saberes utilizado realmente pelos profissionais em
seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as tarefas” (TARDIF, 2002,
p. 10).

As discussbes geradas em meus estudos anteriores e as evidéncias
identificadas no meu trabalho profissional com a formagéo continuada de professores
mobilizaram novos questionamentos e a constru¢do de um estudo sobre a formacgao
de professores de Educacédo Fisica que atuam com a crianga pequena. Assim,
apresento a pesquisa intitulada Praticas pedagégicas de professores da Educagao
Fisica Escolar que atuam com criangas pequenas: um estudo com egressos da
Universidade Federal do Parana, desenvolvida no Doutorado do Programa de Pds-
graduacédo em Educacao da UFPR.

A presente tese da pesquisa foi organizado em quatro capitulos.

No capitulo 1 apresento os caminhos tedricos para a constituicido do problema
de pesquisa, com base em estudos que debatem concepcdes de crianga, de infancia,
a constituicdo ou a necessidade da constituicdo de uma pedagogia da Infancia e a
pratica pedagogica da Educacéo Fisica.

No capitulo 2 apresento os sujeitos da pesquisa, egressos do curso de
Licenciatura em Educagéao Fisica da UFPR e que estdo envolvidos na docéncia com
criangcas pequenas. Relato, ainda, os caminhos percorridos para a pesquisa € 0s

instrumentos para a producao de dados.

8 A ideia de sujeito inacabado remete aos estudos de Charlot (2000), o qual diz: o sujeito se reelabora,
se constitui e é constituido num movimento longo, complexo, nunca completamente acabado, chamado
Educacao.

9 A nogao de saber, na pesquisa citada, tinha um sentido amplo. Segundo Tardif (2002, p.10), “engloba
os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes. Aquilo que muitas
vezes foi chamado de saber, saber-fazer, saber-ser”.
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No capitulo 3 relato a analise dos dados produzidos por meio de pergunta
pedagogica, entrevista semiestruturada e grupo focal, instrumentos utilizados nos
procedimentos metodoldgicos do estudo com um grupo de professores de Educagao
Fisica, eleitos como sujeitos da pesquisa.

No capitulo 4 apresento conclusdes e consideragdes sobre as construgdes
tedricas, com base na analise dos dados produzidos no estudo.

Para a abertura de cada um dos capitulos utilizei imagens de brincadeiras?,
isso porque, em meus estudos anteriores, a brincadeira se apresentou como elemento
especifico da cultura das criangas. Essas imagens foram articuladas com falas dos
professores pesquisados, para indicar uma relacdo das brincadeiras com a pratica
pedagogica da Educacéo Fisica com as criangas pequenas, mobilizando, assim, a

curiosidade dos leitores.

10 As imagens sdo representagoes das obras de arte do artista lvan Cruz, o qual tenho uma relagéo de
apreco por se preocupar em representar elementos das culturas infantis. A autorizacéo para uso das
representagdes encontra-se no ANEXO 1.
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CRUZ, Ivan. Brincar de Roda Il. Acrilico sobre tela, 1999. 0,30 X 0,40 m. Acervo pessoal. FONTE:
Site do artista. Disponivel em: <https://www.ivancruz.com.br/galeria>. Acesso: 21/12/2017.

CAPITULO 1

“Eu comecei a pensar quais 0s conteudos se relacionam com a realidade daquela
crianga e quais ndo se relacionam, e refleti sobre quais tinham maior valor”.
(Trecho da entrevista, Professor Liberdade, 20/04/2017).
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A CONSTRUGAO DO
PROBLEMA

Conta certa lenda que estavam duas criangas patinando num lago congelado.

Era uma tarde nublada e fria, e as crian¢as brincavam despreocupadas.

De repente, o gelo quebrou e uma delas caiu, ficando presa na fenda.

A outra, vendo seu amiguinho preso, tirou um dos patins e comegou a golpear o gelo com
todas as suas forgas, conseguindo quebra-lo e libertar o amigo.

Quando os bombeiros chegaram, perguntaram ao menino:

— Como vocé conseguiu fazer isso? E impossivel que tenha conseguido quebrar o gelo
sendo tdo pequeno e com maos tao frageis!

Nesse instante, um ancido que passava pelo local comentou:

— Eu sei como ele consequiu.

Todos perguntaram:

— Pode nos dizer como?

— E simples. — respondeu o velho.

— Né&o havia ninguém ao seu redor para lhe dizer que nédo seria capaz.

Autor Desconhecido®’

Apresento, na epigrafe, uma lenda, com a intengdo de mobilizar reflexdes sobre
as concepgdes de crianca e de infancia que serdo abordadas neste capitulo. E,
também, reflexdes sobre a forma como as criancas se relacionam com adultos e com
a cultura a que pertencem. Relagdes que passam a constituir diferentes sentidos nos
contextos sociais que integram.

Compreender que os sentidos das agdes das criangcas sédo constituidos nas
relagdes sociais nos direciona para estudos e reflexdes sobre como isso ocorre no
contexto escolar. Ao entender a escola como uma instituicdo social, que sofre
influéncia de regras, normas e valores criados por ela e concluo que, ao mesmo
tempo, ela propria produz légicas de organizagdo e, por isso, deve-se levar em
consideragao os sujeitos que nela estao envolvidos.

A lenda apresentada pode ilustrar alguns dos debates sobre a relagcao entre as

criangas e os adultos, entre as criangas e a cultura e entre as criangas e a escola. Ha

1 Fonte: MEDEIROS, Magnus. Magnus Medeiros. O Norte de Minas. Montes Claros. 22 fev. 2017.
Coluna Social. Disponivel em: <http://onorte.net/opini%C3%A30o/magnus-medeiros-1.471813/magnus-
medeiros-1.472267>. Acesso em 20.12.2017.
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uma busca para que as praticas pedagogicas dos professores permitam as criangas
participar socialmente como sujeitos em suas relagdes e efetivem a infancia como
categoria socialmente construida.

Utilizo para o debate estudos da Sociologia da Infancia e, na sequéncia, da
Pedagogia da Infancia, campo de estudo que advém da Pedagogia e se encontra em
construcao. Este debate, aliado as reflexdes sobre a presenca de professores de
Educacao Fisica atuando com criancas pequenas, auxilia na formulagao do problema
de pesquisa.

Em seguida, sistematizo pressupostos tedricos (CHARLOT, 2000, 2001, 2005,
2013a, 2013b; FRANCO, 2016) para elucidar possibilidades de analise de um conceito
de pratica pedagdgica. E, na sequéncia, fago uma relagcdo dos pressupostos tedricos
com as especificidades da crianca pequena e os saberes da e sobre a pratica
pedagdgica.

Com base nos pressupostos tedricos apresentados, identifico como
fundamental para a pesquisa o papel do professor como mediador do processo
educativo da crianca pequena, abordo o seu papel na pratica pedagdgica, com base
nos estudos de Cunha (2012).

Por fim, apresento consideracdes sobre concepg¢des da Educacéo Fisica na
escola, e neste contexto institucional, na Educacéao Infantil, com base nos estudos de
Sanchotene e Molina Neto (2010), Molina Neto e Wittizorecki (2005), Figueiredo
(2004), Ladeira e Darido (2003), Garanhani (2004), Garanhani e Nadolny (2015a,
2015b) e Betti (2007). A intencdo foi identificar elementos tedricos que possam

favorecer o debate sobre o tema em investigagéo.

1.1 A educacgao escolar de criangas pequenas: a construgao do problema de
pesquisa

As relagdes entre a Sociologia da Infancia e a Pedagogia da Infancia, permitem
pensar sobre as criangas no contexto escolar e auxiliam na construgéo de significados

que ddo sentido'? para a pratica pedagogica dos professores.

12 Atribuir um sentido a pratica pedagdgica significa compreender os fins a que se pretende um projeto
educativo e “que o conceito de pratica pedagdgica podera variar dependendo da compreenséo de
Pedagogia e até mesmo do sentido que se atribui a pratica” (FRANCO, 2016, p. 536).
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O termo crianga, neste estudo, procura aproximagdes com a Sociologia da
Infancia, que teve seu inicio na década de 1980 e permitiu o surgimento de novos
saberes da crianga como sujeito da nossa sociedade. Prout (2010) propde em seus
estudos a expressao nova Sociologia da Infancia, ao investigar um conjunto de
trabalhos'®, que reconhecem as criangas como atores sociais e a infancia como
entidade ou instituicdo socialmente construida. Para o autor, a nova Sociologia da
Infancia supera a perspectiva polarizada da relagao entre o poder de condicionamento
dos sujeitos pelas estruturas sociais e o poder da acdo dos sujeitos sobre estas
mesmas estruturas.

Para identificar a nova Sociologia da Infancia, Prout (2010) indica ser
necessario realizar analises interdisciplinares'™ de &areas do conhecimento, que
considere a crianga como sujeito. Para o autor, os fatos sdo constituidos por situagdes
ou acontecimentos que emergem das relagdes sociais em que o0s sujeitos estao
envolvidos, as quais produzem diferentes sentidos as situagdes e se apresentam no

carater hibrido da sociedade.

Redes cada vez mais extensas de elementos heterogéneos seguem o curso
de vida em combinagbes que sdo empiricamente variadas, mas que, em
principio, ndo requerem tipos diferentes de analise. Assim, ndo & necessario
separar arbitrariamente as criangas dos adultos, como se fossem espécies de
ser diferentes. Em vez disso, a tarefa consiste em saber quantas versoées
distintas de crianga ou adulto emergem da complexa interagdo, rede e
orquestragdo entre diferentes materiais naturais, discursivos, coletivos e
hibridos. (PROUT, 2010, p. 740).

As criangas est&do imersas em uma pluralidade de contextos'®, nos quais se
apropriam de fatos, informagdes, normas, valores e atitudes. E é na relagdo das
criangas de diferentes origens geograficas, sociais, econémicas, com a cultura que se
permite considerar a existéncia de especificidades que compdem a categoria social

infancia. Para Martins Filho (2005), a diversidade de vivéncias e contextos

13 Esses trabalhos comegaram nos anos 1970 e difundiram-se com maior intensidade a partir de 1990.
Exemplos s&o os textos de Prout e James (1990), Qvortrup et al. (1994), Corsaro (2011), entre outros.
4 Prout (2010) chama atengdo para as contribuigdes da Sociologia, Geografia Humana, Antropologia,
Histdria, Psicologia, entre outras. No entanto, identifica que o dialogo muitas vezes é fraco, sinalizando
para a necessidade de analises de bases comuns, assim como de diferengas ao procurar compreender
a relacao entre sociedade e cultura.

5 Utilizo o termo contexto no sentido de considera-lo como “um espago e um tempo cultural e
historicamente situado, um aqui e agora especifico. E o elo entre as categorias analiticas dos
acontecimentos macrossociais e microssociais. O contexto € o mundo apreendido através da interagéao
e 0 quadro de referéncia mais imediata para atores mutuamente envolvidos”. (GRAUE; WALSH, 2003,
p. 25).
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socioculturais das criancas “permite-nos falar ndo numa infancia, mas em infancias,
que sao multiplas e plurais nas suas mais diversas formas de manifestacbes e
producgdes culturais” (MARTINS FILHO, 2005, p. 13). Seja qual for o contexto que vive,
a crianga podera ser um sujeito participante de decisées no ambito da politica, da

economia, do comércio, entre outros aspectos de nossa sociedade.

Ha uma universalidade das culturas infantis que ultrapassa consideravelmente
os limites da insergao cultural local de cada crianga. Isso decorre do fato de as
criangas construirem nas suas interagdes ordens sociais instituintes (Ferreira,
2002), que regem as relagdes de conflito e de cooperagao, e que atualizam, de
modo préprio, as posi¢des sociais, de género, de etnia e de classe que cada
criancga integra. (SARMENTO, 2004, p. 22)

A crianca, nas suas interagdes com os adultos e com outras criangas,
apresentam formas de significacbes que se repetem em diferentes momentos.
Portanto, elas constroem de forma singular os sentidos'® para os fatos,
acontecimentos e conhecimentos que vivenciam no contexto social. Além disso, elas
também sao produtores de novas formas de significagdo, portanto, produzem
cultura®.

Ao contribuir com esta abordagem, Corsaro (2011) desenvolve o conceito de
reproducao interpretativa para ampliar o olhar dado as ag¢des da crianga, que passa
a ser compreendida como sujeito que se relaciona com outras criangas, com 0s
adultos e com as estruturas sociais'®. Corsaro (2011) utiliza reproducgéo interpretativa
para identificar que a participacao das criancas na sociedade nao se limita a simples
imitagdo ou a mera reprodugdo. Elas se envolvem na criagdo, participagdo e

transformacao do seu contexto social.

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores de participagdo na
sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas
culturas de pares singulares por meio da apropriacédo de informagdes do mundo
adulto de forma a atender aos seus interesses préprios enquanto criangas. O

6 Para Charlot (2000), algo tem sentido quando traz conhecimentos sobre o mundo e é possivel de
ser compreendido em uma troca entre os sujeitos. O sentido € construido em um processo de
significacdo, em que “significar € sempre significar algo a respeito do mundo para alguém ou com
alguém” (CHARLOT, 2000, p. 56).

7 Para elucidar o conceito de cultura, Plaisance (2004) reline certo nimero de trabalhos sobre a
infancia e apresenta como conceitos centrais para compreender as relagdes das criangas com a cultura:
o de socializagdo, compreendida como integrando a socializagao horizontal entre pares; o de curriculo,
o conjunto das experiéncias da crianga na escola; o de cultura em suas diferentes dimensdes, quer
especificas da infancia, quer orientadas para as diversidades geracionais e locais.

8 Segundo Lloyd, as estruturas incluem “os sistemas politicos, as mentalidades e as culturas, tanto
guanto os sistemas econdmicos e sociais” (LLOYD, 1995, p. 22).
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termo reprodugéo significa que as criangas ndo apenas internalizam a cultura,
mas contribuem ativamente para a produgdo e a mudanga cultural. Significa
também que as criangas e suas infancias sao afetadas pelas sociedades e
culturas das quais sdo membros (CORSARO, 2009, p. 31).

Ao tomar como ponto de partida a compreensao de que a crianga se constitui
como sujeito nas relagdes sociais de interagdo com as outras criangas, com os adultos
e com a cultura, reconhego que € no conjunto das relagdes que as criangas entram
em contato com normas, valores e atitudes do mundo adulto. Em nossa sociedade, o
papel das criancas € delimitado por normas que assumem influéncia nos papéis dos
sujeitos em cada etapa da vida.

Charlot (2013a), ao analisar a relagao social da crianga com o adulto, identifica
um sentido bilateral. Para o autor, as determinagdes biolégicas das criangas — que
seriam o inacabamento, a impoténcia e a dependéncia ao nascer em um meio — logo
assumem significados afetivos e sociais criados pelos adultos, os quais passam a
protegé-la, cuida-la, atendé-la dos muitos perigos que a ameacgariam. Passamos a
coloca-las em um bergo, com grades, seja para que nao escapem, seja para que
figuem protegidas e, portanto, elas proprias devem assumir o berco como um de seus
locais de descanso seguro. Com isso, as movimentagdes dos bebés, por exemplo,
passam a ser por regras colocadas pelos adultos. Isso ndo significa que devemos
negligenciar os tragos bioldgicos das criangas, mas é preciso atribuir os sentidos das
acdes e relagbes entre a crianga e o adulto ao se reconhecer o papel e as
especificidades da infancia.

Compreender a crianga como sujeito social é colocar suas relagdes com o
adulto e com as outras criangas no centro do debate. No exemplo anterior, quando
cito o fato de colocarmos a crianga no bergo, recorre que a crianga passa a exigir que
seja alimentada, colocada e retirada deste local, 0 que representa que a sociedade
passa a responder a exigéncias infantis que ela propria produziu. Assim, concordo
com Charlot (2013a, p. 168), ao dizer que as caracteristicas da infancia “devem, ser
encaradas tendo em vista a relagao reciproca que se estabelece entre a crianca e o
adulto, e ndo uma problematica das relagdes entre crianga e natureza”.

A infancia ndo é dada pela natureza da crianga ou apenas por caracteristicas
bioldgicas, mas por uma construgao social que ocorre na relagdo com os adultos e
com a cultura. E nesse cenario que o conjunto de criancas de idades aproximadas

passam a desenvolver uma reproducéao interpretativa do mundo adulto, ndo apenas
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reproduzindo normas, valores e regras sociais, mas também criando formas de
significagdes proprias ao partilharem de movimentos, brincadeiras e dramatizagdes,
ou seja, se relacionam de formas especificas entre elas e com os adultos.

As criancas, nos seus fazeres da vida cotidiana, materializam culturas infantis.
Isso se torna recorrente em diferentes contextos geograficos, sociais e econdmicos e

€ por existirem contextos singulares que as infancias também sao especificas.

Cada crianga assimila, antes de tudo, os modelos e os ideais da classe social
a qual pertence e dos grupos sociais com os quais esta em contato. Mas toda
crianca sofre também a influéncia dos modelos socialmente dominantes.
(CHARLOT, 2013a, p. 58).

Portanto, as culturas infantis se apresentam nas formas de comunicacéo e
expressao proprias das criancas e se manifestam em diferentes contextos, com
normas e valores especificos de determinados grupos sociais.

Diferentes contextos com formas de organizagao proprias permitem considerar
a existéncia de varias infancias devido as relagcdes sociais que as criangas tém em
suas multiplas experiéncias (SARMENTO, 2004). Neste cenario, cada contexto social
€ unico e possibilita diferentes experiéncias das criangas com a cultura.

As criangas sofrem grande influéncia do que os adultos produzem e criam para
elas, mas suas especificidades e caracteristicas mantém uma identidade: as
infancias. Sarmento (2004), em sua anadlise sobre a identidade das infancias,
considera a questdo de a crianga n&o responder juridicamente por suas agdes; que
na sua existéncia ndo possuem rendimentos econémicos; sdo obrigadas a frequentar
uma instituicao: a escola.

Dahlberg, Moss e Pence (2003), ao discutirem sobre os propodsitos das
instituicdes para a primeira infancia'®, chamam ateng&o para o fato de que as escolas
mostram as concepg¢des de criangas e de infancia presentes em determinado contexto
social. Por isso, os autores indicam que as instituicbes dedicadas a educacéo da
crianga devem ser entendidas como instituigdes comunitarias de solidariedade social,
nas quais criangas e adultos participam juntos dos projetos culturais, sociais, politicos

e econdmicos. Para eles, essas instituicbes devem ser “um local para as criangas

9 Primeira infancia é a expressao utilizada pelos autores para tratar das criancas de 0 a 5 anos e que
fazem parte da Educacéo Infantil.
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viverem suas infancias” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 104). Mas, sera que
iSso ocorre na escola da crianga pequena?

A escola como instituicdo social, pensada com o intuito de atender as
necessidades das criangas, passa a assumir uma parcela cada vez maior na fungao
educativa delas. Para tanto, procura assumir meios para alcancgar as finalidades
educativas perseguidas pela sociedade (CHARLOT, 2013a). Esses meios mudam ao
longo da histéria e se materializam em diferentes teorias pedagdgicas. O fazer
pedagogico revela os ideais que se pretende com a formagéo das criangas, por isso,
€ preciso considerar as relagdes sociais existentes e as tensdes sobre o papel da
criangca em nossa sociedade.

Assim, as propostas pedagdgicas tém considerado as reflexdes construidas
historicamente a respeito do papel da crianga como produtores de cultura? As
especificidades das criancgas e das infancias tém sido respeitadas pela Pedagogia?

Chamboredon e Prévot (1986), ao realizar uma analise da definigcdo social da
infancia como objeto pedagodgico, identificaram como primordial a descoberta das
condigdes sociais em que vivem as criancas e suas influéncias nos objetivos
pedagogicos. Para os autores, a descoberta esta ligada as transformagdes socio-
historicas da escola, que teve a tarefa de atender um numero cada vez maior de
criangas pequenas, surgindo a necessidade de um programa pedagdgico especifico
para elas.

E nesse contexto que, historicamente, dois fatores se tornaram primordiais na
constituigdo das propostas pedagodgicas para as criangas pequenas: 0 cuidar e o
educar. Em diferentes momentos historicos, foram defendidas ideias antagdnicas em
relagcdo a essas funcdes. Entretanto, na atualidade, os debates sobre a criangca e a
infancia articulados as propostas educativas desdobram em uma compreensao de que
as propostas pedagodgicas devem desenvolver agdes “para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e cuidados” (BRASIL, 2010, p.
13).

A dimensao do cuidar na escola da crianga pequena é significativo, pois, ao se
propor uma educagao integral, aspectos como o afetivo, as relagées com os outros e
até mesmo questbes biologicas, como referentes a saude e alimentagdo, sao
primordiais. A dimensao social que envolve a criangca pequena aparece como central

na construcdo de suas necessidades basicas de sobrevivéncia, em diferentes
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contextos culturais. E nesse sentido que mesmo no cuidar existe uma dimensao
relacionada aos saberes sobre a pratica aos quais o professor precisa se atentar.
Na dimensé&o do educar, é preciso construir um contexto de pratica pedagdgica

significativa, na qual se propiciam

[...] situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.
23).

Assim, o préprio cuidar € uma dimensao do educar e constitui, portanto, uma
proposta educacional em que sao consideradas as especificidades das criancas e que
possibilitam que elas sejam respeitadas como sujeitos sociais. E nesse sentido que
os estudos de Sirota (2001) auxiliam na compreensao da necessidade de a crianca
exercer o oficio de crianga no contexto das instituicdbes educativas. Para a autora, o
debate pode ser esclarecido como uma viagem ao pais da infancia, onde podera ser
organizada uma proposta pedagdgica para as criangas em torno dos seguintes temas:
a crianga como ator; a construgao social da infancia; a constru¢ao do imaginario social;
o ponto de vista sobre a cultura da infancia; entre outros.

Os temas apresentados se tornam extremamente pertinentes ao se
compreender que a Pedagogia também elabora uma representacéo de crianga e de
infancia. De acordo com Charlot (2013a), a ideia de infancia exprime as nogdes
pedagogicas de base e, para o autor, “a ideia de crianga veicula assim todos os
significados ideoldgicos contidos na Pedagogia e acrescenta-lhe, além disso,
significados proprios, ligados a intervengao da temporalidade” (CHARLOT, 2013a, p.
169).

Dessa forma, é preciso investigar a ideia de crianga presente nas propostas
pedagodgicas a fim de formular uma Pedagogia para as criangas pequenas no campo
da educacdo. E neste cenario que Rocha, Silva Filho, Strenzel e Giandréa (1999)
identificam a necessidade de articular as concepgbdes contemporaneas de infancia
com a concepgao de Pedagogia, para a definicado de propostas de educacao para as

criangas. Para os autores,

Mesmo que uma Pedagogia da Infancia se coloque apenas como uma
possibilidade, uma vez que ainda n&do se encontra na realidade uma construcao
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equivalente de orientagbes educativas particularmente dirigidas para a
infancia, este termo, independentemente das estruturas institucionais que Ihe
dao conformidade (escolas, creches e pré-escolas), possibilita a demarcacgao,
ainda que necessariamente transitoria e provisoria, de um campo em
constituicdo. A possibilidade desta constituicdo depende inclusive de um
aprofundamento quanto a propria relagao entre as instancias educativas
voltadas para a infancia, no sentido de explorar influéncias reciprocas (pré-
escola sobre a escola e vice-versa). (ROCHA; SILVA FILHO; STRENZEL;
GIANDREA, 1999, p. 134, grifo meu).

Pensar uma Pedagogia da Infancia é refletir sobre os fins educativos e sobre
as multiplas relagdes a que as criangas estdo sujeitas. Para isso, além de analisar a
relagao entre crianga e adulto, € preciso analisar relagdes entre crianga e crianga e
crianga com a cultura. No sentido de contribuir para essa analise, Charlot (2013a)
salienta que a formacao das criangas desempenha dois papeis: “por um lado, cultiva
o individuo e, por outro, assegura sua integragao social” (CHARLOT, 2013a, p. 69).
Para o autor, a aquisicao de comportamentos, técnicas e ideias construidas nas
relagdes sociais cultiva o individuo, ao mesmo tempo que durante sua participacao
em diversos grupos sociais lhe é assegurada uma integrag&o social.

Tendo como base estes pressupostos, aproximo meus estudos do que afirmam
Rocha, Lessa e Buss-Simdo (2016), os quais procuraram situar interlocucdes
disciplinares para delimitar uma Pedagogia da Infancia como area especifica de
pesquisa em Educagao no Brasil. As autoras identificam que essa area vem ganhando
visibilidade cientifica com o acumulo de estudos oriundos das necessidades de se
compreender as ag¢des educativas para criangas de creches, pré-escolas e sistemas
educativos que atendem as criangas pequenas.

Elas apontam a necessidade de constru¢cdo de uma Pedagogia da Infancia que
esteja pautada em producgdes cientificas advindas de um conjunto de estudos que
considerem o que ocorre no contexto da escola. Assim, as autoras defendem a
‘construcdo e consolidacdo de uma Pedagogia prépria das criangas pequenas”
(ROCHA; LESSA; BUSS-SIMAQ, 2016, p. 35).

A construcao e consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia poderia contribuir
para a constituicdo de elementos que caracterizassem a pratica pedagogica com
criangas pequenas. Portanto, como ponto de partida para esta discussao, apresento
algumas reflexdbes que remetem a conexao entre os saberes historicamente
acumulados sobre a crianga e suas infancias e os estudos da Pedagogia da Inféncia.

Na busca de uma Pedagogia da Infancia Rocha, Lessa e Buss-Simé&o (2016)

sinalizam para a necessidade de que a escola das criangas pequenas identifique sua
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funcdo educativa, no sentido de construir uma proposta de educacéo que seja voltada
para a crianga. Para isso, € preciso que haja formas de os professores darem
liberdade a participacao e expressao das criangas pequenas. Mas a escola favorece
a participagao das criangas pequenas e suas formas de expressao?

Sarmento (2015) chama a atencao para a necessidade de uma educacgao de
criangas com a visdo da crianga cidada e, na perspectiva pedagdgica, “centrada na
criangca, nas culturas infantis, na ludicidade e criatividade e na ampliacdo das
possibilidades de experiéncia do mundo” (SARMENTO, 2015, p.68).

Na mesma direcdo, Rocha, Lessa e Buss-Simao (2016) propéem que a
educacgao de criangas pequenas

[...] deve tomar como eixos norteadores interagdes e brincadeiras que busquem
como horizonte garantir experiéncias que: ‘promovam o conhecimento de si e
do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas,

corporais’ que ‘possibilitem as criangas experiéncias de narrativas’ (ROCHA,
LESSA; BUSS-SIMAO, 2016, p. 44).

Uma proposta em que as criangas se expressem e se comuniquem de formas
especificas — pelos gestos, narrativas, entre outros — facilita o processo no qual se
apropriam de sistemas de comunicagdo e de regras sociais. Sendo a escola um
contexto social, em que as criangas se relacionam com os outros e com a cultura,

devera haver espaco para mobilizar

[...] um repertério de competéncias sociais, relacionais, praticas corporais
e discursivas, em que, por um lado, legitimam a ordem institucional adulta
perante seus pares consolidando os ajustamentos primarios. Por outro lado,
confrontam essa mesma ordem institucional adulta trazendo novos elementos
e outras possibilidades. (BUSS-SIMAO, 2012, p.165).

Assim, as formas de relagdo das criangas com o contexto social apresentam
singularidades. Indicios desse fato podem ser encontrados nos estudos de Garanhani
(2004), quando apresenta uma preocupagao com a necessidade de reconhecer e
valorizar diferentes formas de comunicacdo das criancas em sua interacdo com o
meio.

Para que esteja presente na educagao da pequena infancia o conhecimento e
desenvolvimento de diferentes linguagens, é necessario estar atento ao fazer
pedagégico da Educacéo Infantil que devera contemplar agdes pedagdgicas

que privilegiem diversas formas de interagdo e comunicagéo da crianga com o
meio e com o seu grupo. (GARANHANI, 2004, p. 27).
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A educacdo da crianga deve contemplar suas formas singulares de
comunicacao para que ela possa construir suas relagcbes com os outros e com a
cultura. E neste cenério que Garanhani e Nadolny (2015a) defendem a tese de que o
corpo infantil em movimento possibilita interagcdes da crianga com os outros e com os
contextos, permitindo uma relagcdo de significagdo de elementos socialmente

construidos e historicamente acumulados.

Na pequena infancia, o corpo em movimento constitui a matriz basica da
aprendizagem da crianga, pois ela transforma em simbolo aquilo que pode
experimentar corporalmente e seu pensamento se constréi, primeiramente, sob
a forma de acgdo (Garanhani, 2004). Assim, a crianga necessita agir para
compreender e expressar significados presentes no contexto histérico-cultural
em que se encontra. (GARANHANI; NADOLNY, 2015a, p. 1009).

Assim, o movimento, considerado uma das linguagens da crianga, permite uma
aproximacgao entre os saberes sobre suas infancias e com a Pedagogia. Portanto, a
escola da crianca pequena pode “ndo so6 sistematizar e ampliar o conhecimento da
crianca sobre a sua movimentacdo, como também favorecer o conhecimento, a
apropriacdo, a apreciagao e o dominio de uma linguagem: o movimento do corpo”
(GARANHANI; NADOLNY, 2015, p. 1015).

Betti (2007) recorre aos estudos de Peirce (1990) para identificar que a
linguagem humana, “ndo se restringe a dimenséo linguistica (a lingua portuguesa
falada e escrita, por exemplo), mas €& entendida como capacidade de produzir
informacéo/conhecimento” (BETTI, 2007, p. 211). Segundo o autor, como toda
informacéo/conhecimento depende do processo de comunicagdo, “pode-se
compreender a linguagem como a capacidade de produzir signos de qualquer tipo,
tais como sonoros, visuais, tateis, etc.” (BETTI, 2007, p. 211). A linguagem nao € um
produto acabado, ela sempre ocorre no processo de comunicagao entre o sujeito com
os outros e/ou com o contexto. Por isso, a medida em que os signos assumem
significado em um determinado contexto, passam a se tornar uma linguagem que
permite ler e interpretar agcdes, fatos e acontecimentos.

A compreensdo do movimento como linguagem envolve processos que
também nos permitem “produzir informagao/conhecimento, retomar experiéncias
vividas em novas significagdes, perceber e atualizar novas possibilidades de ser e
fazer” (BETTI, 2007, p. 212).
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O debate a respeito do movimento compreendido como linguagem &, portanto,
ponto de partida para considerar que as criangas pequenas entram em contato com
elementos culturalmente construidos pela sociedade e constituem-se como sujeitos
nas relagbes em que utilizam suas formas de comunicagao e expressao. Entretanto,
€ preciso identificar principios pedagdégicos que proporcionam ao movimento do corpo
como linguagem, uma forma de relagcédo da crianga pequena consigo mesma, com 0s
outros e com o contexto da escola.

A reflexao sobre as especificidades da crianga pequena, no contexto da escola,
torna-se ainda mais recorrente com a crescente presenga delas no Ensino
Fundamental®.

No contexto brasileiro, o Plano Nacional de Educagédo (PNE)?' 2014-2024,
aprovado pela Lei n. 13.005, em 25 de junho de 2014, institucionaliza a
universalizagado da educagao basica com a obrigatoriedade da matricula de criangas
de 4 a 5 anos e aponta uma ampliagdo em 50% do atendimento para as criangas de
até 3 anos, o que deveriam ocorrer até o ano de 2016. Essa implantacdo nao ocorreu
totalmente por um conjunto de fatores??, mas ampliou largamente a oferta de
matriculas para as criangas pequenas.

Ferreira (2016) indica que a obrigatoriedade de ensino para as criangas
pequenas vem se tornando prioridade das politicas educacionais em todo o mundo.
Entretanto, a intencionalidade de aumentar o numero de vagas esta muito relacionada
a uma concepcao de que a Educagao Infantil deva preparar as criangas para o Ensino
Fundamental, e ndo baseada em um projeto de formagdo que compreenda esse

momento de vida da crianga como um periodo de experiéncias significativas proprias

20 As logicas de organizacgao das escolas de Ensino Fundamental sdo diferentes e remetem a fatores
como ‘“conteudos disciplinares, alfabetizagdo antecipada, numero de dias letivos e frequéncia
obrigatoria de 60%, das 800 horas e expedicdo de documentagédo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (FERREIRA, 2016, p.11).

21 O Plano Nacional de Educagdo determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional entre os anos de 2014 e 2024. Segundo o documento (BRASIL, 2014), consiste em metas
que pretendem: garantir o direito a Educacao basica e promover o acesso, a universalizagao do ensino
obrigatério; reduzir desigualdades e valorizar a diversidade; valorizar os profissionais da Educacéo, o
que é considerado estratégico para que as metas anteriores sejam atingidas; e ampliar o acesso ao
ensino superior. Saliento que o estudo de Carpes (2016), procurou tecer uma analise critica dos
documentos referentes ao processo de elaboragao e aprovagéao do PNE.

22 Ferreira (2016) aponta que a ampliagdo dada por uma obrigatoriedade nao se efetivou principalmente
pela falta de Centro de Educacgéo Infantil (CEI) e profissionais especializados. A autora salienta ainda
que o aumento do numero de criangas atendidas, em alguns estados, ocorreu em detrimento da
reducdo do atendimento de tempo integral e aumento da carga horaria dos professores que as
atendem.
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a elas. A autora indica a necessidade de se atentar para as “diferengas institucionais
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental e discutir exaustivamente os objetivos e
a qualidade esperada em cada modalidade educacional” (FERREIRA, 2016, p. 11).

Nem sempre a ampliagdo tem como foco central os aspectos pedagdgicos da
Educacao de criangas pequenas, fato pelo qual é preciso refletir sobre as implicacdes
dessa expansao. No campo pedagdgico, saliento a importancia da formacao docente
e da constituicdo de saberes da e sobre a pratica pedagodgica que auxiliem os
professores que atuam com essas criangas. No campo politico, ndo basta aumentar
0 numero de criangas matriculadas, sem que haja estrutura fisica e professores com
condigdes de trabalho (formacgao, remuneracao, hora atividades etc.).

A proposta politica de atender as criancas de até 3 anos nos Centros de
Educacao Infantil fez com que parte da ampliacdo de vagas para criangas de 4 e 5
anos ocorresse com a matricula em escolas de Ensino Fundamental. O que nos
remete a outro questionamento: houve uma preocupagcdo com a formacao dos
professores sobre diferengas de praticas pedagdgicas com as criangas pequenas em
relacdo ao que ocorre com criancas do Ensino Fundamental?

Ao colocar criangas pequenas em escolas de Ensino Fundamental, ha um risco
de estas terem dificuldades de incorporar rotinas e regras desse nivel de ensino,
diferentes das existentes nas instituicdes de Educacao Infantil. Ferreira (2016) indica
que é preciso proporcionar as criangas pequenas, que frequentam uma instituicao de
Educacao Infantil ou uma escola de Ensino Fundamental, um “espaco de convivéncia,
que proporcione a construcao de identidades coletivas e ampliacdo de conhecimentos
de diferentes naturezas, que facilite o acesso a bens culturais e crie as possibilidades
de vivéncia da infancia” (FERREIRA, 2016, p. 11).

No contexto de escolas do Ensino Fundamental, que passaram a ampliar o
atendimento a criangas pequenas, a pratica pedagodgica dos professores deve
contemplar o trabalho educativo com linguagens, as quais podem favorecer o acesso

delas aos bens culturais historicamente acumulados.

A capacidade de simbolizar amplia-se quando a crianga articula a aquisi¢cao da
fala a manipulagéo de diferentes objetos e/ou vivéncias corporais de situagbes
diferenciadas, sendo a linguagem o instrumento que vai elaborar e organizar a
expressividade da crianga no mundo dos simbolos. Assim, o corpo como um
conjunto de dimensdes fisica, afetiva, histérica e social assume um papel
fundamental no processo de constituicdo da crianga muito pequena como
sujeito cultural. (GARANHANI; NALDONY, 2015a, p. 1012)
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Assim, a crianga em movimento € uma das formas pelas quais se constitui
como sujeito cultural. O movimento do corpo abordado como linguagem possibilita as
criangas se apropriarem dos sentidos e significados histérico-culturais dos diferentes
contextos em que estdo inseridas, além de ser uma forma singular de sua
comunicagdo, que atende as especificidades do momento da vida em que se
encontram: a infancia.

Portanto, uma preocupacao pertinente € que 0s responsaveis pela pratica
pedagogica da linguagem movimento devam favorecer a vivéncia de uma infancia
prépria as criancas pequenas, mesmo que estejam frequentando escolas de Ensino
Fundamental. Por isso, € importante refletir sobre quem sao os responsaveis pela
pratica pedagdgica da linguagem movimento nessas instituicdes?

Esta escrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), artigo
26, paragrafo 3°, “A Educacéao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, €
componente curricular da Escola Basica, ajustando-se as faixas etarias e as
condigdes da populagao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL,
1996). Esse fato passa instituir a maior presenca de professores de Educacgao Fisica
na escola e fomenta o debate a respeito da necessidade de se repensar propostas
para sua pratica pedagogica nos diferentes segmentos de ensino.

No que se refere a educacéao da crianga pequena, com a alteracéo da LDB pela
homologacao da Lei n. 12.796 da LDB de 4 de abril de 2013, é antecipada a entrada
das criangas na escola com 4 anos de idade. Segundo o artigo 6°, “é dever dos pais
ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educacao basica a partir dos 4
(quatro) anos de idade” (BRASIL, 2013). Com isso, a Educacao Fisica passa a se
tornar obrigatéria também na escola das criangas pequenas. Entretanto, existe um
debate sobre a presenca do professor de Educacéo Fisica na Educacgao Infantil,
propostos por alguns estudos como de Ferraz e Macedo (2001), Sayao, (1999),
Cavallaro e Muller (2009), Ayoub (2001), entre outros.

Em sintese, o (a) professor (a) de Educagéao Infantil, como um (a) profissional
da relacado, necessita integrar saberes sobre a crianca, os quais poderao ser
construidos na interacdo com outros (as) professores (as) de diferentes
formagdes. Como exemplo, o (a) professor (a) de Educacao Fisica, que além
de realizar praticas educativas com as criangas, podera compartilhar saberes
sobre o desenvolvimento e aprendizagem da movimentag&o do corpo infantil,
com os (as) parceiros professores da Educagao Infantil. (GARANHANI;
NADOLNY, 2017, p. 61).
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Este debate n&o é objeto do meu estudo, entretanto, a presenga crescente de
professores de Educacao Fisica na educacédo da crianca pequena na escola torna
imprescindivel a construgdo de saberes sobre a docéncia nesse contexto e um projeto
de formagao que fundamente sua pratica pedagogica.

Henning (2014), em sua pesquisa sobre a inser¢cao das criangas pequenas em
escolas de Ensino Fundamental, salienta que ha uma diversidade de posicionamentos
sobre as concepcdoes de professores da Educacdo Fisica sobre sua pratica
pedagogica. A autora indica a existéncia de concepgdes tradicionais e
contemporaneas, geradas pela predominadncia do ecletismo tedrico e também

baseado em experiéncias empiricas dos professores, nas relagées com as criangas.

Percebe-se que o ecletismo esta associado as experiéncias vivenciadas ao
longo dos anos de atuagdo desses professores. Assim, a experiéncia
profissional tanto pode contribuir no processo educativo, quanto pode reiterar
praticas equivocadas, quando esta dissociada de fundamentos tedricos sobre
as concepgoes de Educacao e Educacéo Fisica. (HENNING, 2014, p.122).

A autora indica, ainda, a necessidade de estudos que tomem como objeto uma
concepcao de Educagéao Fisica articulada ao debate do campo da Educagéo. Com
base nessas consideragdes, realizei uma pesquisa do estado da arte?® da producao
académica sobre a pratica pedagogica de professores da Educagéao Fisica que atuam
com as criangas pequenas no contexto da educagdo escolar. No levantamento,
encontrei um reduzido numero de teses de doutorado e dissertagbes de mestrado.

Utilizei como base de dados o banco de teses e dissertagbes da Capes?, e,
para a pesquisa, foram categorizadas palavras-chaves que se articulam com o estudo,
sendo: pratica pedagogica, Educacgdo Fisica, crianga, infancia e Educagéo Infantil?°.
Estas foram pesquisadas nos titulos dos estudos e associadas duas a duas como
forma de delimitagdo da busca, ou seja, os temas deveriam estar relacionados.

A Tabela 1 apresenta a associagcdo em pares das palavras-chave para a

realizacao do estado da arte.

23 Estado da arte, também conhecido como estado do conhecimento, € um balango do conhecimento,
baseado na analise comparativa de vérios trabalhos, sobre uma determinada tematica. (ANDRE, 1999).
24 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério
da Educagéao do Brasil e atua na expansao e consolidagédo da pos-graduagéo stricto sensu (mestrado
e doutorado). Informagdes podem ser encontradas no site da Capes <http://www.capes.gov.br/>.

25 A utilizagéo da expresséo Educacao Infantil para caracterizar pesquisas com as criangas pequenas
se deve ao fato de ndo serem encontrados estudos que utilizem o termo crianga pequena em seus
titulos.
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TABELA 1 — NUMERO DE PESQUISAS SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA DA
EDUCAGAO FiSICA COM CRIANGCAS PEQUENAS

Palavras-chave Mestrado Doutorado
Pratica Pedagdgica + Educacgao Infantil 7 0
Pratica Pedagodgica + Educacéo Fisica 31 4
Educacao Fisica + Educagao Infantil 4 0
Educacao Fisica + Crianga ou Infancia 3 0

Fonte: O autor (2018), tendo como referéncia o banco de dados de teses e dissertagdes da Capes.

E possivel verificar, na Tabela 1, que a pratica pedagdgica tem sido
preocupacao tanto no contexto da educacéao da crianga pequena quanto na Educacao
Fisica. Entretanto, ndo encontrei nenhuma pesquisa que abordasse a pratica
pedagogica da Educagéao Fisica na Educacgao Infantil. Mesmo quando identificadas no
contexto da Educagao Fisica relacionada com a Educacdo Infantil, as pesquisas
encontradas tinham uma preocupacdo com os debates sobre curriculo,
desenvolvimento motor e formacao de professores. Dentre as pesquisas, destaco uma
que se preocupou em compreender a relacdo entre o cuidar e o educar as criancas
(ROCHA, 2011); uma que investigou os documentos produzidos pelo estado no
periodo Pos-LDBEN — 1996 e que tratavam da Educacéao Fisica na Educacéao Infantil
(GOMES, 2012); e outra que procurou compreender como professores de Educagao
Fisica constroem suas identidades docentes (RODRIGUES, 2012). Além de estudos
ligados a representacdo do professor de Educagdo Fisica sobre sua pratica em
creches e nucleos de Educacao Infantil (MATTOS, 2012). E, por fim, que evidenciaram
e analisaram os aspectos didaticos que demarcam o processo de elaboragdo e
implementagéao de um curriculo multicultural critico (SOUZA, 2012).

No que se refere a articulagdo entre a Educacao Fisica e os conceitos de
crianca e/ou infancia, identifiquei uma pesquisa que tratava de manifestacdes das
criangas nas ruas (COUTO, 2008) e suas relagdes com a escola e outra pesquisa que
faz uma abordagem histérica da crianga nas revistas de Educacgao Fisica (BERTO,
2008). Por fim, minha pesquisa relaciona os saberes da Educagdo Fisica com

elementos da cultura infantil (TONIETTO, 2009). Com isso, é possivel observar que
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existe uma lacuna de pesquisas no Brasil, no que se refere a pratica pedagdgica de
professores de Educacéao Fisica que atuam com as criangas pequenas.

Tendo como referéncia o cenario de poucas pesquisas, a grande presencga da
crianga pequena nas escolas de Ensino Fundamental e a necessidade de contribuir
com estudos sobre a pratica pedagdgica de professores de Educacao Fisica com as
criangas pequenas, apresento a questao central do estudo:

e Como se caracteriza a pratica pedagoégica de professores da Educacao

Fisica com criangas pequenas?

1.2 Pratica pedagoégica: em busca de um conceito

A pratica pedagodgica tem sido objeto de reflexdo de pesquisadores,
professores, formadores e gestores da area da Educagdo. Entretanto, ha
questionamentos das especificidades da pratica pedagodgica de professores que
atuam com criangas pequenas. Assim, é necessario identificar estudos que possam
elucidar os conceitos relacionados a pratica pedagdgica, para contribuir com o tema
em pesquisa.

As reflexdes tém como ponto de partida a compreensao de que os sentidos da
pratica pedagdgica sao construidos pelos sujeitos envolvidos no conjunto de relagdes

que ocorrem na escola. Sujeito que, segundo Charlot (2000),

[...] apropria-se do social sob uma forma especifica, compreendidos ai sua
posicao, seus interesses, as normas e os papéis que lhe sdo propostos ou
impostos. Sujeito ndo é uma distancia para com o social, € sim um ser singular
que se apropria do social sob uma forma especifica, transformada em
representagdes, comportamentos, aspiragdes, praticas, etc. (CHARLOT, 2000,
p. 43).

A pratica pedagodgica ndo € dada, ela é construida pelos sujeitos em suas
experiéncias escolares. Para Charlot (2000), é na relacdo dos sujeitos em suas
experiéncias escolares que sao partilhados fatos, normas, valores e atitudes.
Portanto, é necessaria uma sociologia do sujeito, baseada no principio de que “toda
relagdo consigo supde a relacdo com o outro, e toda a relagcdo com o outro € uma
relacdo consigo” (CHARLOT, 2000, p. 39).

A pratica pedagogica deve ser pensada com base na realidade escolar, que

apresenta uma complexidade de relagbes nas quais o0s sujeitos estdo imersos.
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Professores e criangas, em suas relacdes com os saberes na escola, ndo podem ser
pensados de forma isolada da sociedade. Eles compartiiham normas, valores e
atitudes construidos socialmente e que os acompanham nos diferentes contextos de
que participam. Portanto, a escola como espag¢o ocupado por sujeitos e relagdes é
uma instituicao social, pois ndo esta isolada de contextos sociais, é constituida por um

conjunto de relagdes sociais que dao sentido para pratica pedagdgica. Por isso,

[...] € fundamental ressaltar que a educacéo se articula a diferentes dimensdes
e espacos da vida social sendo, ela préopria, elemento constitutivo e constituinte
das relagdes sociais mais amplas. A Educacéo, portanto, é perpassada pelos
limites e possibilidades da dindmica pedagdgica, econémica, social, cultural e
politica de uma dada sociedade (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 202).

O posicionamento dos autores demanda que a escola, enquanto instituicdo
social, aproxime-se de seu carater “mais relacional, mais dialogico, mais cultural-
contextual e comunitario, em cujo ambito adquire importancia a relagdo que se
estabelece entre todas as pessoas que trabalham dentro e fora da instituicao”.
(IMBERNON, 2004, p. 7).

Os sujeitos da escola comungam de um conjunto de experiéncias constituidas
de forma indissociavel da “relagdo consigo, relagdo com os outros (professores e
colegas), relacdo com o saber’” (CHARLOT, 2000, p. 47). Neste cenario, inicio
discussodes sobre saberes da e sobre a pratica pedagdgica e, na sequéncia, procuro
debater sobre o tema: a pratica pedagogica da Educagao Fisica escolar com criangas

pequenas.

1.2.1 Os saberes da e sobre a pratica pedagdgica

Para uma aproximagao do conceito de pratica, utilizo os estudos de Charlot
(2000; 2005) quando considera que, na docéncia, ela € uma pratica do saber, na
qual é preciso que 0 ensino esteja na direcdo desta pratica e ndo apenas na

apresentacao de conteudos.

A pratica que aqui estd em questdao € com efeito uma pratica do saber. Ela
funciona segundo normas especificas do mundo do saber: construgédo de um
universo e de um discurso no qual a norma € a coeréncia interna. A pratica do
saber é organizada para atingir um fim, mas, diferentemente de uma pratica
profissional, a finalidade aqui ndo é produzir efeitos agindo sobre o0 mundo, e
sim produzir um mundo especifico, no qual a lei € a coeréncia (CHARLOT,
2005, p. 91).
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Essa ideia se torna central para compreender que a pratica pedagogica n&o
tem um produto final e acabado. Ela trata da formagao de sujeitos que partilham
diferentes contextos sociais. Portanto, essa pratica é contextualizada, uma vez que é
marcada por uma dada situagdo em que ocorre, ao mesmo tempo que “se liberta
dessa ancoragem a uma determinada situagdo para construir um saber que seja
verdadeiro independente da situagdo” (CHARLOT, 2005, p. 92).

Assim, € preciso considerar que a pratica é “também uma forma de saber” ou
ainda, que “existe saber mesmo nas praticas” (CHARLOT, 2000, p. 62). Para elucidar
essa questao, Charlot (2000; 2001; 2005) elabora dois conceitos como ponto de
referéncia para compreender as relagdes entre a pratica e o saber: a pratica do saber
e o saber da pratica.

Para o autor, o saber € apresentado sob a forma de um sistema, um discurso
construido e, para tanto, € necessario um processo de constituicdo do discurso da
pratica.

Trata-se exatamente de uma pratica: o conceito ndo tem ai o estatuto de objeto
a ser contemplado ou exposto em um discurso, mas sim um estatuto de
instrumento para resolver problemas, construir outros conceitos, produzir
efeitos de saber. Porém, trata-se de uma pratica da qual a finalidade ultima é
construir um mundo coerente de saberes. Essa pratica € uma pratica

especifica. Ela funciona no homogéneo, o saber adquirido permitindo construir
novos saberes. (CHARLOT, 2005, p. 93).

Para o autor, essa pratica € especifica por ser uma pratica do saber que emerge
da mediagéo entre a logica das praticas e dos discursos, ou seja, da relagao entre os
saberes constituidos e ja sistematizados com saberes do cotidiano.

A pratica do saber funciona conforme um conjunto de normas especificas do
mundo do saber, constituida por um universo e um discurso, no qual a norma € a
coeréncia interna. Ela é organizada para atingir um fim, entretanto, sua finalidade n&o
é produzir efeitos agindo sobre o mundo, mas produzir um mundo especifico. E uma
forma de mediagéo entre a l6gica das praticas e dos discursos eruditos, isso significa
gue entre estas duas logicas subsistem uma diferenca de natureza, “a pratica do saber
€ uma pratica e ndo um saber” (CHARLQOT, 2005, p. 94).

A pratica do saber é constituida em contextos singulares que permitem

construir novos saberes, por meio de novas possibilidades de resolucéo de situacdes-
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problema, presentes em diferentes contextos. Ainda que a pratica do saber seja

contextualizada, seu objetivo é:

[...] descontextualizar o saber: ela € contextualizada uma vez que, como toda
pratica, tem a marca da situagdo na qual ela se desenvolve; mas ela tende
precisamente a se libertar dessa ancoragem a uma determinada situagéo para
construir um saber que seja verdadeiro e independente da situagdo.
(CHARLOQT, 2005, p. 91).

Ja o saber da pratica identifica os conhecimentos sobre a pratica produzidos
por pesquisas, “constitui uma segunda forma de mediacdo entre as duas ldégicas”.
(CHARLOT, 2005, p. 94). O saber da pratica € um saber que afere ao profissional as
competéncias suplementares para atingir seus fins. Entretanto, ndo se trata de uma
teoria fundamental que o profissional s6 precisa aplicar. Por isso, é organizada como
uma mediagdo entre a légica da teoria e da pratica, que so6 faz sentido pela
apropriagao dos sujeitos. O saber da pratica visa uma compreensao da agao do sujeito
sobre os problemas. A dimensao de saber a ele dado possibilita, através de sua
socializacao, a formulagcdo de novos saberes.

Compreender o conceito de pratica no contexto escolar & trata-lo com
especificidades pedagodgicas, pois remete a determinadas concepgdes de crianga e
infancia que influenciam e sao influenciadas pela pratica pedagdgica dos professores.
Nesse contexto, para identificar os sentidos da pratica pedagogica de professores que
atuam com criangas pequenas, € necessario encontrar maneiras de ler e interpretar
as acgdes dos professores na relagdo com o mundo, com o0s outros e com o saber,
para identificar elementos que dao sentido pedagogico a docéncia®®.

E neste cenario que recorro ao estudo de Franco (2016) sobre a epistemologia
do conceito de pratica pedagogica. Para a autora, as praticas desenvolvidas pelos
professores no contexto escolar podem ou n&o ser construidas pedagogicamente.
Quando a pratica do professor apenas supervaloriza a técnica no campo pedagdgico,
ela pode nao assumir uma dimensao pedagodgica. Por isso, na pratica construida
pedagogicamente “ha a mediagdo do humano e ndo a submissdo do humano a um
artefato técnico previamente construido” (FRANCO, 2016, p. 536).

26 Reconhego que o sentido pedagogico da docéncia ndo é constituido apenas pelo que o professor
desenvolve com os alunos, engloba ainda suas “perspectivas e expectativas profissionais, além dos
processos de formagao e dos impactos sociais e culturais do espacgo ensinante, entre outros aspectos
que conferem uma enorme complexidade a este momento da docéncia” (FRANCO, 2016 p. 542).
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Para que uma pratica seja pedagogica, ela tem que apresentar uma finalidade
que possibilite a crianca refletir sobre seu contexto social, assumindo uma dimensao
de saber. E, para Franco (2016), as praticas pedagodgicas sao praticas sociais
exercidas com a finalidade de concretizar um projeto educativo. Portanto, tém como
base os estudos da Pedagogia, sendo “uma pratica social que procura
organizar/compreender/transformar as praticas sociais educativas que dao sentido e
direcdo as praticas educacionais” (FRANCO, 2016, p. 536, grifo meu).

Aferir uma pratica como pedagdgica € compreendé-la como uma pratica social,
mas que tem uma diregao para os sentidos a que se pretende com ela e que se efetiva
na docéncia. Portanto, tratar do conceito de pratica pedagogica é tratar da concepgao
de Pedagogia e do papel do professor na docéncia.

Para contribuir com este debate, Franco (2016) sinaliza para uma

epistemologia da pratica pedagdgica,

[...] na qual, diferentes pesquisadores sublinham a importancia do sujeito-
docente que elabora a realidade, transformando-a e transformando-se no
processo, afirma-se neste artigo que a pratica pedagogica docente esta
profundamente relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade local
e especifica, as subjetividades e a construgao histérica dos sujeitos individuais
e coletivos (FRANCO, 2016, p. 540).

Uma pratica pedagdgica exige uma intencionalidade prévia, em que o professor
precisa tomar consciéncia de suas fungdes no contexto escolar, mas, mais que isso,

suas fungdes sociais, com os fins a que se pretende com a Educacao.

Assim, um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da
formagéo do aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formagao
desse aluno, que tem a consciéncia do significado de sua acgdo, tem uma
atuacao pedagogica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno,
insiste em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de
produzir o aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno.
(FRANCO, 2016, p. 541).

Para a autora, o professor precisa ter um objetivo a atingir, uma proposta de
Educacgao, uma concepg¢ao do que ensina e para que ensina. Além disso, ele tem
finalidades, planejamento, acompanhamento, criticas e responsabilidades sociais

com o processo educacional.



42

A intencionalidade pedagégica se materializa na docéncia, na qual o professor
engloba a didatica?’, mas também as circunstancias da formacao, os espagos-tempos
escolares, as opgdes de organizagdo da docéncia, as parcerias, expectativas do
docente e especialmente as finalidades do projeto educativo (FRANCO, 2016).

Dar atencdo para a didatica como parte integrante da pratica pedagdgica
significa abordar os aspectos internos da pratica que influenciam na relacdo das
criangas com os saberes e que fazem parte dos saberes da pratica dos professores.
Portanto, na docéncia, o professor, “requer pelo menos, dois movimentos: o da
reflexao critica de sua pratica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem
suas praticas” (FRANCO, 2016, p. 543).

A caminhada no meio de processos que ocorrem para além da aprendizagem,
de forma a garantir o ensino de conteudos e atividades que sao considerados
fundamentais para aquele estagio de formagado do aluno, e, por meio desse
processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacédo de seus saberes
anteriores construidos em outros espagos educativos. O professor, em sua
pratica pedagogicamente estruturada, devera saber recolher, como
ingredientes do ensino, essas aprendizagens de outras fontes, de outros
mundos, de outras logicas, para incorpora-las na qualidade de seu processo
de ensino e na ampliagdo daquilo que se reputa necessario para 0 momento
pedagégico do aluno. (FRANCO, 2106, p. 547).

Neste cenario, recorro a Charlot (2001, p. 9) para concluir que o “ensino e
formagao convergem assim no topo, na ideia de cultura, uma na sua légica de saber
constituido, outra na sua logica de praticas organizadas para atingir um fim”. A pratica
pedagdgica, portanto, € parte do processo educacional que permite a apropriagao da
experiéncia humana, que é possibilitada pela obrigagdo e/ou necessidade que o

sujeito ao nascer tem de aprender.

Nascer é penetrar nessa condigdo humana. Entrar em uma historia, a historia
singular de um sujeito inscrita na historia maior da espécie humana. Entrar em
um conjunto de relagdes e interacbes com outros homens. Entrar em um
mundo onde ocupa um lugar (inclusive, social) e onde sera necessario exercer
uma atividade. (CHARLOT, 2000, p. 53).

27 A etimologia da palavra didatica deriva do grego didaktika, do verbo didasko, que é relativo ao
ensino. Ela auxilia nas reflexdes dos processos em que ensino e aprendizagem ganham novas
conotagbes e tem como base finalidades docente, que, no caso deste estudo, devem levar em
consideragao as relagdes sociais dos sujeitos envolvidos no processo de apropriagdo de saberes. A
preocupacgao das abordagens didaticas esta nos sentidos que séo atribuidos aos saberes no contexto
da cultura e da sociedade em que eles sdo construidos e que tem como base os valores criados pelos
homens em cada época e lugar. (RIOS, 2010).
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Por se tratar de um processo educativo, a pratica pedagdgica n&o pode ser
considerada uma via de m&o unica. Ela deve ser considerada como uma relagdo com
o saber. Para Charlot (2000), isso se deve ao fato de o aprender ser uma atividade
que tem dispositivos e formas que variam conforme o individuo que aprende. Portanto,

nao € apenas uma questao de analise cognitiva.

Aprender é exercer uma atividade em situagdo: em um local, em um momento
da sua histéria e em condi¢cdes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas
que ajudam a aprender. A relagdo com o saber é relagdo com o mundo, em um
sentido geral, mas é, também, relagdo com esses mundos particulares (meios,
espagos...) nos quais a crianga vive e aprende. (CHARLOT, 2000, p. 67).

Segundo Charlot (2000), a questao do aprender € mais ampla que a do saber,
pois existem diversas maneiras de se aprender algo e nem todas elas significam
apropriar-se de um saber. Além disso, conforme o autor, um sujeito que procura se
apropriar de um saber mantém outras relacbées com o mundo. Os estudos de Charlot
(2000) sobre a relagdo com o saber no contexto escolar auxiliam na compreensao da
pratica pedagdgica do professor, no sentido de favorecer a relagao das criangas com
o saber, assegurando-lhes certo dominio do mundo em que vivem. De acordo com

ele, ao se adquirir um saber, permite-se,

[...] assegurar um certo dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com
0s outros seres e partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias e,
assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente. (CHARLOT,
2000, p.60).

Considerar a dimensao do saber € compreender que a crianga nao recebe
apenas um conhecimento, mas exerce atividades proprias de um sujeito de saber??,
as quais sao: “argumentacao, experimentagcdo, vontade de demonstrar, provar,
validar’ (CHARLOT, 2000, p. 60). E também considerar que a relagdo esta situada
historicamente, pois os sujeitos s&o constituidos em determinados momentos

histéricos, com valores, regras, costumes e crencas que se modificam.

Nao ha sujeito de saber e ndo ha saber sendao em uma certa relagdo com o
mundo e, que vem a ser, ao mesmo tempo e por isso mesmo, uma relagédo com
0 saber. Essa relagdo com o mundo é também relagdo consigo mesmo e
relagdo com os outros. Implica uma forma de atividade e, acrescentarei, uma

28 Expressao utilizada por Charlot (2000) para indicar que, na relagdo com o saber, o sujeito tem
desejos, paixdes e convicgdes que influenciam nesta relagao.
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relacdo com a linguagem e uma relagdo com o tempo. (CHARLOT, 2000, p.
63).

No caso do contexto escolar, essa relagdo com o saber remete a
consequéncias metodoldgicas, no sentido de postular de forma imediata o sujeito e o
saber na relacdo. Sao elas: tedricas, sendo o valor e o sentido do saber, nascem das
relacbes induzidas e supostas por esta apropriagdo; e pedagdgicas, quando o
processo que leva a crianga a adotar uma relagcdo com o mundo deve ser objeto da
educacao, e ndo o acumulo de conteudos (CHARLOT, 2000). Portanto, que relagdes
com o saber devem ser promovidas na pratica pedagdgica do professor?

Charlot (2000) identifica o professor como um sujeito representante de sua
disciplina de ensino, um individuo singular, com caracteristicas sociais diversas e que
apresenta a relagdo com o saber para as criangas tendo como base suas relagdes
com o saber, com seu profissionalismo, com seu estatuto institucional, com a sua
pessoa. Portanto, a relacdo com o saber no contexto da escola € uma relacéo
epistémica, identitaria e social.

O autor salienta que o aprender pode encontrar trés formas de relagao
epistémica com o saber. A primeira delas refere-se ao acumulo de conteudos
intelectuais, trata-se de saberes-objetos, cuja existéncia € depositada em objetos,
locais e pessoas. Inclui ai o processo epistémico da objetivagao-denominagao, que
inclui “o saber-objeto e um sujeito consciente de ter se apropriado de tal saber”.
(CHARLOT, 2000, p. 68).

Na segunda, o aprender pode ser também dominar uma atividade, ou
“capacitar-se a utilizar um objeto de forma pertinente. Nao € mais passar da ndo posse
a posse de um objeto (o saber), mas, sim, do ndo dominio ao dominio de uma
atividade” (CHARLOQOT, 2000, p. 69). Dominio esse que se inscreve no corpo e que

remete a um sujeito encarnado no corpo. Segundo o autor,

[...] existe, de fato, um Eu, nessa relagao epistémica com o aprender, mas nao
€ um Eu reflexivo que abre um universo de saberes-objetos, € um Eu imerso
em uma dada situagédo, um Eu que é corpo, percepgdes, sistema de atos em
um mundo correlato de seus atos (como possibilidade de agir, como valor de
certas agbes, como efeito dos atos). (CHARLOT, 2000, p. 69).

Ha, neste caso, um distanciamento reflexivo, que nao torna o produto da

aprendizagem autébnomo sob a forma de um saber-objeto.
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Por fim, aprender na sua forma epistémica é dominar uma relacéo, e ndo uma

atividade, em um processo epistémico de distanciagao-regulagao.

Aqui, o sujeito epistémico é o sujeito afetivo e relacional, definido por
sentimentos e emogdes em situagédo e em ato; isto € — para nao recorrer a algo
inapreensivel — o sujeito como sistema de condutas relacionais, como conjunto
de processos psiquicos implementados nas relagdes com os outros e consigo.
(CHARLOT, 2000, p. 70).

O que difere as trés formas de relacao epistémica € a relacdo que se estabelece
com o saber, sendo que as trés podem gerar diferentes formas de consciéncia, e até
mesmo um espirito concreto e pratico. O aprender para assumir uma relagao
epistémica com o saber deve considerar a aquisicao de um saber, dominar uma
atividade, adentrar as suas formas relacionais. E nesse sentido que a relacdo
epistémica com o saber se articula a relagcao identitaria com o saber.

Toda relagdo com o saber é, portanto, uma relagdo consigo mesmo, em um
processo que pde em jogo a construgdo de uma imagem propria. Imagem que é
constituida pela constante relagcdo com o outro que me incentiva ou restringe, que eu
admiro ou detesto, que eu sigo ou evito. Charlot (2000) identifica a importancia da
dimenséo relacional como integrante da dimenséo identitaria no contexto escolar, uma
vez que a relagdo com o saber esta estritamente ligada a relagdo com o docente e do
aluno consigo mesmo.

Na relagao social com o saber, a crianga € considerada um sujeito que ocupa
uma posigado “social e escolar, que tem histéria, marcado por encontros, eventos,
rupturas, esperancgas, a aspiragdes a ‘ter uma boa profissao’, a tornar-se alguém’, etc.”
(CHARLOT, 2000, p. 73). Um eu, que esta intimamente relacionado com o outro, com
o professor, com os colegas, com os pais, com os demais familiares, cada qual com
suas caracteristicas singulares. Portanto, a relagdo social ndo se acrescenta as
dimensao epistémica e identitaria, mas “contribui para dar-lhes uma forma particular’
(CHARLOT, 2000, p. 73). Dimensdes identitaria e social sao inseparaveis. Além disso,
a relagado com o saber ndo pode ser abordada como determinada pela posicéo social.
Claro que a posigao é importante, mas as analises devem abordar historias sociais, a
evolucao tecnolégica, o sistema escolar, as formas e valores culturais. Assim, a
relacdo com o saber é abordada no seu sentido amplo, como debatido por Charlot

(2000, 2005, 2013), e que inclui suas formas epistémica, identitaria e social.
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Schmidt, Garcia e Horn (2008) salientam que os debates e experiéncias
formativas desenvolvidas por pesquisadores e formadores de professores, nas ultimas
décadas, produziram alguns consensos.

As inovacbes e transformagdes das praticas, nas aulas, dependem muito
menos da aquisi¢cado das habilidades instrumentais e muito mais da capacidade
que os professores tém para a producdo de conhecimento no campo da
didatica. Em outras palavras, sem negar a importancia da formacéo técnica,
indica-se a necessidade de ampliacdo das possibilidades de producao de
conhecimento pelos professores, por meio de melhores condi¢cdes objetivas de

trabalho e de formacéo profissional. (SCHMIDT; HORN; GARCIA, 2008, p.
179).

A possibilidade de inovagdo no campo da Educagao se processa na pratica
pedagogica do professor, o que torna fundamental que o professor reflita sobre novas
de formas de organizagdo de suas aulas e uma percepgao do seu papel como
protagonista na efetivagdo de um projeto educativo. E nesse sentido que ha espaco
para as subjetividades dos sujeitos na constituicdo de saberes da e sobre a pratica
pedagogica.

Lucarelli (1994) observou, em seus estudos sobre possibilidades de inovagao
na pratica pedagogica, a necessidade de considerar ndo apenas as relagdées micro do
que ocorre na escola, mas relaciona-las com o contexto social, politico e cultural dos
sujeitos. Para a autora, a pratica pedagogica inovadora tem como origem a
necessidade de encontrar novas formas de solucionar problemas particulares que
possam contribuir com a materializacdo de um projeto de formagao. Portanto, as
acdes que podem auxiliar na resolugdo dos problemas estdo presentes em novas
formas de praticas pedagogicas que emergem da realidade, que emergem de
reflexdes que consideram as teorias que foram historicamente construidas e que dao
base para constituigdo do novo. Para isso, € necessario que, em sua formagao, os

professores sejam mobilizados a utilizar:

[...] conhecimentos da teoria da educagdo e da didatica necessarios a
compreensao do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela, construirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcéo de suas identidades como professores. (PIMENTA, 2012a, p. 19)

Essa reflexdo permite uma aproximagao ao que Pimenta (2012a) denomina de
atividade docente. Para a pesquisadora, a atividade docente tem como central o

ensino, que € compreendido como a agao de agentes capazes de desenvolver uma
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atividade material para transformar o mundo natural e social humano. As
“transformacodes das praticas docentes so6 se efetivam na medida em que o professor
amplia sua consciéncia sobre a propria pratica” (PIMENTA, 2012a, p. 9). Portanto, é
na forma como o professor constroi sua pratica pedagdgica que se materializam os
sentidos e fins de um projeto educativo.

Para debater como o professor podera construir sua pratica pedagoégica, utilizo

as categorias de analise organizadas por Cunha (2012), sendo:

- as relagdes que o professor estabelece com o “ser” e o “sentir” (prazer,
entusiasmo, exigéncia, principios e valores);

- as relagdes que estabelece com o “saber” (matéria de ensino, relagdes teoria
e pratica, a linguagem e a produgao do conhecimento);

- as relagdes que estabelece com o “fazer” (planejamento, métodos, objetivos,
motivagdo do aluno e avaliagdo). (CUNHA, 2012, p. 94)

No agrupamento que trata das relagdes que o professor estabelece com o
ser e sentir, Cunha (2012) indicou que os professores deverao gostar do que fazem.
De acordo com a autora, “parece ser possivel inferir que a experiéncia positiva com a
docéncia realimenta o gosto pelo ensino”. (CUNHA, 2012, p. 94). O gosto pelo que faz
se materializa em um rigor com relagao as atitudes tanto do professor quanto das
criangas, para aquilo que identificam como necessario a uma pratica pedagdgica, por
exemplo: a necessidade de se cumprir horarios, de utilizar uma linguagem adequada
em sala de aula, de cobrar o caderno das criangas em dia e realizar um esforco para
que os alunos aprendam.

A autora identificou, ainda, uma relagdo afetiva entre o professor e o
conhecimento de sua disciplina. Essa questdo se complementa com o “prazer
intelectual obtido no adentramento tedrico e pratico de uma area do conhecimento”.
(CUNHA, 2012, p. 96). Assim, entre os professores pesquisados pela autora, foi
recorrente a preocupac¢ao com a relacao teoria e pratica. Ela identificou que a relacao
mais habitual que os professores constroem tem como ponto de partida a pratica
pedagdgica, ou seja, os professores utilizam fatos ocorridos na pratica para serem
elucidadas por meio de teorias.

Relacionado a esse aspecto, a segunda categoria identificada por Cunha
(2012) é a relagao do professor com o saber, caracterizada como a produgao do
conhecimento na sala de aula. A pesquisa identificou que o professor deve instigar a

crianca
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[...] 2 agao, a reflexdo critica, a curiosidade, ao questionamento exigente, a
inquietagdo e & incerteza. E o oposto da transmisséo do conhecimento pronto,
acabado. E a perspectiva de que ele possa ser criado e recriado pelos
estudantes e pelos professores na sala de aula. (CUNHA, 2012, p. 99).

Foi recorrente entre os professores do seu estudo o fato de valorizarem as
acdes dos alunos em sala de aula, reconhecendo neste principio “um dos fatores
principais das aprendizagens” (CUNHA, 2012, p. 96). Portanto, a relacdo que o
professor estabelece com o saber deve levar em consideragcdo a acdo dos alunos
como sujeito das aprendizagens.

Ainda na relagdo com o saber desenvolvido com as criangas, a linguagem se
fez importante no sentido de descomplicar o conhecimento cientifico, na direcdo de
encontrar relagcbes com a realidade social (CUNHA, 2012). Essas ideias estao
intimamente ligadas a categoria que diz respeito a relagdo que o professor
estabelece com o fazer.

Cunha (2012) identifica trés elementos como centrais: planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de ensino. Ao abordar o planejamento, a autora identifica
diferentes formas de materializa-lo, mas, mesmo quando os professores nao realizam

o planejamento, organizam estudos para o desenvolvimento das aulas.

Apesar de nao ter o planejamento, ou melhor, o plano como valor universal, os
BONS PROFESSORES dao muita importancia ao estudo e a constante acao
de revisao de seu fazer na sala de aula. Muitos afirmam que estudam cada vez
que se preparam para as aulas; outros procuram antever o que pode ocorrer
na sala, com o intuito de organizar o ambiente e as situagbes que melhor
respondam as expectativas dos alunos. (CUNHA, 2012, p. 103, grifo da autora).

As relagdes com o saber, com o fazer e com o ser e sentir apresentados por
Cunha (2012) influenciam diretamente a construgdo da pratica pedagodgica dos
professores, sendo indicadores que permitem analises sobre ela e ocorrem de forma
indissociavel entre a relagdo do sujeito consigo mesmo, com os outros e com 0s
saberes (CHARLOT, 2000).

O debate epistemoldgico que apresento compreende o professor como sujeito
que se constitui no fazer docente, ao mesmo tempo que o considera como produtor
de saberes da e sobre a pratica pedagdgica. Por isso, torna-se pertinente refletir a
respeito do que configura o fazer docente dos professores. Essa reflexao foi objeto de

analise de Cunha (2012), que procurou identificar o que fazem os professores, no
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sentido de favorecer que assumam uma postura menos tradicional, permitindo a agao
dos alunos como forma de apropriacdo dos saberes necessarios para efetivar um
projeto de educagdo. Mas como isso ocorre? Quais 0s processos que materializam
uma educagao que proporcione a relagdo com os saberes? Como se constitui a pratica
pedagdgica de professores que atuam com criancas pequenas?

As relagdes se materializam na pratica pedagogica nas quais os professores e
as criangas constantemente transformam suas acoes, ideias, pontos de vistas,
evidenciando uma constante reconstrucdo das experiéncias vividas. Por isso, os
aspectos ligados a relagao com o fazer assumem grande importancia do ponto de
vista da mediacdo do professor e de aprendizagens das criangas no processo de

relagdo com o saber.

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias
cognitivas, é preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual,
e que se mobilize intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso
que a situacao de aprendizagem tenha sentido para ele, que o aluno possa
produzir prazer, responder a um desejo. E a primeira condig&o para que o aluno
se aproprie do saber. A segunda condi¢ao é que esta mobilizagdo induza uma
atividade intelectual eficaz. (CHARLOT, 2005, p. 54)

Nesse sentido, a pratica pedagdgica € considerada um espago de construgao
coletiva, em que o professor media o processo, podendo mobilizar ou regular a
participacao das criangas. Caso tenha a intengdo de mobilizar a construgao coletiva,
abre espaco para uma maior vivéncia de experiéncias, pois ele ndo se torna o centro,
mas, sim, o mediador de um processo que considera as criangas também como
sujeitos de transformacdo na pratica pedagégica. E nesse sentido que torna-se
indispensavel refletir sobre as especificidades desse processo na pratica pedagogica
com criangas pequenas, para contribuir para a construgdo de uma Pedagogia da
Infancia.

Compreender que uma pratica pedagdgica ocorre na relagéo é considerar que
a acado dos sujeitos envolvidos no processo precisa estar carregada de
intencionalidades. Intencionalidade que no ambiente escolar se materializam na
propria pratica pedagogica. Portanto, a pratica pedagogica precisa levar em
consideracgao as inter-relacdes causais entre a pratica e o discurso.

Para Guiddens e Turner (1999), ha uma consciéncia pratica e uma discursiva.
E a consciéncia pratica de suas acdes que permite o questionamento das

possibilidades de se manter ou se alterar a docéncia. O discurso historicamente
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construido da pratica influencia a pratica do professor ao mesmo tempo que a pratica
pedagogica é parte constituinte do discurso da docéncia e acabam por se tornar uma
nova forma de pensar e agir na realidade escolar.

Nao basta que o professor esteja imerso no contexto da escola, ele precisa
mobilizar nas criangas atitudes investigativas que, constantemente, promovam
reflexdes das problematicas sociais presentes no contexto escolar.

Pimenta (2012b) espera que o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e
valores permitam aos professores a construcao de saber-fazer docente a partir da
necessidade do cotidiano da escola. Surge, com isso, a necessidade de os
professores serem capazes de investigar a propria pratica pedagdgica, para que
construam seus saberes sobre a pratica.

Neste cenario, fago a seguinte indagacéo: quais as especificidades da pratica
pedagogica na Educacdo Fisica da escola? Para promover esta reflexdo, serao
apresentados alguns estudos que tém se preocupado com a pratica pedagogica na

Educacao Fisica escolar.

1.2.2 A pratica pedagodgica da Educacao Fisica escolar com criangas pequenas

Ao construir uma investigagao sobre a pratica pedagodgica da Educacgao Fisica
na escola de criangas pequenas, € necessario acompanhar produ¢gées no campo da
Educacao Fisica que tém tomado como objeto de estudo a pratica pedagdgica e suas
especificidades no contexto escolar. Para isso, apresento alguns estudos que vém
sendo desenvolvidos por grupos de pesquisa:

e Programas de Mestrado e Doutorado em Educagédo, Educagdo Fisica ou
Ciéncias do Movimento Humano da Universidade do Estado de S&o Paulo
(UNESP);

e Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP);

e Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC/PR);

e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (URGS);

e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP);

e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

e Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC/MG);

e Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT);
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e Universidade Regional de Blumenau (FURB);

e Universidade Federal de Sergipe (UFS);

e Universidade do Oeste Paulista (UNOEST);

e Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Esses programas se destacaram durante a realizagdo de uma pesquisa para
delimitar um estado da arte?® na base de dados de dissertagdes e teses da Capes, o
qual teve a intencao de identificar estudos que apresentavam no titulo os temas
pratica pedagoégica e Educacgéao Fisica. O levantamento identificou 31 dissertacdes
e 4 teses, as quais foram categorizadas por programa e orientador.

Alguns autores do campo da Educacgao Fisica que tém debatido a pratica
pedagdgica na Educacao Fisica apareceram com destaque na orientagéo de teses e
dissertagdes. S&o eles: Vicente Molina Neto, Suraya Darido, Valter Bracht, Samoel de
Souza Neto, Elenor Kunz e Juarez Vieira Nascimento.

Os estudos vém mostrando que as experiéncias vividas pelos professores
durante sua pratica sao parte constituintes de saberes sobre e da pratica pedagdgica,
compondo um repertorio de agdes que podem ser reproduzidas ou alteradas ao longo
da docéncia. Para demonstrar como isso ocorre, Sanchotene e Molina Neto (2010)
identificam trés categorias que compdem a pratica pedagogica dos professores de
Educacao Fisica. Sao elas: praticas com padrao pratico; praticas com padréao reflexivo
e busca efetiva de respostas em outras areas; praticas com padrao reflexivo
aprofundado.

No caso da pratica como padrao pratico, os professores de Educacéao Fisica
passam a privilegiar praticas que reproduzem o que tiveram quando eram alunos na
educacéo basica ou as proprias praticas ao longo dos anos de docéncia. Em geral, os
sujeitos que apresentaram essa caracteristica na pratica pedagdgica tiveram uma
formacéo inicial pouco questionadora e, apds sua insercdo como professor, passam
a organizar as rotinas escolares fundamentadas no conteudo e na estrutura escolar
(SANCHOTENE; MOLINA NETO, 2010).

Desse modo, a relacdo que se estabelece entre professor e alunos é
hierarquica, visto que ha uma organizagéo das aulas baseada nas praticas que
deram certo. Ha dificuldade em modificar essa organizacao, ou seja, as rotinas
estdo estabelecidas e ha resisténcia a mudancgas, principalmente porque as

29 Os dados coletados na pesquisa estdo disponiveis no Apéndice 1.
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experiéncias corporais vivenciadas pelos professores séo utilizadas em aulas
em detrimento de outras praticas corporais (SANCHOTENE; MOLINA NETO,
2010, p. 67).

Como existe uma tradicdo no que se refere a pratica pedagodgica com criangas
do Ensino Fundamental, a recente inser¢gdo das criangas pequenas nessas mesmas
escolas acaba por desestabilizar os docentes em suas praticas. Com isso, como 0s
professores de Educacdo Fisica, que estdo acostumados a atuar com criancas
maiores, devem organizar suas praticas pedagogicas com as criangas pequenas? A
falta de tradicao da atuagao docente de professores de Educacéao Fisica com criangas
pequenas € um campo propicio para a inovagao, no que se refere ao surgimento de
novas possibilidades de praticas pedagdgicas da Educagéo Fisica, transpondo a
pratica com padrao pratico ao exigir espago para reflexdes a respeito do inesperado.

As praticas com padrao reflexivo e busca efetiva de resposta em outras
areas identificam que “nem sempre a reflexdo esta vinculada ao ambito da Educagao
Fisica ou da educagao, mas possibilita praticas mais diversificadas em relagao as
aulas fortemente ancoradas em conhecimentos esportivos” (SANCHOTENE; MOLINA
NETO, 2010, p. 74). Na pesquisa dos autores, as experiéncias de movimento que 0s
professores vivenciaram passam a ser transferidas para o contexto da escola. A
questdo, nessa situagcdo, € que as praticas produzem modelos diretivos de
movimentos técnicos e nao reflexivos. Neste cenario, quais experiéncias de
movimento os professores de Educacao Fisica que atuam com as criangas pequenas
possuem?

O foco néo ¢ identificar apenas as praticas de movimento que os professores
que atuam com as criangas pequenas vivenciam, mas identificar os sentidos que elas
assumem na escola, pois € nos sentidos dados pelos professores a pratica
pedagogica da Educacdo Fisica com as criangcas que podem existir indicios das
especificidades da pratica.

Figueiredo (2004) identifica que experiéncias sociocorporais®® na formagéo dos
professores de Educagao Fisica centradas no fazer corporal, quando levadas para o

contexto escolar sem uma aproximagao com reflexdes pedagdgicas, representa um

30 Segundo a autora, as experiéncias sociocorporais sdo experiéncias que os alunos tém ao longo de
sua vida, em que o movimento é central na realizagcao das ac¢des. Elas produzem “agdes especificas
como valorizagbes e hierarquizagbes decorrentes de elementos inscritos subjetivamente em suas
identidades. Em sintese, pode-se dizer que ha uma conexao intrinseca entre as experiéncias dos
alunos e suas relagdes com o saber” (FIGUEIREDO, 2004, p. 97).
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entrave para a constituicdo de suas praticas pedagdgicas. Portanto, as praticas
cotidianas que os professores de Educacgao Fisica transferem para o contexto escolar
assumem sentidos pedagdgicos na docéncia com as criangas pequenas?

E neste cenario que as praticas com padrio reflexivo aprofundado szo
alternativas mais condizentes com as inovagdes a que se pretende na Educacgao
Fisica escolar. Ela é caracterizada pela busca de professores por uma relacao entre
suas experiéncias e as fundamentacdes tedricas de suas funcdes no contexto escolar,
para materializar uma pratica pedagoégica (SANCHOTENE; MOLINA NETO, 2010).

Além disso, os professores que apresentam praticas a luz dessa categoria

aceitam

[...] mais espaco para as criticas, seja no que se refere aos conteudos
desenvolvidos em aula ou ao planejamento. Dada a experiéncia e a solida
formagao como educador, existe a possibilidade de ampliagdo das discussoes
de modo mais democratico, existindo espago para os pontos de vista
divergentes. As rotinas que vao sendo construidas visam promover a critica
dos alunos as aulas e a escola. (SANCHOTENE; MOLINA NETO, 2010, p. 75).

A analise de Sanchotene e Molina Neto (2010) para a pratica pedagogica tem
como base a teoria da agao?®!, salientando a influéncia do habitus®?. Nesse sentido,
existem diferencas na abordagem realizada pelos autores em relagao a que realizo
neste estudo. Um exemplo é que a teoria da acao utiliza a nocdo de experiéncia para
compreender a construgdo da subjetividade do sujeito; ja a sociologia do sujeito,
proposta por Charlot, toma como objeto o sujeito no conjunto de relagbes sociais.
Figueiredo (2004) identifica a pertinéncia de ambas as analises, pois buscam
subsidios para a compreensao das relagdes sociais. Contudo, meu interesse esta em
compreender 0s sujeitos em uma relagdo com os saberes, ao colocar-se “no lugar de
apropriar-se de um saber-objeto, de dominar uma atividade que se inscreve em seu
corpo” (FIGUEIREDO, 2004, p. 98).

E neste cenario que o estudo de Figueiredo (2004) sobre o sujeito epistémico
contribui para meu estudo, pois utiliza a sociologia do sujeito, proposta por Charlot

31 A teoria da ag&o tem como base os estudos de Bourdieu (2005) e analisam a “relagéo, de mao dupla,
entre as estruturas objetivas (dos campos sociais) e as estruturas incorporadas (do habitus)”
(BOURDIEU, 2005, p. 10).

32 Com base nos estudos de Bourdieu (1983), os pesquisadores Sanchotene e Molina Neto identificam
o habitus como produto da histéria e principio estruturador de praticas individuais e coletivas que podem
ser apreendidas empiricamente. “Nessa perspectiva, a pratica pedagogica dos professores de
educacao fisica sera entendida como resultante da interacdo entre um habitus e um contexto”
(SANCHOTENE ; MOLINA NETO, 2010, p. 62).
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(2000). De acordo com Charlot (2000), a relagao entre o sujeito epistémico passa pela

constituicdo do eu, nas relagdes sociais quepossui com o seu eu. Para ele,

[..] o sujeito epistémico €, entdo, o sujeito encarnado em um corpo,
entendendo-se por isso, no caso, ndo um sistema de 6rgaos distintos da ‘alma’,
mas sim o corpo tal como foi definido por Merlau-Ponty. O corpo é um lugar de
apropriagdo do mundo, um ‘conjunto de significagdes vivenciadas’, um sistema
de acdes em diregdo ao mundo, aberto as situagdes reais, mas também
virtuais. (CHARLOT, 2000, p. 69).

Nesse sentido, ressalto que é pelo corpo que se expressa e se imprime o EU.
Por isso, o corpo também precisa ser objeto de analise nas relagdes sociais. No
contexto escolar, os saberes sobre o movimento tém sido objeto de estudo da
Educacgao Fisica, sendo ela uma das responsaveis por compreender como 0
movimento pode restringir ou possibilitar a participag&o das criangas em suas relagdes
sociais dentro e fora da escola.

Os pesquisadores Ladeira e Darido (2003), identificam como uma linguagem o
movimento na Educacdo Fisica. Os autores ressaltam a necessidade de, enquanto
ciéncia, essa area ser compreendida “pelo estudo do que simboliza; pelo estudo dos
seus signos, da sua encarnagdo material como movimento corporal; e pela
necessidade de uma Pedagogia que leve em conta o universo do signo” (LADEIRA;
DARIDO, 2003, p. 34).

Um signo serve para representar um objeto, uma agéo, uma emocéo, entre
outros elementos materiais ou imateriais. Quando uma crianga vivencia uma
sequéncia de movimentos, por exemplo, salta trés vezes com uma perna e em seguida
da saltos alternados com ambas as pernas e sobre um pé so, pode representar que
ela esta brincando de amarelinha33. Nesse caso, os saltos das criangas ndo s&o meros
movimentos que se encerram em si; eles se tornam signos que representam

movimentos de uma brincadeira conhecida socialmente pela humanidade.

33 A brincadeira consiste em riscar o chao para sair pulando é uma brincadeira que vem dos tempos do
Império Romano. A amarelinha original tinha mais de cem metros e era usada como exercicio de
treinamento militar. Os soldados corriam sobre a amarelinha para melhorar as habilidades com os pés.
As criangas romanas, entdo, fizeram imitagdes reduzidas do campo utilizado pelos soldados. E
acrescentaram numeragao nos quadrados que deveriam ser pulados. [...] Macaca, avido, academia,
cademia, sapata, amarelinha, t6-ta, xadrez, macacao, cangao, boneca, casco e queimei sao alguns dos
nomes da brincadeira de amarelinha pelo pais. Fonte: Mapa do Brincar Disponivel em:
<http://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/amarelinha/>. Acesso em: 16 abr. 2017.
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Ao brincar de amarelinha, as criangcas pequenas podem experimentar, na
Educacgao Fisica Escolar, as possibilidades de movimentos que vivencidos pela
apreciacao do que é apresentado pelo professor e/ou pelas outras criancas e criados
por elas em novas formas de brincar. Assim, o movimento se torna uma linguagem
pela qual as criangas pequenas se relacionam com o0s outros, com o mundo e com 0s

saberes do movimento34.

O movimento humano é executado num conjunto de sentidos/significados
construidos historicamente e como sendo capaz de desenvolver as
competéncias objetiva (conhecimento e informagao para um agir competente),
social (conhecimentos e estratégias para compreender as relacdes
socioculturais) e comunicativa (forma de comunicagéo capaz de fazer com que
o aluno compreenda o fendmeno [...]). (NOGUEIRA, 2005, p. 201).

Mas como isso ocorre na pratica pedagogica da Educacédo Fisica com as
criangas pequenas? Um elemento a ser considerado € a relagdo entre o professor e
as criangas, visto que a concepcéao que o professor tem a respeito do papel da crianca
passa a interferir diretamente em sua docéncia, ao mesmo tempo que a escola, como
instituicao social, com fins educativos, procura materializa-los na pratica pedagogica

do professor.

A crianga e o0 adulto ndo sdo dois seres que poderiamos estudar
separadamente e comparar em seguida. Estdo, ao contrario, envolvidas em
uma relagdo social reciproca, que se inscreve ela mesma no quadro da
sociedade global. (CHARLOT, 2013a, p. 337).

A pratica pedagdgica do professor de Educacgéo Fisica precisa considerar a
condigao infantil da crianga, ou seja, que ela é um ser “em crescimento, sua
personalidade esta em vias de transformacéo, ela vive em um ambiente social adulto
ao qual nao esta imediatamente adaptada” (CHARLOT, 2013a, p. 338).

Essa apropriagdo da cultura pode ser facilitada na relagdo entre o professor e
as criangas. Para isso, ao utilizar a linguagem movimento, o professor deve
proporcionar que as criangas pequenas possam se relacionar com o "conhecimento
de seu corpo e das suas possibilidades de movimentacdo, o dominio de formas de

expressao e comunicagao e, como consequéncia, a aprendizagem e ampliagédo do

34 Compreender que o movimento € uma linguagem que adquire significado na relagédo do sujeito com
os outros, é considera-lo também como um saber, pois, como indica Charlot (2000), qualquer tentativa
de definir o saber “faz surgir um sujeito que mantém com o mundo uma relagédo mais ampla do que a
relacdo com o saber” (CHARLOT, 2000, p. 59).
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conhecimento de brincadeiras da cultura infantil” (GARANHANI; NADOLNY, 2015c, p.
275). Mas como isso ocorre no cotidiano da escola?

Garanhani e Nadolny (2015c), ao discutirem sobre um projeto de formagao para
os professores de Educacdo Fisica que atuam com as criangas pequenas, indicam
que, ao atuar na escola com a movimentacao da criancga, o professor de Educacao
Fisica deve orientar e desenvolver projetos pedagodgicos sobre a linguagem
movimento na educagao da crianga; propor e organizar ambientes de aprendizagem
de movimentos do corpo infantil; selecionar materiais e equipamentos educativos que
oportunizem a movimentagdo da crianga; selecionar e planejar praticas educativas
com a linguagem movimento; elaborar propostas curriculares que valorizem o
movimento da crianga como capacidade expressiva intencional; sugerir e orientar a
formacgao de professores para a utilizagdo do movimento como estratégia pedagdgica
(GARANHANI; NADOLNY, 2015c).

Garanhani e Nadolny (2015c) sinalizam para a necessidade de um dialogo
entre as especificidades das criangas com a construcdo de saberes a respeito da
linguagem movimento na formagao de professores de Educacéo Fisica. E sabido que
apenas a reprodugdo de movimentos, sem mobilizar®® a reflexdo sobre significados
culturais destes movimentos como linguagem, restringe as agbes das criangas a
movimentos que se encerram em si. Dessa forma, os movimentos meramente
repetidos ou reproduzidos nao possibilitam a comunicacéo e expresséo das criangas
nas suas relagdes com os outros e com o mundo e que materializam sua posicéo
como sujeitos na produgdo de movimentos com significados.

O movimento como linguagem néo diz respeito apenas a compreender o que é
apresentado pelos professores, mas, sim, vivenciar o “processo de produgédo de
signos (linguagem) como a raiz da producéo do conhecimento” (BETTI, 2007, p. 214).
Portanto, a linguagem movimento permite a relacédo das criangas com a cultura do
mundo adulto, de forma a satisfazer seus interesses e necessidades dos adultos, que

passam a respeitar e utilizar esta forma de comunicagao.

35 Para Charlot (2000), mobilizar implica a ideia de movimento, de recurso e de mobil (entendido como
a razao de agir). A mobilizagdo € movimento, pois implica mobilizar-se de dentro, “eu me mobilizo para
alcangar um objetivo que me motiva e que sou motivado por algo que pode mobilizar-me” (CHARLOT,
2000, p. 54). E pdr recurso em movimento, porque é “reunir suas forgas, para fazer uso de si proprio
como recurso” e é engajar-se em uma atividade originada por mobiles, “existem’, boas razdes para
fazé-lo” (CHARLOT, 2000, p. 54).
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Assim, os saberes da Educacéao Fisica devem ser pensados em trés termos: “o
saber a adquirir, que é o objetivo, o ponto de referéncia do processo, sua razao de
ser; o aluno ou, se preferir, 0 aprendiz; o mestre, cuja funcao é servir de mediador
entre o aluno e o saber” (CHARLOT, 2001, p. 5).

E nesse cenario que se torna indispensavel retomar o papel do professor de
Educacgao Fisica na pratica pedagdgica, indicando suas relagbes com as criangas e
com os saberes, pois a pratica pedagodgica é organizada pelos professores, mas trata
de uma relagdo humana com os envolvidos nesse processo. Sanchotene (2007)
salienta que a relagao do professor com as criangas € um aspecto delicado da pratica
pedagdgica, “sobretudo por estar mais ligado a questdes pessoais e subjetivas do que
propriamente a formag&o ou aos conhecimentos” (SANCHOTENE, 2007, p. 117).

Aproximar as teorias pedagogicas com o que ocorre na realidade da pratica de
professores € um pressuposto para identificar elementos da pratica pedagdégica dos
professores de Educacao Fisica que atuam com as criangas pequenas. Molina Neto
e Molina (2002) indicam para os perigos da construgdo de teorias da pratica
pedagdgica que surjam de modelos tedricos idealizados, pois geram um
distanciamento da pratica para com as teorias pedagodgicas. Para os autores, uma
alternativa é escutar os docentes, o que gera efeitos importantes no desenvolvimento
da area de conhecimento e na docéncia dos professores de Educacéo Fisica.

E neste cenario que apresento o objetivo da pesquisa:

e Compreender como se caracteriza a pratica pedagogica de

professores da Educacao Fisica Escolar com criangas pequenas.
Para isso, os objetivos especificos sao:

e |dentificar, na fala de professores da Educacao Fisica escolar, as

particularidades da pratica pedagogica com criangas pequenas.

¢ Analisar, na fala de professores de Educacgao Fisica escolar, os saberes da

pratica pedagdgica da Educagéao Fisica com criangas pequenas.
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FIGURA 2 — ROLANDO O BAMBOLE.

CRUZ, Ivan. Menino e Menina Rolando Bambolé. Técnica A. S. T., 2000. 0,30 X 0,40 m. Acervo
pessoal. FONTE: Site do artista. Disponivel em: <https://www.ivancruz.com.br/galeria>. Acesso:
21/12/2017.

CAPITULO 2

“Na hora de brincar de Bambolé, eu deixava eles mais soltos, até eles gostarem da
brincadeira, para s6 entdo conseguir fazer coisas mais especificas”.

(Trecho da entrevista, Professora Brincar, 1/04/2017).
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2 O CAMINHO DA PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O que vale na vida ndo é o

ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando,

no fim teras o que colher.

Cora Coralina®®

Compartilho, na epigrafe, as palavras da poetisa Cora Coralina para ressaltar
a importancia de descrever e apresentar a caminhada metodoldgica da pesquisa. Parti
para o campo de investigagcdo com elementos tedricos que foram sendo construidos
ao longo do estudo e que estdo imersos nos debates do campo da educagao.
Entretanto, nesta experiéncia compreendi que da realidade escolar emergem novas
possibilidades para a construgdo de saberes da e sobre a pratica pedagdgica de
professores de Educacdo Fisica que atuam com criangas pequenas. Portanto, é
caminhando e semeando que contribuirei para o debate proposto pelo estudo.

Nesse cenario, inicio o capitulo com as ideias de Gatti (2006), que apontam
para a necessidade de que as pesquisas no campo da educagao dialoguem com os
pensamentos criticos, as novas tendéncias e os olhares dados ao cotidiano da escola.
Atualmente, a educagao tem uma pluralidade de objetos que séo analisados a partir
de pontos de vista multidisciplinares e que se constituem como um espaco de

mudancas. Por isso,

[...] novos modos de olhar a realidade escolar movente, traduz-se pela
desconfianga de que o que se passa na escola e na sala de aula talvez nao
seja tdo repetitivo e homogéneo como muitos estudos tendiam a mostrar
repetidamente, seja por vezes tedricos, seja por observagdes menos atentas.
Questiona-se o “ja sei 0 que vou encontrar 13", a visdo desencantada do tudo
ruim, da anulacdo das pessoas que constroem o dia a dia da educagao.
Modelos idealizados, de variadas perspectivas, confessos ou nao, que
balizavam as andlises desse cotidiano vém sendo superados por
pesquisadores que se abrem para olhar os fatos, os acontecimentos que criam
professores e alunos na aula, eles com os funcionarios, diretores, pais, na
escola e na comunidade, num lugar, num espaco fisico e cultural com suas

36 Cora Coralina (1889 — 1985), pseudonimo de Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas, foi poetisa e
contista brasileira. Teve como principal inspiragdo os elementos folcléricos que faziam parte do seu
cotidiano.
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cores especificas, que nao se apagam no confronto com o peso da sociedade
maior. Esta esta presente, mas, nao sufoca totalmente a recriagao cotidiana do
espaco escolar. (GATTI, 2006, p. 9, grifo da autora).

Foi assim que se deu minha aproximagao do campo da investigacdo, com a
atitude de encontrar surpresas que emergem da fala a respeito da acao dos sujeitos
da pesquisa. Por isso, a descricdo do caminho metodoldgico da investigagao se torna
fundamental, pois podera indicar a existéncia de novos olhares para o cotidiano da
escola.

Nesse sentido, utilizo como aporte tedrico-metodoldgico para a apresentagao
do contexto de investigagdo os estudos das pesquisadoras André (2016) e Gatti
(2006; 2012).

2.1 Apresentacao do contexto da pesquisa

Para investigar a pratica pedagdgica de professores de Educagédo Fisica que
atuam com criangas pequenas, busquei identificar profissionais que, durante o curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica, tivessem participado de um determinado
contexto de formacao, o qual fomentou debates relacionados aos saberes da pratica
pedagogica com criangas pequenas, associados a suas singularidades infantis.

Para o inicio desta tarefa, tomei como pressuposto a necessidade de realizar
uma investigacdo capaz de descrever, explicar, interpretar, discutir e construir o
conhecimento da pratica pedagodgica.

E da realidade escolar que surge a possibilidade de novos olhares para a
complexidade da pratica pedagdgica. Por isso, busquei um olhar que “envereda pela
consideracao das identidades e subjetividades, nas suas particularidades e no coletivo
(comunitario ou societario) com que se compdéem” (GATTI, 2006, p. 41).

Mas como identificar um contexto que possa responder ao problema de
pesquisa e contribuir para os estudos sobre a pratica pedagdgica com criangas
pequenas? Para responder a essa indagacao, utilizei como base o estudo de André

(2016), que analisou praticas inovadoras na formacio de professores®’. As ideias

37 Ao considerar que a docéncia é uma profisséo e que deve ser aprendida em um trabalho profissional,
André (2016) defende que praticas inovadoras na formagéo dos futuros professores devem contemplar
“a atribuicdo de executar um trabalho especifico, uma base de conhecimentos em situagdes relevantes
e a capacidade de recriar, por reflexdo constante, a partir da pratica, seus saberes e fazeres” (ANDRE,
2016, p. 43).
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da autora ressaltam a necessidade de a pratica pedagdgica do professor ocorrer de
forma reflexiva, tendo como base a articulacdo entre experiéncias escolares e as
bases epistemoldgicas da educagéo.

A autora identifica que os projetos de formacéao de professores que possibilitam
um dialogo horizontal entre a universidade e a escola, favorece a formagao de um
novo desenvolvimento profissional que “baseia-se em um professor pesquisador, que
vai se orientar para compreender as teorias implicitas na acdo, fundamenta-las,
revisa-las e reconstrui-las” (ANDRE, 2016, p. 32).

Essa parceria entre universidade e escola tem se mostrado muito positiva,
tanto para os cursos de formacao inicial quanto para as escolas, tanto para a
reformulacdo dos curriculos de formagao quanto para as praticas de ensino e
para o desenvolvimento profissional dos participantes (ANDRE, 2016, p. 30).

Portanto, no ano de 2015, iniciei a pesquisa identificando o curso de
Licenciatura em Educacao Fisica da UFPR, onde identifiquei a existéncia de
disciplinas que tratavam de saberes sobre a crianga e a infancia na grade curricular
do curso, a investigacao sobre o contexto de formacao do curso que apresentava
relacbes significativas com o debate da pratica pedagdgica de professores de
Educacgao Fisica com criancas pequenas.

O contexto de investigacao foi construido apds analise do curriculo de duas
disciplinas que tratavam, especificamente, da formacao de professores de Educacéao
Fisica para atuar com criancas pequenas, séao elas Educacgao Fisica em Contextos
Educativos | e Projetos Integrados C. No periodo de 2007 a 2012, delimitado pela
investigacao, as duas disciplinas eram ministradas pela professora e pesquisadora
Marynelma de Camargo Garanhani®®, a qual tem suas pesquisas voltadas para os
temas: saberes e praticas docentes; educacado infantil; culturas da infancia e
pedagogia do movimento; educacéo fisica escolar.

38 A professora responsavel era Marynelma Camargo Garanhani, que € Licenciada em Educacgéo Fisica
— UFPR (1987), Mestre em Educacao pela UFPR (1998), Doutora em Educacédo — PUC/SP (2004) e
P6s-doutora em Educagédo — UNIVALI (2016). Atualmente é professora associada do Departamento de
Educacao Fisica e do Programa de Mestrado e Doutorado em Educag¢do da UFPR. Coordena o Grupo
de Estudos EDUCAMOVIMENTO que integra o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e
Educacao Infantil (NEPIE) da UFPR, do qual é vice-coordenadora. Atua nos seguintes temas: saberes
e praticas do trabalho docente; desenvolvimento e Educacgéo Infantil; culturas da infancia e Pedagogia
do movimento; Educacéao Fisica Escolar. (Disponivel em:
<http://buscatextual.cnpqg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4700644H6>. Acesso em 09/06/2017).
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A disciplina Educagao Fisica em Contextos Educativos | faz parte do
curriculo obrigatorio do curso de Licenciatura em Educagéao Fisica da UFPR. Seu
objetivo é possibilitar que os académicos entrem em contato com propostas
pedagdgicas de escolas que atendem as criangas pequenas. A disciplina tinha em

seu programa de estudo os seguintes temas:

1. O corpo e movimento no processo histérico de escolarizagdo da infancia e
os precursores da educagao da crianga no contexto europeu.

2. A organizagao da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
no Brasil: os seus precursores e atuais diretrizes curriculares.

3. Alinguagem movimento em propostas pedagogicas para a Educacgao Infantil
€ a caracterizagao de suas instituicoes.

4. A Educacdo Fisica na educagdo da crianca pequena: analise de
concepgdes, contetdos e procedimentos metodoldgicos.

5. Propostas de sistematizagcéo da linguagem movimento e/ou Educacgao Fisica
na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. (UFPR, 2007)3°.

E possivel observar, por meio do plano de ensino, uma preocupagdo com a
relacdo entre o processo de escolarizacdo da crianca e propostas de sistematizacao
do movimento como linguagem, na educagao escolar das criangas pequenas.
Preocupacao que tinha como fim principal contribuir com saberes sobre a pratica
pedagogica da Educagao Fisica na Educacao Infantil.

Além disso, a disciplina Educag¢ao Fisica em Contextos Educativos | ja
apresentava como estratégia levar os académicos as reflexdes sobre a pratica
pedagodgica com as criangas pequenas por meio de dindmicas de tarefas em grupo;
visitas a instituicdes; seminarios de estudo; pesquisa em bibliotecas e sites
especializados; participagcdo em eventos.

A referida disciplina esta presente no 6° periodo do curso. E no periodo de 2007
a 2012, sugeria-se aos académicos que quem tivesse interesse pela docéncia com
criangas pequenas participasse da disciplina Projetos Integrados C, na turma da
professora citada, durante o 7° periodo do curso de Licenciatura em Educacgao Fisica
da UFPR.

Os Projetos Integrados totalizam uma carga horaria de 300 horas, dividida em
quatro disciplinas especificas: Projetos Integrados A, B, C e D. Os projetos de
formacgao ofertados, em cada disciplina, dependem da proposta construida pelo

professor responsavel por uma das turmas dos Projetos Integrados. A proposta em

39 O plano de ensino da disciplina Educagdo Fisica em Contextos Educativos | esta disponivel no
Anexo 2.
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forma de projeto é desenvolvida na turma divulgada pela coordenagao do curso e os
académicos realizam a matricula na turma de seu interesse. Por exemplo: pode ter
varios professores responsaveis por turmas de Projetos Integrados A, havendo dessa
forma, propostas de formagao diferentes nos Projetos Integrados A. Nesse sentido, o
académico deve matricular-se na turma que tem o projeto de formacgdo de seu
interesse para cursar a disciplina Projetos Integrados A, e assim sucessivamente nos
projetos Integrados B, C e D.

A Professora Marynelma Camargo Garanhani, como responsavel por uma das
turmas da disciplina Projetos Integrados C, desenvolveu um projeto que, entre os anos
de 2007 a 2012, apresentava caracteristicas de pratica de ensino e que articulava
conhecimentos relacionados a infancia, a crianga e a formacdo do professor de
Educacao Fisica em contextos educativos da Educagao Infantil. Por isso, foi eleito
esse periodo para o estudo.

Apesar de as disciplinas Projetos Integrados A, B, C e D n&o terem pré-
requisitos, ou seja, os académicos podem cursa-las em qualquer um dos periodos
letivos do curso de Licenciatura em Educacéao Fisica da UFPR, a conex&o entre as
duas disciplinas, Educacado Fisica em Contextos Educativos | (no 6° periodo) e
Projetos Integrados C (no 7° periodo), no que se refere a turma que apresentava o
projeto que estou investigando, tornou-se um contexto de formagéo significativo em
relagdo aos saberes da e sobre a pratica pedagodgica da Educacao Fisica com as
criangas pequenas.

Saliento que os Projetos Integrados sao disciplinas que articulam o ensino, a
pesquisa e a extensdo e, por isso, alguns professores responsaveis por estas
submetiam e aprovavam os projetos desenvolvidos nas disciplinas ao Programa
Licenciar da UFPR. Esse programa tem o objetivo geral “apoiar a¢gdes que visassem
o desenvolvimento de projetos voltados a melhoria e qualidade de ensino nos cursos
de Licenciatura da UFPR” (UFPR, 2007, p. 13). E os objetivos especificos séo:

| — Incrementar a articulagc&o entre ensino, pesquisa e extensao;

Il — Promover a ampliagdo da formagao académica, bem como a produgéao de
conhecimento cientifico sobre a pratica pedagogica a partir de processos de
interagdo com contextos educativos formais e nao formais;

Il — Incrementar a articulagdo entre o ensino de graduacgdo, nos cursos de
licenciatura, e a educagéo basica da rede publica. (UFPR, 2007, p.13).
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Cronologicamente, as disciplinas Projetos Integrados iniciaram apos a reforma
curricular do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFPR, no ano de 2004, a
qual buscou uma agado inovadora*® na formagdo dos académicos de Educacao
Fisica. A intengao foi ampliar a inser¢do de académicos em contextos de docéncia

durante a formacao inicial. Portanto, a disciplina Projetos Integrados,

[...] além de mobilizar o licenciado para a compreensao da articulagao teoria-
pratica, durante toda sua formagdo académica, mobiliza também os
professores responsaveis por elas, que nao sdo exclusivamente professores
especialistas em pratica de ensino, a organizarem projetos de formacéao.
(GARANHANI, 2012, p.196).

Trata-se de um espaco de formagao que permite uma pratica reflexiva, no
sentido de responder as necessidades de formacéo da docéncia a partir do cotidiano
escolar. Nessas disciplinas sdo desenvolvidos projetos, os quais procuram articular
os conhecimentos especificos da Educacgao Fisica aos contextos de educacgao, para
além dos tradicionais que sdao comumente abordados. Por exemplo: contextos de
docéncia com portadores de necessidades especiais, com criangas em situacdo de
risco social, na Educacao Infantil, na Educacao do Campo, na Educacao de Jovens e
Adultos, entre outros (GARANHANI, 2012).

Na disciplina Projetos Integrados C, nos anos de 2007 a 2012, a professora
Marynelma Camargo Garanhani oferecia uma turma que tinha um projeto cujo objetivo
era a articulagdo escola/universidade no estudo da linguagem movimento*' e seus
fazeres pedagogicos na Educacdo Infantil. Assim, os académicos do curso que
escolhessem se matricular nessa turma tinham a oportunidade de vivenciar um projeto

que |Ihes proporcionava o exercicio da docéncia com criangas pequenas.

40 Segundo Garanhani (2012), a insercdo da disciplina Projetos Integrados foi uma das inovagdes
ocorridas na reforma curricular dos cursos de Licenciatura em Educagao Fisica da UFPR, devido ao
seu carater de aproximar os alunos de contextos educativos.

41 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) utilizam a expressao linguagem movimento e justificam
como forma de o curriculo da Educagéo Infantil tomar as agdes das criangas como centro do processo
pedagogico, contemplando diferentes linguagens e suas multiplas formas de expressao. As linguagens
como o movimento, a oralidade, a gestualidade, a leitura, a escrita e a musicalidade s&o formas de
expressao, vividas e percebidas nas brincadeiras, “representam a totalidade do ‘ser crianga’ e
precisariam estar garantidas na organizacéo curricular da sua educagdo [...] e ndo enquadradas em
areas do conhecimento e alocadas em disciplinas” (SAYAO, 1999, p. 234). E neste cenério que a
utilizacdo do conceito Linguagem Movimento, na disciplina Projetos Integrados C, compreendia que o
movimento “possibilita a crianga o conhecimento do mundo que a cerca, incluindo relagdes com as
pessoas e os objetos”. (GARANHANI; NADOLNY, 2015c, p. 284).
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Para identificar as caracteristicas da disciplina Projetos Integrados C, do
periodo em investigacgao, utilizei como referéncia o plano de ensino*?. A proposta de
formacgao descrita no documento tinha como objetivo geral compreender, justificar e
sistematizar a Educacdo Fisica no contexto da Educacdo Infantil. Para isso, a
proposta da disciplina procurava uma articulagcao entre teoria e pratica, e o estudo de
Assuncéao (2010) mostrou que a participagao dos académicos de Educacéo Fisica no
projeto permitiu,

[...] iniciar a pratica docente com a crianga pequena e aprofundar os
conhecimentos tedricos acerca da tematica proposta pelo projeto. Ao participar
destas agbes os académicos, assim como os professores, também puderam

refletir sobre a docéncia da educacio fisica na educacéo infantil. (ASSUNCAO,
2010. p. 36)

Como o foco da referida turma de Projetos Integrados C consistia em articular
0s saberes da pratica com os contextos de docéncia, revelou-se como singular para
a formacéo de futuros professores. Entretanto, o projeto de formagao ndo contemplou
todos os académicos da Licenciatura em Educacgao Fisica da UFPR, devido ao fato
de a disciplina Projetos Integrados C ser opcional. Assim, os alunos poderiam escolher
outro contexto de formacgao. Entédo, os académicos que nao passaram por esse projeto
constituiram os mesmos saberes da pratica pedagogica da Educagao Fisica para
atuar com criangas pequenas? Mesmo este nao sendo um questionamento central
desta pesquisa, ele remete a reflexdes sobre a necessidade da formagao inovadora
do contexto investigado para todos os académicos da Licenciatura em Educagao
Fisica desta e de outras universidades.

Em relagdo ao Projetos Integrados C, no primeiro ano (2007) que foi ofertado,
tratava de saberes sobre a crianca e a infancia e sua relacdo com a Educacao Fisica
escolar. Académicos do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica discutiam saberes
da Educacéao Fisica na educacao de criangas pequenas e os debates tinham como
ponto de partida o que era observado por eles durante 0 acompanhamento de aulas
de professores de diferentes contextos da Educacéo Infantil.

Em 2008, o projeto desenvolvido na disciplina passou a ser o projeto de

formagcdo EDUCAMOVIMENTO: saberes e praticas na Educagéao Infantil*? e este

42 O plano de ensino encontra-se disponivel no Anexo 3.
48 O referido projeto era coordenado pela professora da disciplina Projetos Integrados C, em
investigacao.
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foi aprovado e integrado ao Programa Licenciar da UFPR. O Projeto
Educamovimento** acolhia os académicos matriculados na disciplina Projetos
Integrados C, académicos bolsistas do Programa Licenciar da UFPR e os professores
responsaveis da Secretaria Municipal de Educacgéao (SME) de Curitiba, para estudar,
elaborar e socializar saberes relativos a linguagem movimento em praticas
pedagdgicas da Educacéao Fisica com criangas pequenas.

Foi possivel observar, no estudo, que vincular a disciplina Projetos Integrados
C ao Educamovimento ampliou as relagdes e o didlogo entre os académicos de
Licenciatura e os professores da SME de Curitiba. Essa vinculagdo pode se melhor

compreendida na Figura 3.

44 Ao longo do texto, o projeto EDUCAMOVIMENTO: Saberes e praticas na Educagao Infantil sera
mencionado com o titulo Educamovimento para melhor fluéncia da leitura.
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FIGURA 3 — VINCULOS DO PROJETO DE FORMACAO EDUCAMOVIMENTO:
SABERES E PRATICAS NA EDUCAGCAOQ INFANTIL COM A DISCIPLINA PROJETOS
INTEGRADOS C DA LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA DA UFPR

2007 - E oferecido um projeto relacionado a formag&o de professores de Educagao

Fisica para atuar na Educacgao Infantil em uma das turmas da disciplina Projetos
Integrados C.

Académicos matriculados na disciplina.

2008 - 2011 - Projeto "Educamovimento: saberes e praticas na Educacgao Infantil" do
Programa Licenciar é desenvolvido na disciplina Projetos Integrados C

Académicos matriculados na disciplina, académicos bolsistas do Programa Licenciar -
UFPR - e Professores de Educagéao Fisica da Secretaria Municipal de Educacgao de
Curitiba.

2012 - O projeto "Educamovimento: saberes e pratica na Educagao Infantil" do
Programa Licenciar - UFPR - ¢ inserido no Programa PIBID/CAPES - UFPR.

Académicos matriculados na disciplina, académicos bolsistas do Programa
PIBID/CAPES, académicos bolsistas do Programa Licenciar - UFPR - e professores de
Educacao Fisica da Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba.

A 4

2013 - O projeto "Educamovimento: saberes e praticas na Educagéao Infantil" deixa de
ser oferecido na disciplina Projetos Integrados C, integrando apenas o PIBID/CAPES -
UFPR.

Académcios matriculados de diversos periodos.

FONTE: O autor, 2017.

A Figura 3 mostra que, em 2007, a disciplina Projetos Integrados C ofertou
um projeto relacionado a formacgao de professores de Educacéo Fisica para atuar na
Educacéo Infantil. Na sequéncia, entre os anos de 2008 a 2013, passou a ser ofertado
o projeto Educamovimento. O Educamovimento entre os anos de 2008 a 2012, fez
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parte do Programa Licenciar e, no periodo de 2012 a 2013, do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID*/CAPES — UFPR).

O Educamovimento tinha como objetivo contribuir para a formacgéo inicial de
académicos da UFPR e para a formacao continuada de professores de Educagao
Fisica da SME de Curitiba. Assim, alguns professores*® da SME de Curitiba, que eram
responsaveis pela docéncia da linguagem movimento com criangas pequenas em
escolas de Ensino Fundamental*’, foram selecionados pela equipe responsavel do
Departamento de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal da Educacdo, para
integrar o projeto. Como critério de insercdo no projeto, foram identificados
professores que, segundo a SME, possuiam praticas pedagégicas bem-
sucedidas*.

André (1992) se refere a expressdo praticas bem-sucedidas ndo com o
sentido de construir um modelo de pratica, mas de identificar professores que
constituem saberes a partir de situagdes concretas que encontram em seu ambiente
de trabalho e que os leva a gerar “representagdes que orientam sua pratica, as quais
por sua vez decorrem das suas experiéncias vividas — seu meio cultural, sua pratica
social, sua origem familiar e social, sua formagao académica” (ANDRE, 1992, p. 37).
Os professores do Educamovimento construiram um conceito para o termo pratica

bem-sucedida na educagao das criangas pequenas,

[...] um conjunto de ag¢des docentes no cuidado e educagdo de infancias,
estruturadas pelas dimensdes: técnica (saberes e fazeres relacionados as
caracteristicas e necessidades da idade); ética e politica (valorizagdo da
autonomia, do respeito ao bem comum e as singularidades em acgbes

45 Segundo o Ministério da Educagao o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID
— oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos de licenciatura que se dediquem ao
estagio nas escolas publicas e que, ao graduar-se, podem apresentar um comprometimento com a
docéncia na rede publica. O PIBID/CAPES faz uma articulagdo entre as Universidades, as escolas e
os sistemas estaduais e municipais de educacéo.

46 Os estudos de Nadolny (2016) apresentam uma anadlise detalhada referente ao desenvolvimento
profissional dos professores de Educagado Fisica do municipio de Curitiba que participaram do
Educamovimento.

47 Uma das estratégias da politica de expansado da Educacao Infantil foi a inser¢do de turmas de pré-
escola (criangas de 4 e 5 anos) em escolas de Ensino Fundamental. Segundo Corsino (2003), isto se
deve, principalmente, as dificuldades geradas pela falta de verbas para atender as criangas pequenas.
N&o havendo a possibilidade de vagas para atendé-las apenas em Centros Municipais de Educacéo
Infantil (CMEIs) ou Centros de Educacéo Infantil (CEIs), os quais sao instituicdes que atendem apenas
criangas de 0 a 5 anos. Dessa forma, os professores de Educagao Fisica identificados, nesta pesquisa,
como atuantes com as criangas pequenas possuem turmas de pré (4 a 5 anos) em escolas de Ensino
Fundamental, na realidade do municipio de Curitiba.

48 O termo foi proposto pela SME de Curitiba. Em acordo com a coordenagdo do Educamovimento, a
SME selecionou professores que, para eles, realizavam praticas pedagogicas bem-sucedidas.
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profissionais integradas para a garantia do exercicio da criticidade e da
cidadania) e estética (sensibilidade e criatividade na especificidade das tarefas
docentes). (GARANHANI; NADOLNY, 2014, p. 69).

Os professores do Educamovimento, além de atuarem como formadores na
escola dos académicos que integravam o projeto, também participaram de um grupo
de estudos sobre a Educacgao Fisica na Educacao Infantil, para estudar e refletir sobre
a pratica pedagogica com criangas pequenas.

Esses fatos aferem ao Educamovimento, como um projeto de formagao inicial
de professores da Licenciatura em Educacido Fisica, um carater hibrido de
formacgao®®, pois tornou-se um espacgo em que valorizou a cooperagéo, a partilha de
saberes e as culturas colaborativas, propondo a constituicdo de parceria entre o
mundo profissional (contexto da escola) e o mundo universitario (contexto da disciplina
universitaria) para melhor atingir os objetivos e a qualidade da formagéao académica
(ANDRE, 2016).

A autora indica que uma verdadeira articulagao entre as experiéncias vividas
na escola e as atividades dos cursos de formacao inicial de professores pressupode
que “os professores supervisores das escolas conhecam os fundamentos tedricos e
metodoldgicos ensinados nos cursos de licenciatura” (ANDRE, 2016, p. 62). E os
“professores universitarios estejam familiarizados com as praticas da educacéao
basica” (ANDRE, 2016, p. 62).

Além disso, os professores apresentavam suas praticas no Seminario
Saberes e Praticas do Movimento na Educagéo Infantil®. Os seminarios ja foram
objetos da pesquisa de Paula (2015), que procurou identificar saberes de praticas
avaliativas no movimento da crianga, presentes nos relatos de experiéncias de
professores que participaram dos referidos eventos. Portanto, € possivel perceber um
movimento dos professores responsaveis da SME de Curitiba em repensar a sua

pratica, com base nos debates promovidos pelo referido projeto de formacgéo.

49 Carater hibrido de formagao, segundo André (2016), sdo contextos que possibilitam didlogo entre
professores regentes das escolas, os orientadores das universidades e os académicos de licenciatura.
50 O seminario era organizado pela SME de Curitiba em parceria com a UFPR e realizado anualmente
para tratar dos saberes sobre a linguagem movimento nos contextos escolares. Ele fazia parte do
Educamovimento, em que académicos, bolsistas e professores responsaveis construiam um espago
de discussbes sobre o trabalho educativo da linguagem movimento, por meio de apresentagdes de
relatos de experiéncia. Com essa articulacédo, buscou-se aprimorar a formacéo inicial e continuada de
professores e consolidar a parceria entre a SME de Curitiba e a UFPR neste processo de formagao
(GARANHANI; NADOLNY, 2014).
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Nadolny (2016) identificou que o modelo de formagdo que envolve as
experiéncias escolares em parceria com a universidade na formacgao inicial de
professores movimenta os saberes sobre e da pratica pedagdgica dos professores
supervisores. Assim, €& possivel perceber que, na relacdo entre os professores
supervisores, os académicos e a professora responsavel pela disciplina, houve uma
troca de conhecimentos que auxilia na construcdo de novos saberes da pratica
pedagogica de professores de Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas.

Com base em pesquisas anteriores®’, é possivel afirmar que com a participagéo
no Educamovimento, os académicos construiam novos saberes em relagcédo as aulas
de Educacéo Fisica voltadas para criangas pequenas. Assunc¢édo (2010), ao pesquisar
esses académicos, identificou que proporcionar o contato com as criangas pequenas
na formacgao inicial possibilitou aos futuros professores “conhecer e compreender as
especificidades educacionais da crianga nesta faixa etaria, fator primordial para se
desenvolver uma pratica bem-sucedida com a crianga pequena”. (ASSUNCAO, 2010,
p. 37).

Ao identificar a opinido de académicos de licenciatura a respeito de um modelo
de formacdo que articulasse o debate tedrico com a insercdo em contextos de
docéncia, André (2016) identificou que esses académicos apontam o contato com a
realidade escolar como uma “oportunidade de fazer conexdes entre teoria e pratica,
refletir, criar, trabalhar coletivamente, desenvolver novas metodologias de ensino”
(ANDRE, 2016, p. 58). A autora salienta que o exercicio de sintese teérico-pratico
durante os cursos de licenciatura favorece que o futuro professor reconhega que
ensinar é uma tarefa especializada, a qual exige a mobilizagao de saberes especificos
e que com ela passam a perceber as razbes pelas quais realizam sua pratica
pedagogica.

E nesse sentido que, para a selecdo dos sujeitos de pesquisa, o critério que
utilizei foi identificar académicos que cursaram a disciplina Educacédo Fisica em
Contextos | e, no periodo seguinte, participaram da disciplina Projetos Integrados C.
Esses académicos da Licenciatura em Educacéo Fisica tinham a oportunidade de

discutir: saberes da pratica pedagogica no 6° periodo do curso, na disciplina Educacéao

51 Assuncédo (2010), Garanhani (2012), Garanhani e Nadolny (2014), Paula (2015) e Camargo (2016).
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Fisica em Contextos Educativos |; e saberes sobre a pratica pedagdgica no 7° periodo
do curso, na disciplina Projetos Integrados C, que oferecia o projeto Educamovimento.

Por isso, o recorte temporal dos participantes desse contexto formativo, entre
os anos de 2007 a 2012, deve-se fato de que, a partir do momento em que a disciplina
Projetos Integrados C passasse a estar vinculada ao PIBID/CAPES da UFPR, os
académicos poderiam estar em qualquer periodo da licenciatura para matricular-se
nesta disciplina, que oferecia o Educamovimento. Portanto, a partir de 2013, poderiam
nao ter participado no semestre imediatamente anterior da disciplina Educacgao Fisica

em Contextos Educativos I.

2.2 Etapas da producao e organizagcao dos dados da pesquisa

Com a selecao do contexto de pesquisa, a identificagdo dos sujeitos foi dividida
nas seguintes etapas: selecédo dos sujeitos de pesquisa, realizagdo de uma pergunta
pedagogica, realizagdo de entrevistas e o desenvolvimento de um grupo focal.

Tendo como sujeitos de pesquisa os académicos que participaram da disciplina
Educacao Fisica em Contextos Educativos |, no 6° periodo do curso de Licenciatura
em Educacgéo Fisica, e no 7° periodo escolheram participar da turma de Projetos
Integrados C, no periodo de 2007 a 2012, procurei identificar os que atuam como
professores de Educacao Fisica escolar com criangcas pequenas. Para a producéo e
organizacao dos dados, a pesquisa foi organizada em quatro etapas que contaram

com suas respectivas tarefas, conforme o cronograma que consta na Tabela 2.
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TABELA 2 — ETAPAS DA PRODUCAO E ORGANIZACAO DOS DADOS DA
PESQUISA “PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR COM CRIANCAS PEQUENAS: um estudo com egressos da

Universidade Federal do Parana”

Etapa Tarefa Acao Cronograma

Etapa 01 Os sujeitos
Tarefa 01 Identificagdo dos académicos que 09/2015-10/2015
participaram da disciplina Projetos
Integrados C, no periodo de 2007 a
2012.
Tarefa 02  Selecao dos egressos que atuam coma 10/2015 — 02/2016

educacao de criangas pequenas.

Etapa 02 A pergunta pedagédgica

Tarefa 01  Envio da pergunta pedagdgica. 05/2016

Tarefa 02  Organizagado dos dados. 07/2016 a 10/2016
Etapa 03 As entrevistas

Tarefa 01 Realizacio das entrevistas 04/2017

Tarefa 02  Organizacao dos dados 04/2017 e 05/2017
Etapa 04 O grupo focal

Tarefa 01 Realizagcédo do grupo focal 08/2017

Tarefa02  Organizacao dos dados 08 a 10/2017

Fonte: O autor (2018).

As quatro etapas foram realizadas ap6s o estudo ser submetido e aprovado no
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Ciéncias da Saude da
UFPR | CEP/SD%2. Além disso, as etapas foram construidas gradativamente conforme
seus desdobramentos proprios e de forma articulada as reflexdes tedricas a respeito
do tema da pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa, dividi em duas tarefas, sendo elas: levantamento
para contato com os participantes da disciplina Projetos Integrados C, no periodo de
2007 a 2012, e identificagdo de quais desses sujeitos atuam como professores de

Educacao Fisica escolar. A selegao teve como base os relatorios de presenca e notas,

52 O projeto esta inscrito sob o nimero 095586/2016 e o comprovante da aprovagdo do projeto
encontra-se no Anexo 4.
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fornecidos pela professora responsavel pela turma de Projetos Integrados C do
periodo eleito para a pesquisa. A Tabela 3 apresenta os participantes da disciplina
Projetos Integrados C, nos anos de 2007 a 2012.

TABELA 3 — PARTICIPANTES DA DISCIPLINA PROJETOS INTEGRADOS C NA
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UFPR (2007 — 2012)

Ano Académicos participantes
2007 8

2008 9

2009 11

2010 14

2011 11

2012 12

Total 65

Fonte: O autor (2018), com base nos relatérios de presenca e notas da disciplina Projetos integrados C.

A Tabela 3 apresenta um total de 65 participantes na disciplina Projetos
Integrados C, no periodo pesquisado, e foi com base na Tabela 3 que iniciei a coleta
dos contatos de e-mails e telefones desses académicos.

Para conseguir os contatos, inicialmente, utilizei a base de e-mails
disponibilizada pela professora da disciplina, mas uma estratégia que se fez muito
eficiente, na sequéncia, foi a utilizacdo de redes sociais (Facebook). Com essas
estratégias, foi possivel conseguir 48 (quarenta e oito) e-mails validados®3.

Com os contatos dos participantes, enviei, em outubro de 2015, um formulario
eletrénico®, que tinha como objetivo identificar quais dos participantes atuavam com
criancas pequenas na Educacao Fisica escolar. No formulario, era preciso preencher:
nome completo, idade, se atua como professor de Educagao Fisica escolar e em qual

nivel de ensino. Além disso, os professores poderiam deixar um comentario sobre a

53 Utilizo a terminologia para identificar os e-mails enviados que obtive retorno.
5 Formulario 01 esta disponivel no Apéndice 2.
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experiéncia de participacdo na disciplina Projetos Integrados C da Licenciatura em
Educacao Fisica da UFPR.

O questionario foi respondido por 35 professores, dos quais 15 atuam na
Educacdo Fisica® em escolas da rede publica e/ou particular de ensino dos
municipios de Curitiba — Parana, Araucaria — Parana e Sao José dos Pinhais — Parana.

A Tabela 4 apresenta o nivel de ensino que atuam os docentes.

TABELA 4 — NIiVEL DE ENSINO EM QUE ATUAM OS DOCENTES QUE
PARTICIPARAM DA DISCIPLINA PROJETOS INTEGRADOS C NA LICENCIATURA
EM EDUCAGCAO FiSICA DA UFPR (2007-2012)

Nivel de ensino Numero de professores % de professores
Educacao Infantil 6 40

Ensino Fundamental | 12 80

Ensino Fundamental Il 2 (et
Ensino Médio 2 13,3
Ensino Superior 1 6,6

Fonte: O autor (2018), com base nas respostas do formulario enviado para os sujeitos da pesquisa.

E importante destacar que alguns professores atuam em mais de um nivel de
ensino, fato pelo qual a somatdéria do numero de professores e sua porcentagem na
Tabela 4 € maior que o numero total de professores que atuam na Educagao Fisica
escolar. Destaco que 12 professores atuam no Ensino Fundamental %6, A
predominancia de professores nesse nivel de ensino se deve ao fato de a SME de
Curitiba ter realizado um concurso publico para o cargo de docéncia de Educagao
Fisica em 2013, com vagas destinadas a docéncia no Ensino Fundamental.

55 Na época do envio do questionario, uma das professoras nao estava atuando em escolas. Entretanto,
considerei que ela tinha relacao direta com a pratica pedagdgica da Educacgédo Fisica, pois era uma das
responsaveis pela formagao de professores na SME de Curitiba no que se refere a docéncia com a
linguagem movimento na Educacéo Infantil. Ao longo da pesquisa, essa professora retornou para a
docéncia da Educacao Fisica em uma escola da rede municipal de Educacao de Curitiba/PR.

5 O Ensino Fundamental é dividido em | e Il no sistema educacional brasileiro. O Ensino Fundamental
| atende criangas de 6 a 10 anos, do 1° e 2° ciclo do Ensino Fundamental. Ja o Ensino Fundamental I,
atende criancas de 11 a 14 anos correspondente ao 3° e 4° ciclo do mesmo nivel de ensino.



75

Além disso, a insercao de professores de Educacéao Fisica € maior no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, visto que, no Parana ha um numero reduzido de
secretarias municipais que possuem o cargo de professor de Educacao Fisica nos
Centros Municipais de Educacao Infantil®’.

Apesar de nao ser comum a presenca de professores de Educacgao Fisica no
contexto das escolas que atendem as criangas pequenas, destaco a grande presenca
de participantes da disciplina Projetos Integrados C na Educacgéo Infantil. Isso se deve
principalmente ao fato de escolas de Ensino Fundamental do municipio de Curitiba
disponibilizarem matriculas para criancas de 4 e 5 anos em turmas de Pré, ou seja,
turmas que antecedem o 1° ano do Ensino Fundamental. Nessas instituicoes, existe
a presenca de professores de Educacao Fisica que atendem as criancas de Ensino
Fundamental e, ja que algumas criangas pequenas passaram a frequentar os espagos
das escolas de Ensino Fundamental, as praticas da linguagem movimento passam a
ser de responsabilidade dos professores de Educacgao Fisica.

Com isso, de um total de 15 professores, 6 deles atuam na Educacéao Fisica
escolar com criangas pequenas. Isso levanta um questionamento: o fato de terem
participado de uma disciplina na formacao inicial que tratava de saberes e praticas
com criangas pequenas influenciou sua insercéo e atuacao profissional?

Camargo (2016), ao investigar alunos da Licenciatura em Educacéo Fisica que
vivenciaram contextos de docéncia com criangas pequenas, identificou que a
concepgao desses sujeitos, a respeito da relagao teoria e pratica, proporcionava maior
consciéncia da responsabilidade da docéncia com criangas pequenas. Para a autora,
0s académicos se sentiam mobilizados em atuar com criangas pequenas e aprender
com elas. Porisso, passaram a “investir pessoalmente na construcéo da profissao que
escolheram, e através de relagdes prazerosas aprenderam o que é ser um professor
de Educagédo Fisica na Educagégo Infantil” (CAMARGO, 2016, p. 184).

Esse fator pode elucidar a respeito do numero significativo de professores na
Educacao Infantil, pois eles podem ter investido certo interesse em atuar com as
criangas pequenas, ao serem motivados pela participagao na disciplina Projetos
Integrados C e ampliado seus saberes sobre as criangas, as infancias e a Educacgao

Fisica escolar com as criangas pequenas.

57 Os Centros Municipais de Educacgao Infantil (CMEIs) ou Centros de Educacao Infantil (CEls),
atendem apenas criancas de 0 a 5 anos e possuem propostas de formagao continuada diferenciadas,
devido as exigéncias para atuagdo com as criangas pequenas.
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Outro fator a ser destacado é que, ao receber os formularios de identificagcao,
muitos dos sujeitos da pesquisa relataram, nos comentarios, que a participagao na
disciplina Projetos Integrados C modificou a forma de os sujeitos compreenderem as
criangas pequenas e as possibilidades de construirem uma pratica pedagdgica com
elas.

Assim, pergunto: a participagao na disciplina Projetos Integrados C mobilizou,
nos académicos da Licenciatura em Educacdo Fisica da UFPR, saberes sobre a
docéncia com criangas pequenas? E neste cenario de indagacdes e reflexdes que
utilizei como instrumento de pesquisa uma pergunta pedagogica para me aproximar
da compreensao desses professores sobre a pratica pedagogica com criangas

pequenas.

2.3 A pergunta pedagégica

Segundo Alarcdo e Tavares (2010) a pergunta pedagdgica é uma estratégia de
desenvolvimento da reflexdo, a qual possui uma intencionalidade formativa e
possibilita aos sujeitos da pesquisa o confronto de ideias. Para os autores, as
perguntas pedagdgicas “trazem a novidade, e por vezes o incbmodo, de outros
olhares e podem vir a constituir-se como um rasgar de horizontes e inicio de
mudancas, da reconstrucdo e da inovacdo” (ALARCAQ; TAVARES, 2010, p. 62). Foi
com o intuito de fomentar as ideias dos participantes da disciplina Projetos Integrados
C, a respeito das caracteristicas da pratica pedagdgica com as criangas pequenas,
que enviei uma pergunta pedagégica para os 48 contatos validados.

Assim a pergunta pedagdgica foi:

e Como se constituem boas praticas pedagogicas de professores de Educagao

Fisica que atuam com criangas pequenas?

Responderam a pergunta pedagogica 8 sujeitos, dentre os quais: 4 professores
de Educacdo Fisica que atuam com criancas pequenas, 1 professor de Ensino
Fundamental |, 1 professora que é diretora do sindicato estadual de professores, 1
professora que atuava na formacao de professores de criangas pequenas na SME de
Curitiba e 1 professor que ndo atua como docente.

A maior parte dos professores que responderam ao questionamento da

pergunta pedagogica atuam com criangas pequenas, o que demonstra uma relagao
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entre a tematica apresentada na questdo e a atuacgdo docente desses professores. E
nesse cenario que as respostas a pergunta pedagdgica serviram como dados e
contribuiram com a aproximagédo de investigacdo, a selecao de professores que
poderiam vir a ser os sujeitos de pesquisa. Alarcao e Tavares (2010) consideram a
pergunta pedagdgica como motor para desenvolvimento de debates, além de ser um
artificio que pode demonstrar o interesse de alguém para com uma problematica.

Dessa forma, o envio da pergunta pedagdgica, ajudou na selegédo dos sujeitos
da pesquisa, que atendeu aos seguintes critérios:

e Egressos do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da UFPR que
concluiram as disciplinas Educagao Fisica em Contextos Educativos | e
Projetos Integrados C, nos anos de 2007 a 2012.

e Atuar em um contexto de praticas pedagdgicas com criangas pequenas.

e Interesse com o tema da pesquisa por meio da analise de respostas da

pergunta pedagodgica.

2.4 Os sujeitos da pesquisa

Para identificar os sujeitos, foi preciso articular o problema de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos com a realidade a ser estudada, de forma que houvesse uma
direcdo, para constituicado dos instrumentos de producado de dados a serem obtidos
nas entrevistas e no grupo focal.

Os sujeitos sédo professores que tém suas preocupacgodes, ideais e valores,
portanto, sdo compreendidos como parte integrante da pesquisa, pois seus saberes
sdo fontes para a andlise. E nesse sentido que “a fala dos sujeitos de pesquisa é
reveladora de condi¢des estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos”
(MINAYO, 2008, p. 204).

Para esta pesquisa, esses valores, normas e simbolos estao relacionados aos
saberes da e sobre a pratica pedagdgica de professores de Educacgao Fisica que
atuam com criangas pequenas. Por isso, selecionei quatro professores que atuam
com criangas pequenas € a professora responsavel pela formagao de professores da
Educacéo Infantii na SME de Curitiba, sobre o trabalho educativo da linguagem
movimento. Saliento que a professora que atua como diretora do sindicato nao se
sentiu totalmente a vontade em participar da pesquisa, pois julgou estar distante do

tema pesquisado.
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Para apresentar os sujeitos da pesquisa e resguardar os seus anonimatos,
sugeri que eles utilizassem codinomes (escolhidos por eles), os quais expressavam
caracteristicas de sua pratica pedagdgica com as criangas pequenas.

No Quadro 1, apresento os sujeitos da pesquisa pelos codinomes, idade, tempo
de experiéncia docente com criangas pequenas e uma justificativa da escolha do

codinome.
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QUADRO 1 — SUJEITOS DA PESQUISA “PRATICAS PEDAGOGICAS DE
PROFESSORES DA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR COM CRIANCAS PEQUENAS:

um estudo com egressos da Universidade Federal do Parana”

Meu nome é Encantada!

Tenho 29 anos e atuo como professora de Educacgéao Fisica desde 2010. Em 2014, passei
a trabalhar com formacao de professores da SME de Curitiba que atuam com criangas da
Educacao Infantil.

Escolhi o codinome Encantada, pois o trabalho com as criangas pequenas me encanta.

Meu nome é Amor!
Eu tenho 30 anos e atuo como professora de Educacao Fisica ha 6 anos, dos quais dois

deles na Educacao Infantil, com as criancas pequenas.

Eu tenho um amor enorme por trabalhar com criangas pequenas, por isso escolhi o

codinome Amor.

Meu nome é Brincar!
Tenho 30 anos e trabalho como professora de Educacao Fisica na SME de Curitiba desde
2013. Sempre atuei com turmas de Educagéao Infantil e Ensino Fundamental.

Escolhi este codinome, pois brincar representa o que fagco com as criangas pequenas.

Meu nome é Capitao Planeta!
Tenho 31 anos e sou professor de Educacao Fisica no Centro Educacional Top Gun em

Sao José dos Pinhais-PR ha dez anos. Atuo com criancas pequenas ha 6 anos.

Escolhi este codinome, porque tem uma brincadeira que fagco com as criancas pequenas e
que envolve os elementos da natureza unidos em um s6, como no desenho do Capitédo
Planeta (nome de um desenho animado em que o0s personagens tém anéis que
representam elementos como agua, terra, fogo, ar e coragao e com, a unido de todos eles,

surge o personagem Capitdo Planeta).

Meu nome é Liberdade!
Tenho 28 anos e trabalho na SME de Fazenda Rio Grande-PR ha 4 anos, sempre atuando

com criangas pequenas da Educacgao Infantil.

Escolhi este codinome, porque, em minhas aulas, eu tenho liberdade para ministrar os
conteudos e as criangas pequenas sao livres para me tratarem como querem, desde que

com respeito.

Fonte: O autor, com base dos dados obtidos nas entrevistas.
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Apoés a selecao dos professores, foi possivel dar seguimento para a terceira
etapa: realizagdo de entrevistas semiestruturadas, com o0s cinco sujeitos

selecionados.

2.5. A entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada ¢ uma técnica para producdo de dados que,
segundo Queiroz (1988), supde uma conversagdo continuada entre informante e
pesquisador e que deve ser dirigida por este de acordo com seus objetivos. Portanto,
as perguntas apresentadas aos professores entrevistados foram formuladas com base
no objetivo da pesquisa. Durante a entrevista®®, procurei desenvolver um dialogo com
os professores que envolvesse basicamente trés temas. O primeiro refere-se a
contextualizacdo da participacdo das disciplinas Educacdo Fisica em Contextos
Educativos | e Projetos Integrados C, para identificar a origem do interesse por esse
contexto de formagéo e revelar como ocorria a participagdo na disciplina Projetos
Integrados C. Na sequéncia, levantei informagdes sobre a relagéo entre os saberes
desenvolvidos nas disciplinas e a atual pratica pedagdgica que desenvolvem com as
criangas pequenas. Por fim, solicitei que indicassem exemplos de situagdes sobre sua
pratica pedagdgica com as criangas pequenas.

Sempre que possivel, pedi aos professores que falassem sobre fatos e
atividades que exemplificassem suas falas, visto que, na entrevista semiestruturada,
nao deve haver uma imposi¢cao de uma ordem rigida de questdes e os entrevistados
podem discorrer sobre o tema proposto. De acordo com Ludke e André (1986), a
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a produgao
imediata da informagado desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos.

Os encontros com os professores ocorreram nas escolas em que atuam, visto
que o local poderia suscitar, na memoéria dos professores, situacbes que
exemplificassem os temas abordados. Além disso, as entrevistas foram realizadas

durante o periodo de hora atividade®, para que ndo houvesse a necessidade de

58 O roteiro da entrevista semiestruturada encontra-se em Apéndice 3.

59 Hora atividade é o momento em que o professor tem disponivel, dentro da sua grade horaria para
preparar aulas, tirar davidas dos alunos e atender pais, responsaveis, entre outras pessoas ligadas a
sua pratica pedagoégica.
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afastar os docentes da escola. Foram gravados os audios das entrevistas em dois
gravadores digitais, previamente testados e aferindo-se a qualidade do som em cada
um dos locais onde foram realizadas.

Durante as entrevistas, realizei anotacdes das observacoes, referentes ao local
onde os professores atuam, suas expressdes e, principalmente, a disponibilidade em
participar da pesquisa. Essas anotacdes facilitaram no trabalho de transcricdo das
entrevistas, pois auxiliaram na complementagao das afirmacgdes e criticas dos sujeitos
pesquisados em suas falas que em alguns casos nao foram captados pelo gravador.

Na transcrigcdo, procurei ser fiel ao que os sujeitos falaram e sentiram durante
a entrevista, sempre com a preocupacgao para que nao perdessem o sentido original
apresentado pelos professores entrevistados. Entretanto, procurei dar legibilidade ao
texto das falas, retirando vicios de linguagem e, em alguns casos, as frases foram
reescritas para melhor compreensao durante a leitura.

Depois de transcritas, as entrevistas foram entregues aos professores para que
autorizassem a analise do conteudo. Todos os 5 professores aprovaram as

transcrigdes, sem modificagdes.

2.6. O grupo focal

Para analisar, na fala dos professores (sujeitos da pesquisa), as caracteristicas
que dao sentido a uma pratica pedagogica da Educacédo Fisica para criangas
pequenas, realizei um grupo focal. A op¢ao pelo grupo focal se deve ao fato de os
participantes possuirem uma experiéncia comum, com ampla relacdo com o tema
apresentado na pesquisa.

Além disso, o dialogo entre os participantes promovido no grupo focal pode
contribuir com a produgdo de dados sobre os saberes da pratica pedagogica de
professores de Educacdo Fisica que atuam com criangas pequenas. Gatti (2012)

indica a técnica de pesquisa dos grupos focais para

[...] compreender processos de construcdo da realidade por determinados
grupos sociais, compreender praticas cotidianas, agdes e reagdes a fatos e
eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o conhecimento das representagbes, percepgdes, crengas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato
de uma dada questao por pessoas que partilham alguns tradicdes em comum,
relevantes para o estudo do problema visado (GATTI, 2012, p. 11).
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A utilizacdo dessa técnica n&o se restringe, portanto, a identificar os
posicionamentos individuais a respeito do tema pesquisado, mas a fazer emergir
diferentes reflexdes que possam ser articuladas pelos participantes da pesquisa e que
podem se complementar, seja por convergéncia de ideias, seja por divergéncias. “Ha
interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam, mas também em
como elas pensam e porque pensam o que pensam” (GATTI, 2012, p. 9).

Nesse sentido, a utilizagao do grupo focal dialoga com a ideia de que nao basta
compreender o que o professor faz, mas que sera preciso saber as razdes pelas quais
estabelece determinadas relagdes com os saberes sobre a pratica pedagodgica da
Educacgao Fisica com as criangas pequenas.

O grupo focal referente a pesquisa foi realizado no dia 08 de agosto de 2017,
no setor de Educagédo da UFPR. O local fica no centro da cidade de Curitiba e foi de
facil acesso para todos os participantes. Para agendar o grupo focal, foi montado um
grupo de didlogo na ferramenta de comunicagdo WhatsApp®®, o que facilitou a
comunicagéo e o ajuste da data e horario em que todos tivessem disponibilidade.
Dessa forma, todos os cinco sujeitos de pesquisa estiveram presentes no dia do grupo
focal.

Como o encontro ocorreu por volta das 19 horas, antes do inicio foi
disponibilizado um lanche, para que todos ficassem mais a vontade e pudessem ter
maior tranquilidade em relagdo ao horario. Essa ag¢do funcionou como um
aquecimento, pois os participantes puderam estabelecer uma apresentacao e iniciar
um dialogo a respeito de suas experiéncias profissionais como professores de
Educacéao Fisica, facilitando o dialogo que ocorreria no grupo focal.

O grupo focal foi gravado e filmado. Para a gravacgao do audio, utilizei um tablet
Samsung e um celular Iphone 5s. Ja o video foi gravado com uma camera go-pro hero
4+. Para identificar os sujeitos durante a gravagao, foram colocadas placas com seus
respectivos nomes, a fim de facilitar o dialogo entre os participantes durante a
realizagao do grupo focal e, posteriormente, a transcrigdo do dialogo. Apesar de as
imagens nao terem sido utilizadas para a analise, elas facilitaram o processo de
transcricdo, em especial, quando foi necessario identificar os gestos corporais

apresentados pelos participantes em afirmagdes ou negacoes.

60 WhatsApp € um aplicativo para smartphones utilizado para troca de mensagens instantéaneas de
texto, voz, imagens, videos, arquivos, entre outros.



83

Mesmo com as gravagdes, o grupo focal foi conduzido pelo pesquisador e
acompanhado por um pesquisador experiente nessa técnica de pesquisa. Ambos
realizamos anotagdes para sinalizar aspectos importantes, falas significativas,
concordancias e discordancias e até mesmo dispersoes.

Logo no inicio da gravagao, indiquei que a identidade deles seria mantida em
sigilo, assim como havia informado em etapas anteriores da pesquisa, ou seja, quando
responderam a pergunta pedagogica e a entrevista semiestruturada. Em seguida,
apresentei a metodologia que seria utilizada no grupo focal, apresentando de forma
ampla e simples o tema da discussao, e a possibilidade de que um de cada vez
pudesse dar sua opinido a respeito dos eixos de discussao que seriam propostos,
tendo como base um roteiro.

O grupo focal durou 1h 21’ 26” (uma hora, vinte um minutos e vinte e seis
segundos), sendo que, durante esse tempo, primou-se pela participagéo de todos os
sujeitos de pesquisa, cabendo ao moderador apenas introduzir topicos mais
especificos previstos no roteiro e permitir que todos pudessem dar sua opinido a
respeito de cada um deles.
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FIGURA 4 — BRINCANDO DE BONECA.
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CRUZ, Ivan. Brincando de Boneca. Acrilico sobre tela, 1998. 1,00 X 0,90 m. Acervo pessoal.

FONTE: Site do artista. Disponivel em: <https://www.ivancruz.com.br/galeria>. Acesso: 21/12/2017.

CAPITULO 3

“Tem que entender que a logica é diferente, estas criancas entendem muito mais
uma logica da ludicidade e do encantamento, do que das regras em si”.
(Trecho da entrevista, Professora Encantada, 25/04/2017).
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3 A RELAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA QUE
ATUAM COM CRIANCAS PEQUENAS COM OS SABERES DA
PRATICA PEDAGOGICA

No esforgo para compreender a realidade,

somos como um homem tentando entender

0 mecanismo de um relégio fechado.

Ele vé o mostrador e os ponteiros,

ouve o seu tique-taque, mas nao tem meios para abrir a caixa.

Se esse homem for habilidoso,

podera imaginar um mecanismo responsavel pelos fatos que observa,
mas nunca podera ficar completamente seguro

de que sua hipotese seja a unica possivel.

Albert Einstein®’

Neste capitulo, apresento a analise dos dados com a intengao de abrir a caixa
gue imagino conter o mecanismo dos fatos pesquisados, como indica o prefacio, com
a intengao de tentar desvendar caracteristicas da pratica pedagdgica de professores
da Educacao Fisica que atuam com criangas pequenas, para poder compor saberes
sobre o tema em estudo.

A analise foi organizada por meio dos eixos propostos por Cunha (2012),
sendo: as relagdes que os professores estabelecem com saber, com o ser e sentir, e
com o fazer. Essas analises foram realizadas a luz dos estudos de Charlot (2000,
2005, 2013a e 2013b).

61 Albert Einstein (1879-1955) foi um fisico alem&o. Um de seus principais trabalhos foi a teoria da
relatividade geral, ao lado da mecéanica quéntica, sendo um dos dois pilares da fisica moderna.
Segundo ele préprio, uma das chaves para sua inteligéncia era a habilidade de visualizar os problemas
com os quais trabalhava.
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3.1 As relacoes do professor de Educacao Fisica que atua com criangas

pequenas com o saber

A relagao com o saber implica uma atividade do sujeito, o qual, nesta pesquisa,
é a docéncia com as criangas pequenas. E neste cenario que procurei articular a
relacdo do professor com o saber tendo como dados de pesquisa a fala dos
professores.

Inicio a apresentacao da analise destacando a fala da Professora®? Brincar, que
identifica a importadncia de uma formacao que leve em consideragao a pratica em
contextos de docéncia. De acordo com essa Professora, “na faculdade nés temos
teoria, mas ndo temos a pratica. Assim, tudo que os professores apresentam na
universidade parece lindo, ao chegar a escola vocé ndo consegue aplicar, ndo da
certo” (Trecho da entrevista, Professora Brincar, 18/04/2017).

Isso se deve ao fato de a relacdo do professor com os saberes da pratica
pedagogica, serem impossiveis de se aprender em uma simples leitura e estudos.
Para compreender esse fato recorro a dimensao epistémica da relagcdo com o saber
proposta por Charlot (2000), a qual permite perceber como o professor se apropria de:

e saberes objetos (objeto intelectual, como o referente de um conteudo de
pensamento) e objetos de saberes (um objeto no qual o saber esta
incorporado);

e dominar uma atividade engajado no mundo (a pratica pedagogica);

e dominar uma relagéo (conviver com os outros em diferentes espagos sociais).

3.1.1 Saberes objetos e objetos de saberes

Os saberes objetos estéo relacionados aos conteudos intelectuais que podem
ser designados aos professores de Educacao Fisica que atuam com criancas
pequenas. Ja os objetos de saberes sao os processos pelos quais eles se apropriam
de conteudos intelectuais necessarios a pratica. Portanto, o processo epistémico
ocorre no movimento de um saber e de um sujeito que se apropria dele (CHARLOT,

2000). Com relacdo aos saberes objetos e objetos de saberes da pratica

61 Sempre que a denominagdo professor vier acompanhada do nome dado pelo sujeito pesquisado
para o estudo sera representado com a maiuscula, para identifica-lo como um sujeito especifico.
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pedagogica de professores de Educagédo Fisica que atuam com criangas pequenas,
foi possivel observar dois elementos centrais: os saberes a respeito das criancas e
das infancias e os saberes da Educacéo Fisica para criancas pequenas.

Entre os professores pesquisados, a maioria demonstra uma aproximacao da
compreensao da crianga como sujeito que interage e produz cultura. Isso se efetiva
pela negacdo a concepgbes preparatorias®® na formagéo das criangas, na qual o
professor teria como papel principal, na sua pratica pedagogica, preparar as criangas
para se tornarem sujeitos no futuro. Essa negacéo fica evidente no posicionamento
do Professor Liberdade, quando fala que as atividades propostas pelos professores
em sua pratica pedagogica devem promover, nas criangas, reflexdes pertinentes ao
momento que vivem, e nao procurar entender que “aquilo ira mudar a vida dela quando
tiver 15 anos” (Trecho do grupo focal , Professor Liberdade, 08/08/2017).

E possivel identificar, nas falas dos professores, aproximacdes com as
concepgdes de crianga e as infancias dos estudos de Sarmento (2004); Prout (2010);
Plaisance (2004); Moss (2000); Garanhani (2004); Corsaro (2009). Em sintese,
nesses estudos, a crianga € considerada sujeito que se relaciona com a cultura, nao
podendo ser fragmentada em aspectos motores, afetivos, cognitivos, psicolégicos e
sociais. A Professora Encantada ressalta que “a crianga € ‘una’, integral [...] ndo é
possivel dissociar o biolégico, o cultural e o afeto, do corpo, da razéo, da imaginagdo”
(Trecho do grupo focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

Esse aspecto é exemplificado pelo Professor Capitao Planeta, ao citar que, em
uma atividade, ndo pode se encerrar apenas na execugdo do movimento, segundo
ele, em “uma atividade de manipulagdo de bolas, entendo que elas fazem porque
gostam do contato com o material, mas a partir do momento em que vocé
contextualiza esta agcdo, ha um motivo para realiza-la” (Trecho do grupo focal,
Professor Capitdo Planeta, 08/08/2017).

A discusséo que foi gerada no grupo focal levou o Professor Liberdade a uma
reflexao a respeito de sua pratica com as criancas pequenas, identificando que se a
crianga € um sujeito integral, a pratica pedagdgica que fraciona as formas de aprender

delas pode ser prejudicial.

63 Concepgoes preparatoérias identificam que a crianca esta sendo preparada para o futuro, e ndo como
sujeito social. E no campo da Educacgao Fisica, indica os estudos de Fochesatto, Garanhani e Tonietto
(2008).
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Em algumas situagédes, tento fracionar as atividades, que foi o que a Professora
Encantada comentou, nao trabalhando de maneira global, isso dificulta a
aprendizagem da crianga, tanto na questédo de cultura escrita, quanto na
questdo corporal, artistica e matematica. (Trecho do grupo focal, Professor
Liberdade, 08/08/2017).

Por isso, os saberes especificos da pratica pedagodgica de professores de
Educacao Fisica ndo poderao compreender a crianga como sujeitos fragmentados,
mas, sim, saberes sobre as criangas como sujeitos imersos na complexidade de

relagdes, no dominio de uma atividade.

[...] ndo engendra um produto que poderia tornar-se autdnomo sob a forma de
um saber-objeto que pudesse ser nomeado sem referéncia a uma atividade [...]
no entanto, adotar uma posigao reflexiva (metacognitiva) e designar a atividade
através de um substantivo lhe da a aparéncia de um saber-objeto. (CHARLOT,
2000, p. 69).

Os saberes objetos, apropriados pelos professores pesquisados durante suas
formacobes, permitem identificar caracteristicas das criangas e das infancias, mas o
cotidiano da pratica pedagdgica com a constante reflexdo do professor permite que
reelabore sua pratica.

E nesse sentido que se torna indispensavel identificar como as caracteristicas
das criangas, produtoras de cultura, sdo efetivadas na pratica pedagogica dos
professores de Educacao Fisica. Apesar de relatarem uma concepg¢ao que respeite
as criangas como sujeitos nas aprendizagens, os professores identificam que néao
percebiam o quanto eles s&o capazes antes de iniciar as experiéncias com a docéncia.

O Professor Liberdade relata:

Eu dei aula de ginastica uma vez, na qual as criangas pulavam de um banco
em colchonetes. Ndo sabia se ia funcionar, entdo arrumei os materiais e dei as
orientagbes para as criangas. Elas deveriam andar, pular e cair de pé sobre o
colchonete. Ja em outra turma resolvi deixa-los pular da maneira que
quisessem, supondo que poderiam preferir cair em pé. Portanto, nao falei nada
e eles acabaram caindo em pé da mesma forma que a primeira turma que
recebeu as orientagcbes. Perguntei por que cairam daquela forma e eles
responderam que estavam fazendo da mesma forma que haviam visto em um
video que eu mostrei na aula anterior, no qual o atleta caia em pé. Eu ndo tinha
feito a associagdo que aquelas criangas de 5 anos iriam lembrar e usar aquilo
como conhecimento. Eles imitavam as posi¢goes dos bragos do atleta, e até os
alunos que tinham medo faziam a atividade devagar, sentavam no banco e
pulavam. (Trecho da entrevista, Professor Liberdade, 20/04/2017).

Mesmo os professores tendo conhecimentos a respeito das possibilidades das

criangas como sujeitos, € necessario dar maior espago para que elas criem, pois elas
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propdem e realizam mais formas de movimentagdo que o professor imagina que
poderiam acontecer.

Para que ocorra a criacdo de novos movimentos, € preciso que as criangas
sejam mobilizadas a utilizar sua imaginagdo para propor algo diferente do que ja
experimentou. E neste ponto que a relacdo entre o movimento e a imaginagéo
encontra papel de destaque, segundo a Professora Encantada. Para ela “ndo da para
pedir a crianga para pular a cadeira e rastejar no chdo sem colocar a imaginagéo, o
professor precisa entender que ndo é possivel fracionar as atividades como apenas
movimento” (Trecho do grupo focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

A Professora Encantada indica que néo é possivel ficar apenas nos aspectos
da movimentagdo do corpo de forma isolada, ou seja, os movimentos das criangas
pequenas ndo podem se encerrar em si. E preciso que os professores articulem os
movimentos a imaginagcdo delas como elemento que promova a criatividade e os
relacione com acontecimentos sociais, vivenciados na escola e em outros contextos.

A dimenséo de sujeito social dada ao papel das criangas pode ser materializada
na infancia pela utilizagdo da imaginagao, por meio da qual o faz de conta permite
atribuir sentidos e significados a regras, normas, valores e atitudes sociais. De acordo
com Sarmento (2004, p. 26), “o ‘mundo do faz de conta’ faz parte da construgao pela
crianga da sua visdo do mundo e da atribuigdo do significado as coisas”. Sarmento
(2004) chama atencdo para a necessidade de relacionar a imaginagao a
acontecimentos reais, como forma de as criancas interpretarem o mundo. Isso é
ressaltado também na fala da Professora Brincar, ao identificar a imaginagdo como

elemento que possibilita a crianga entrar em contato com sua realidade social.

A crianga tem essa coisa da imaginac¢ao e do faz de conta, entao, quando vocé
consegue trazer isso, parece que esta mais na realidade da crianga, do
pensamento e das histérias dela. Entao, vocé consegue atrair a crianga para
aquilo que vocé esta querendo e, com isso, elas vdo evoluindo e aprendendo
mais facilmente no mundo delas, da imaginagéo, do ludico, das histérias e das
brincadeiras. (Trecho do grupo focal, Professora Brincar, 08/08/2017).

Na fala da Professora Brincar, ha uma evidéncia para a necessidade de o
professor utilizar a imaginagdo como um saber da pratica pedagdgica com as criangas
pequenas. A imaginacao facilita que as criangas pequenas realizem leituras a respeito
de sua realidade social, efetivando assim uma fung¢ao social para a Educagao Fisica

na escola. No relato, a professora ressalta, ainda, o ludico como elemento mobilizador
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da pratica pedagogica, como forma de despertar o interesse das criangas para que

sejam desafiadas. De acordo com a Professora Amor,

[...] o ludico e a imaginagdo sé&o realmente importantes, pois as criangas néo
conseguem dissociar. Por exemplo, uma agdo de movimento sobre a cadeira,
faz com que a cadeira se torne uma montanha, na imaginagao da crianga, e
seja um elemento ludico, muito grande e desafiador. S6 que, para isso, o
professor tem que se permitir entrar no mundo dessa crianca. Ele tem que se
libertar um pouco daquela coisa de ‘eu sou o mestre, eu sou o professor’.
(Trecho do grupo focal, Professora Amor, 08/08/2017).

Nesse sentido, o ludico permite desafiar a crianga a realizar diferentes formas
de movimentos, além de instiga-la a transpor seus limites corporais e constituir novas
relagdes com os saberes da linguagem movimento. E com essa preocupacéo que a
Professora Brincar destaca a necessidade de que os professores compreendam que

€ preciso

[...] entrar nessa imaginac¢éo da crianga e tentar, da melhor maneira possivel,
entrar no mundo dela, procurando compreender como ela pensa. O professor
nédo pode apresentar aquele objeto como uma cadeira, tem que dizer que aquilo
€ uma montanha encantada que, quando vocé passar aquilo, vai encontrar uma
princesa ou lutar com um animal. Aquilo se torna outra figura e desperta na
crianga a vontade de fazer e de estar la. Mas, se o professor ndo se permitir
aquilo, por mais que finja que aquilo é uma montanha, nao foi criado todo
aquele mundo em volta, entéo, a crianga também né&o vai entrar nesse universo
se o professor ndo se permitir entrar. (Trecho do grupo focal, Professora Amor,
08/08/2017).

O ludico e a imaginagao sado indissociaveis nas relacbes que a crianga
estabelece consigo, com os outros e com 0 mundo, constituindo-se como um dos
saberes especificos da pratica pedagodgica de professores que atuam com criangas
pequenas. Esses elementos permitem aos professores entrar no mundo da criancga,
que significa construir junto com ela atividades imaginarias e desafiantes, ou seja, de
aproximar a pratica pedagogica ao universo infantil. O brincar passa a se constituir
como elemento da pratica pedagdgica de professores de Educagao Fisica que atuam
com criangas pequenas. Mas, para isso, a brincadeira precisa assumir caracteristicas

lidicas e de faz de conta.

O brincar € um dos meios de realizar e agir no mundo, n&o unicamente para as
criangcas se prepararem para ele, mas, usando-o como um recurso
comunicativo para participarem na vida quotidiana pelas versdes da realidade
que sao feitas na interagéo social, dando significado as acdes. Brincar é parte
integrante da vida social € € um processo interpretativo com uma textura
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complexa, onde fazer realidade requer negociagdes e significado, conduzidas
pelo corpo e pela linguagem. (FERREIRA, 2004, p. 84).

O brincar, portanto, é a atividade da criangca que permite sua comunicagao com
o mundo e que € expresso em diferentes linguagens da criangca. Garanhani e Nadolny
(2013), em seus estudos sobre a formacgao de professores que atuam com criangas
pequenas, consideram “as diferentes linguagens, a interagcéo e o brincar, elementos
articuladores que favorecem o desenvolvimento infantii e a apropriacdo de
conhecimento” (GARANHANI; NADOLNY, 2013, p. 161).

Assim, se o ludico e a imaginagdo sédo elementos especificos da pratica
pedagogica de professores que atuam com criangas pequenas, o brincar se
materializa como a relagéao que o professor de Educagao Fisica deve estabelecer com
elas. Essa analise estreita a relagao entre os saberes sobre as criancas e as infancias
e 0s saberes da pratica pedagogica de professores de Educagao Fisica que atuam
com criangas pequenas.

De acordo com os professores pesquisados, as criangas pequenas expressam
sentimentos, emogdes e desejos durante as praticas de movimento. A Professora
Amor, relata: “vemos na pratica que a crianga pequena demonstra sentimentos e
emocoées através do corpo; ela ja verbaliza, mas o corpo continua muito presente”
(Trecho do grupo focal, Professora Amor, 08/08/2017).

O movimento como linguagem, utilizado na pratica pedagdgica de professores
de Educacgao Fisica com criangas pequenas, ao ser estruturado pela imaginagao e
pelo ludico, no contexto das brincadeiras, possibilita desafiar as criancas a construir

novas formas de expressao e comunicacgao.

3.1.2 Dominar uma atividade engajado no mundo

Dominar uma atividade faz parte da dimensao epistémica (CHARLOT, 2000) e,
neste estudo, considero o engajamento que o professor assume na pratica
pedagogica com as criangas pequenas. O dominio da atividade do professor passa,
portanto, pela consciéncia dos professores sobre os saberes objeto e objetos de
saber, mas se efetiva em uma dimensao do reconhecimento das possibilidades de

realizar a pratica.



92

E no contexto do dominio da pratica pedagdgica que a Professora Brincar
identifica a necessidade de propor as criangas pequenas o maior numero possivel de

vivéncias de movimento para elas.

E preciso trazer o méximo de vivéncia de movimento, ndo impondo uma forma
de realizagdo, mas que jogue de sua maneira. Claro que apresento a forma
mais facil e que gaste mais energia, mas a crianga no ritmo dela pode conseguir
ou ndo, cada uma no seu ritmo. Sempre vivenciando o maior numero de
possibilidades de movimentos. (Trecho do grupo focal, Professora Brincar,
08/08/2017).

E possivel perceber na fala da Professora que, na pratica pedagdgica, os
professores precisam deixar que as criangas expressem suas formas de realizagao
dos movimentos. Nao ha um padrao de movimento, cada crianga deve se expressar
tendo como base suas experiéncias com essa linguagem. Proporcionar uma relagéo
em que ela possa criar formas de movimentos proprias torna-se um elemento da
pratica pedagdgica dos professores de Educacédo Fisica que atuam com criangas

pequenas.

Nesse cenario, a crianga utiliza a movimentagao de seu corpo como linguagem
para compreender, expressar e comunicar suas ideias, seus entendimentos,
desejos, entre outros, e isso faz (re)pensar uma concepgdo de educagéo
infantil que valorize a movimentagdo da crianga, ndo somente como uma
necessidade fisica ou motora do desenvolvimento infantil, mas também como
uma capacidade expressiva e intencional. (GARANHANI; NADOLNY, 2013, p.
163).

A abertura que o professor da para a expressao das criangas na realizacao dos
movimentos é o que afere a eles a dimensao de linguagem, pois, quando as criangas
podem se expressar, precisam perceber quais os significados desse movimento para
elas, mas também para os outros. E nesse sentido que o movimento passa a
comunicar algo, seja uma ideia, um sentimento, um desejo, uma dificuldade ou, até
mesmo, valores sociais que sao compartilhados.

Para isso, as relagdes criadas na pratica pedagogica deve permitir um dialogo
corporal entre os sujeitos envolvidos na pratica. Assim, o professor tem que estar
disponivel para esse dialogo. De acordo com a Professora Encantada, isso € um dos
elementos especificos da pratica pedagogica de professores que atuam com criangas

pequenas.
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Uma questao especifica do professor é ter muita disponibilidade corporal.
Porque a crianga se espelha demais na forma como todos os seres humanos
ao redor dela se movem e agem, o tempo inteiro ela esta reproduzindo e
brincando com isso, de ser a professora. Muito mais do que para as criangas
maiores. Para as criangas maiores, vocé mostra um video de um movimento
mais complexo é suficiente. Mas a crianga pequena por ter essa questao do
meu professor, e de ver ele ali fazendo esse movimento, até um pouco do que
a professora Amor falou, de brincar junto, de estar ali fazendo junto. (Trecho
do grupo focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

Para valorizar a movimentacdo das criancas, € preciso que o professor de
Educacado Fisica coloque-se como integrante da prépria pratica e apresente uma
disponibilidade corporal. Isso ja vinha sendo orientado nos estudos de Garanhani
(2004), que indica que os professores devem apresentar uma disponibilidade
corporal® frente a docéncia com as criancas pequenas. Conforme a Professora
Encantada, a disponibilidade corporal € um elemento especifico da pratica pedagogica
de professores que atuam com criangas pequenas, uma vez que também brincam de
maneira fantasiosa e se colocam como se os desafios corporais também fossem para
os professores.

Isso nao significa que o professor precise realizar todas as praticas de
movimento com as criangas. Mas, ao propor a linguagem movimento, € preciso
assumir o papel de construir significados para a movimentagao delas, na relagdo com
as criangas. Por isso, conforme a Professora Amor, o professor de Educacéao Fisica
“precisa ter familiaridade com essa faixa etaria, n4do s6 conhecer o nosso contetido e
o0 conhecimento cientifico da nossa area, mas também o conhecimento especifico
sobre aquela crianga e sobre o seu desenvolvimento” (Trecho do grupo focal,
Professora Amor, 08/08/2017).

E neste cenario que, para exercer a pratica pedagdgica com criancas
pequenas, o ponto de partida € reconhecer as especificidades das criangas e, além
disso, ter certa familiaridade com as caracteristicas delas, como a imaginacéo e o
ludico, no contexto de brincadeiras. A Professora Encantada complementa essa

reflexao ao indicar que

[...] a crianga vai ver o esporte na televisdo e na rua, entao, eu vou trazer o
elemento do esporte para ela brincar com aquilo. Ndo com a rede de volei do
tamanho oficial, mas eu vou trazer uma rede e algumas bolas, ou bexigas e as

64 Segundo Garanhani (2004), na pratica pedagdgica com criangas pequenas, os professores devem
apresentar uma disponibilidade corporal, na qual reconhecem suas possibilidades e limitacbes
corporais na docéncia e, principalmente, a utilizagdo de sua expressividade corporal como estratégia
pedagodgica.
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criangas vao brincar com essa ideia do vélei. Até porque esta no mundo, a
crianga tem curiosidade sobre aquilo e ndo tem como ignorar. (Trecho do grupo
focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

O que reveste de sentido os saberes da Educacgao Fisica é a utilizagcdo do
movimento como linguagem em que se possibilita as criangas uma relagcdo com os
saberes da Educacgao Fisica, ou seja, brincar. Portanto, o brincar, norteado pelo faz
de conta e pelo ludico, é a atividade que permite a elas se expressarem como sujeitos
sociais nas aulas de Educacao Fisica. E nesse contexto que a linguagem movimento
se efetiva como o saber especifico da Educacao Fisica na pratica pedagdgica com as
criangas pequenas.

Entretanto, durante a pesquisa, houve diferentes posicionamentos dos
professores a respeito da organizagdo dos conteudos. A primeira ideia a respeito
desse tema foi do Professor Liberdade, que indicou a necessidade de os professores
de Educacado Fisica que atuam com criangcas pequenas terem um conhecimento
relacionado aos conteudos historicamente acumulados pela area, ou seja, sobre as
praticas corporais construidas pela cultura. De acordo com o Professor, o professor
de Educacao Fisica precisa ter “conhecimentos cientificos sobre o que vai fazer na
escola, ou seja, conhecer sobre ginasticas, jogos e brincadeiras, lutas, dancgas e
esportes” (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade, 08/08/2017).

Ao falar sobre o contexto de docéncia, o Professor Liberdade cita que a
abordagem das lutas, por exemplo, na pratica pedagdgica de professores de
Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas, deve apresentar o conteudo
como forma de desmitificar os valores inerentes a essa pratica. Para ele, é possivel

iniciar a pratica abordando

[...] 0 que é a luta para a realidade dessa crianga. Ndo é o UFC e né&o é o boxe.
Eles ndo conhecem e ndo sabem o que é isso, tem uns que nao tém nem
televisdo em casa, ndo tém luz. Para eles, luta é a briguinha que ele faz com o
irméo, entdo, qual o conhecimento especifico que eu tenho que ter para trazer
essa lutinha que ele faz dentro de casa para o conhecimento de lutas dentro
da escola. O que eu preciso é saber distinguir o que é briga, o que séo lutas,
quais séo os valores e as regras daquela luta, o porqué daquela luta que eu
trouxe para eles é diferente do que ele faz em casa ou vé na rua. O porqué que
quando os pais dele se batem néo é luta, é violéncia. O professor tem que
saber fazer essas diferenciagbes. (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade,
08/08/2017).

Para o Professor, a organizagdo de suas aulas tem como ponto de partida os

conteudos historicamente acumulados pela Educacao Fisica escolar, por meio das
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praticas de jogos, esportes, ginasticas, lutas e dangas. Esses conteudos funcionam
como eixos de organizagao da pratica pedagogica e tém finalidades, por exemplo,
ampliar as relagdes das criangas com o mundo.

O debate esta relacionado a organizagéo dos saberes da Educagao Fisica na
escola ao longo da histéria, sendo que uma das finalidades da Educacao Fisica no
Ensino Fundamental e Médio é ampliar a visdo de mundo dos alunos pela
apresentacao da diversidade de praticas corporais que compdem diferentes culturas.
Contudo, concordo com Charlot (2013a) que o saber deve ser concebido como um
instrumento cultural. Isso significa que nao se visara, entao, a transmisséao sistematica
de um corpo de conhecimentos, mas que se utilizara o saber que aparece como
necessario para melhor compreender problemas sociais (CHARLOT, 2013a, p. 388).

O Professor Liberdade apresenta o exemplo de uma pratica com as criancas
que utilizou o esporte como tema, na qual sua intengdo era que as criangas
compreendessem “o porqué que aquele futebol que jogam la no campinho ndo é
considerado futebol’ (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade, 08/08/2017).

Nesse sentido, a intencéo do professor ndo era desqualificar a experiéncia das
criangas, mas identificar diferentes caracteristicas e valores do futebol enquanto
esporte em nossa sociedade, por meio de brincadeiras com bola no pé que fazem em
casa ou na rua, de forma a identificar diferentes expressdes da linguagem movimento.

Um segundo posicionamento a respeito da organizacdo dos conteudos foi
iniciado pela Professora Encantada, quando discordou do ponto de vista do Professor
Liberdade. Ela indica que, ao se tomar as especificidades da infancia como central, é
a linguagem movimento que se torna o ponto de partida das relagdes com o saber na
pratica pedagodgica de professores de Educagdo Fisica que atuam com criangas
pequenas. Ja os saberes sobre as lutas, dangas, ginasticas, jogos e esportes servem

como base de conhecimentos dos professores.

Eu vou discordar de vocé, ndo ha relevancia disso para uma crianga de 4 e 5
anos. Concordo que se deve diferenciar a luta e briga, mas, para a crianga
desta faixa etaria, é muito mais importante ela vivenciar os contetdos de uma
forma lidica, desde que ndo seja uma artificialidade do professor. Da forma
como vocé falou, as criangas estdo em uma determinada situagéo ali, nunca
entraram em contato com aquilo, e dai eu trago rock, se nao veio de nenhuma
crianga esse interesse, vai ser um pouco artificial, porque a gente tem um
monte de outras coisas que circundam a nossa cultura brasileira que talvez
sejam mais interessantes. (Trecho do grupo focal, Professora Encantada,
08/08/2017).
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Tanto na experiéncia da Professora Encantada quanto no segundo exemplo
dado pelo Professor Liberdade, ha abertura para se pensar uma inversao na légica de
organizagcdo dos conteudos, ou seja, os saberes da Educacao Fisica, na pratica
pedagogica com as criangas pequenas, servem para auxiliar na leitura da realidade,
e ndao como ponto de partida para apresentar a realidade social as criancas. Para
complementar o debate, as Professoras Amor e Brincar concordam com a Professora
Encantada e identificam a necessidade de o professor tragar objetivos que tenham
como principio conhecer as especificidades das criangas e das infancias. Segundo a
Professora Brincar, € preciso que o professor identifique diferencas de se atuar com
criangas maiores e com criangas pequenas. Portanto, “o professor tem que saber
diferenciar, e atingir a crianga naquilo que ela realmente precisa” (Trecho do grupo
focal, Professora Brincar, 08/08/2017).

A Professora Brincar destaca que as criangas pequenas estdo chegando a
escola com uma bagagem construida pelas suas interagbes sociais em outros
contextos e, nesse sentido, € papel do professor ter a percepc¢éo sobre a forma que
vai falar com a crianga. Até porque, como destaca a Professora Amor, “essa crianca
se comunica, fala com vocé, ndo da para falar com ela da mesma forma que se fala
com um adolescente, sdo linguagens diferentes” (Trecho do grupo focal, Professora
Amor, 08/08/2017).

E nesse sentido que, para dominar a pratica pedagégica da Educacéo Fisica
com as criangas pequenas, € preciso dominar os saberes especificos da area, mas
existem especificidades que sao prévias e que se ancoram no dominio da relagado dos
sujeitos envolvidos na pratica pedagogica, que, neste estudo, sdo o professor e as
criancas. Assim, torna-se essencial identificar como ocorre o dominio da relacédo na
pratica pedagogica dos professores de Educacgao Fisica que atuam com as criangas

pequenas.

3.1.3. Dominar uma relagao

A disponibilidade corporal do professor de Educacao Fisica na dindmica com
criangas efetiva uma concepcgao de que o professor ndo é o detentor dos saberes do
movimento, mas, sim, alguém que partilha de saberes na relagdo com as criangas.
Charlot (2013a) ja identificava que um dos problemas da Pedagogia € a relagéo

pedagogica entre o professor e o grupo de criangas. Para o autor, a imagem que o



97

adulto tem da crianga influencia fortemente nos significados ideologicos contidos na
pedagogia.

Nao que a participacao da crianga seja totalmente autbnoma. O autor destaca
que existe uma relacao social bilateral da criangca com o adulto, que, no contexto da
escola, € mediada pelo professor. Esse sentido bilateral, que é dado pelos professores
na relagao entre eles e as criangas, demonstra que ha fazeres que coloca os adultos
e criangas em igualdade, ao mesmo tempo que identificam especificidades. Portanto,
qual é a especificidade dessa relagao na pratica pedagdgica da Educagao Fisica com
criangas pequenas? Inicio a abordagem destacando a fala do Professor Liberdade,
que afirma: “o contetdo, os discursos, as relagbes existentes em uma aula, partem da
relagcdo social e afetiva entre professor e aluno” (Resposta a pergunta pedagogica,
Professor Liberdade, 01/08/2016).

E nessa relacéo que sdo partilhados valores normas e atitudes de diferentes
contextos sociais e que possibilitam o contato das criangas com a cultura. De acordo
com a Professora Brincar, ao proporcionar atividades como brincadeiras, dangas e
jogos, o professor desenvolve “ndo somente as habilidades motoras, mas também o
respeito, a cooperagao, a confianga, as diferengas existentes entre as pessoas, regras
e outras caracteristicas dos individuos” (Resposta a pergunta pedagdgica, Professora
Brincar, 31/08/2017).

Os sentidos dados ao papel das criangas pelos professores no “processo
dindmico de agdes e de reacgdes entre crianca e o adulto que define a infancia”
(CHARLOT, 2013a, p. 167). Portanto, a concepgéao de infancia que o professor tem é
o motor das relagcdes que possibilita as criancas construirem saberes sobre a
linguagem movimento. Assim, o professor deve perceber a crianga como sujeito que
tem possibilidades e dificuldades no que se refere a realizagado de movimentos, e deve
possibilitar a relacdo dele com elas e delas com seus pares, para que ocorram novas

descobertas e novos saberes. Segundo a Professora Brincar,

[...] as atividades que se propbem as criangas, as vezes, nem a professora
consegue fazer, por isso, comento ‘vamos ver quem vai conseguir e de que
forma’. Assim, as criangas passam a descobrir e tentar realizar, ndo apenas
imitar o que o professor faz, porque se colocar uma musica e ficar parado, elas
dangam, agora se vocé dancgar, elas vao dangar igual a vocé, elas ndo vao
descobrir o movimento delas. (Trecho do grupo focal, Professora Brincar,
08/08/2017).
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O relato da professora identifica que a disponibilidade corporal do professor de
Educacao Fisica nao significa apresentar o que as criangas devem fazer, ou, mais
diretamente, ser um modelo a ser seguido, trata de uma predisposi¢cao para a

constituicdo de novas possibilidades de relagdo com a linguagem movimento.

Na realidade, a questao da disponibilidade nao é vocé virar o manequim da
crianga. Mas estar realmente fazendo a atividade com a crianga. No 3° ano, é
possivel realizar um jogo de cacgador e ficar olhando se ninguém sai da quadra,
a brincadeira por si ja é a atividade. Na educagéo infantil, ha a exigéncia de
uma disponibilidade corporal do professor, se esta para baixo, o trabalho vai
ser menos interessante, porque a crianga vai se espelhar nessa energia.
(Trecho do grupo focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

A disponibilidade corporal dos professores esta no dominio da pratica
pedagdgica, mas ndo é suficiente para adentrar o mundo da crianca. E preciso que
essa relagao seja norteada por um componente afetivo, pois, segundo o Professor
Liberdade, no que se refere ao dominio da relag&o existente na pratica pedagogica, o
contato corporal € diferenciado em relagao ao que ocorre com os demais professores.
Na Educacao Fisica, a proximidade corporal possibilita uma relacao de confianga, na
qual o professor, ao mesmo tempo em que desafia, acompanha os movimentos das

criangas, segurando, puxando, empurrando, etc.

E vocé ter um sinestésico com a crianga. N&o adianta o professor ficar sé
falando e observando, fara um rolamento para frente e o professor precisa
colocar a méo, para que tenha um apoio e sinta confianga para fazer. Fui fazer
uma atividade de equilibrio na trave, e coloquei um banco num ché&o irregular.
Se a crianga esta com medo é s6 dar a mao para ela sentir confianca. Tudo é
a disponibilidade do professor. (Trecho do grupo focal, Professora Liberdade,
08/08/2017).

O contato corporal, que gera confiancga, apresenta-se como uma caracteristica
especifica da pratica pedagdgica com as criangas pequenas. A Professora Amor, ao
falar sobre a relagao sinestésica que ocorre com as criangas, procura diferencia-la do

que ocorre na relagdo com as criangas do Ensino Fundamental.

O professor que da aula de educagéo fisica, para os grandes também, mas
principalmente para educacéo infantil, se n&o estiver disposto a esse
sinestésico da crianga tocar em vocé e de vocé tocar na crianga, nédo vai ter o
mesmo sucesso. Ndo existe uma maneira errada, cada um tem a sua
experiéncia e o seu método de ensinar, mas com a crianga pequena que esta
comegando a controlar o seu corpo e entender o que ele faz, se vocé nao
estiver disposto a esse toque, eu falo por experiéncia minha e de outros
colegas, as criangas me contam que ha professores que ndo deixam que elas
cheguem perto. (Trecho do grupo focal, Professora Amor, 08/08/2017).
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O toque, portanto, € um elemento de dominio da atividade do professor em sua
pratica pedagdgica e demonstra o envolvimento dos professores com a pratica
pedagogica, ao mesmo tempo que tem estreita relagdo com a identidade dos
docentes. Professores que permitem um contato sinestésico mobilizam as criangas
pequenas a vivenciar e compreender a linguagem movimento na escola.

O Professor Capitdo Planeta procura complementar essa ideia ao indicar que
o contato sinestésico deve estar acompanhado de um processo de constituicao de
sentidos para os movimentos. O professor pode indicar uma direcdo para o
deslocamento das criangas e contextualizar o espago com algo significativo, ou seja,
dizer para seguirem ao rio e la elas devem nadar ou que devem ficar de baixo dos
bragos do professor para se protegerem de uma chuva imaginaria. E nesse sentido
qgue o Professor Capitao Planeta procura identificar a necessidade de os professores
criarem sentidos para a realizacdo dos movimentos e que, para isso, € necessario o
envolvimento dos docentes com a pratica pedagdgica. O professor de Educagéo
Fisica que atua com criangas pequenas deve ‘“frazer motivos para elas entenderem o
contexto da brincadeira ou do jogo” (Trecho do grupo focal, Professor Capitdo Planeta,
08/08/2017).

Essa ideia de criar um contexto significativo, em que a linguagem movimento
tem sentido no contexto em que estao, € aprofundada pela Professora Encantada,
quando aborda a escuta ativa do professor na relacdo com as criancas. De acordo
com ela, “ter essa escuta muito ativa é dificil, porque ndo se aprende a escutar nem
em nosso cotidiano, quanto mais como professores” (Trecho do grupo focal,
Professora Encantada, 08/08/2017).

Fato que demonstra a crescente necessidade da participagao das criangas nas
relacbes com os saberes da linguagem movimento, a pratica pedagogica do professor
de Educacao Fisica com as criangas pequenas ocorre na docéncia e deve permitir a
expressao de suas acdes. Uma especificidade do dominio da relagdo na pratica
pedagogica de professores de Educagdo Fisica com as criangas pequenas é

compreendé-las como sujeitos que produzem saberes.

Compreendendo também essa crianga como um ser pensante que também é
capaz de produzir conhecimento. Ja tive colegas que acreditavam que
precisavam ensinar tudo a essas criangas, e as vezes Sdo elas que nos
ensinam. Eu brinco que na minha experiéncia em um outro colégio, eu aprendi
muito mais com as criangas do que ensinei alguma coisa a elas, porque a troca
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de experiéncias é muito grande. Vocé respeitar o que a crianga traz de
bagagem, trazer coisas novas, olhar com carinho para elas e, assim,
percebemos que elas tém muito que nos dar e ensinar. (Trecho da entrevista,
Professora Amor, 19/04/2017).

Essa reflexdo vem sendo construida no campo da Sociologia da Infancia e
remete a necessidade de o professor de Educacéo Fisica, que atua com criancas
pequenas, compreender que “a identidade das criancas € também a identidade
cultural, isto é, a capacidade de as criancas construirem culturas nao redutiveis
totalmente as culturas dos adultos” (SARMENTO, 2004, p. 20).

E neste cenario que um dos saberes da pratica pedagdgica de professores de
Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas é a linguagem movimento,
utilizada no contexto das brincadeiras. Essa linguagem permite que as criangas se
expressem, criando novas relagées com o saber. Assim, a pratica pedagdgica com as
criangas pequenas podera incentivar novas experiéncias docentes. A Professora

Brincar relata sobre a origem dos saberes que desenvolve com as criangas.

Vi algumas coisas na prética da faculdade, quando observava algumas
professoras nas visitas a escolas. Mas minha experiéncia também em outras
turmas, fui melhorando meu jeito de trabalhar e percebi que isso melhorava a
prética dos alunos também. (Trecho da entrevista, Professora Brincar,
18/04/2017).

Esse relato indica a existéncia de uma dimensao temporal na relagcdo dos
professores com o saber. A experiéncia vai sendo alterada conforme os fatos vao
sendo incorporados a pratica pedagogica do professor.

Segundo a Professora Brincar, na relagdo com o saber, o professor também
aprende. Para ela, as criangas ensinam “ndo so6 na educagéo fisica como questoes
do cormpo e do movimento, mas também de educagdo” (Trecho da entrevista,
Professora Brincar, 18/04/2017). A professora indica que a Educacéo Fisica escolar
precisa se aproximar dos objetivos de uma formacgéo da crianga cidada®®.

Esse fato materializa a fungdo educativa da Educacao Fisica na escola, onde

a relagdo com o saber integra-se as finalidades da educagao escolar. Novamente

65 Sarmento (2015) promove um debate para repensar a posigado da crianga como sujeito de direitos,
para isso, & preciso superar pratica pré-escolarizantes e que desrespeitam as culturas infantis. De
acordo com o autor, o conceito de crianga cidada deve estar associado a concepgao da crianga que
“supde a cidadania da infancia, o reconhecimento da crianga como sujeito de cultura, a participagao
infantil e a exigéncia da igualdade na diversidade no acesso a uma educagéao de qualidade para todos
e para todas” (SARMENTO, 2015, p. 79).
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concordo com Charlot (2013a) que a pedagogia varia com o projeto de sujeito e de
sociedade ao qual esta alinhado e, por isso, é preciso “repensar, a0 mesmo tempo a
educacéo e a sociedade” (CHARLOT, 2013a, p. 401).

A relagao com o saber depende dos significados dados pelos professores da
Educacao Fisica e sua pratica pedagodgica. Por isso, foi necessario mergulhar na
realidade escolar, por meio da escuta de professores, e reconhecer elementos da

pratica pedagdgica.

Estamos convictos de que através do exercicio da capacidade de escuta um
outro tipo de conhecimento passara a integrar o conjunto de saberes e de
praticas dos professores de Educagao Fisica. O conhecimento subjetivo que
emerge do significado que os diferentes atores ddo a sua agdo quando se
comunicam nas aulas de Educacdo Fisica precisam ser explicitados e,
sobretudo, escutados. (MOLINA NETO; MOLINA, 2002, p. 64).

Os contextos de praticas pedagogicas dos professores de Educagéao Fisica que
atuam com criangas pequenas possibilitam reflexdes a respeito de aspectos
simbdlicos, praticos e temporais, os quais permitem analisar a relagdo com o saber
(CHARLOT, 2000), pois a relacdo com o saber € uma relagdo que o sujeito mantém
com o mundo de significados. Assim, “a relacdo com o saber, forma de relagdo com o
mundo, é uma relagdo com sistemas simbdlicos, notadamente, com a linguagem”
(CHARLOT, 2000, p. 78).

No caso do Professor Capitdo Planeta, € possivel perceber uma concepgao
diferente dos demais professores a respeito do papel do professor de Educacgao Fisica
com as criangas pequenas. Ele sugere que sentiu falta de conhecimentos a respeito
da psicomotricidade em sua formacgao inicial na universidade. Essa preocupacao do
professor se relaciona com os saberes que ele procura desenvolver com as criangas.
De acordo com ele, as criangas pequenas “ja tém embasamento, mas bem superficial,
entdo tento contemplar principalmente essa parte da psicomotricidade®, para eles
descobrirem o que o corpo deles é capaz de fazer’. (Trecho da entrevista, Professor
Capitao Planeta, 19/04/2017).

No que se refere a sua insergdo na Educacéo Fisica, Sayao (2002) indica que

a psicomotricidade dissemina uma concepcao preparatéria as criangas valorizando o

66 De acordo com Barreto (2010), a psicomotricidade tem suas raizes na neurologia e na psiquiatria
infantil, entretanto, “foi aos poucos, voltando-se para a esfera pedagdgica, sendo que, nos ultimos
tempos, andou bebendo na fonte da psicanalise, da antropologia e da filosofia, mas esta se voltando
para o aspecto terapéutico” (BARRETO, 2010, p. 21).
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que falta a elas, com foco no que precisam aprender a fazer. Atualmente, estudos
como o de Garanhani (2015c) incorporam a Sociologia da Infancia como referéncia
para a pratica pedagogica da Educacgéao Fisica com criangas pequenas e propde como
principios de organizagao das experiéncias o brincar, para que as criangas tenham
condigdes de agir e compreender a cultura e sociedade que est&o inseridas.

Essa referéncia apareceu com recorréncia na fala dos professores. Conforme
a Professora Amor, € preciso que o professor traga “a brincadeira como uma forma
de as criangas adquirirem e produzirem conhecimento” (Resposta a pergunta
pedagdgica, Professora Amor, 20/07/2016). Entretanto, para que seja possivel entrar
em contato com as regras, a Professora Brincar cita a necessidade de problematiza-
las durante as brincadeiras. Para ela, as regras podem ser alteradas tanto pelas
criangas como pela professora e indica que “quando eles questionam as regras de
uma brincadeira, por exemplo, eu aceito as sugestoes deles e tento adaptar junto com
eles” (Trecho da entrevista, Professora Brincar, 18/04/2016). E nesse sentido que nas
brincadeiras a linguagem movimento € uma forma de construir e compreender regras
sociais e, portanto, de o professor possibilitar que as criangas tornem-se sujeitos que
questionem e ajam sobre a realidade.

Abordar a dimenséao do saber epistémico permite reconhecer caracteristicas da
pratica pedagogica de professores de Educagdo Fisica que atuam com criangas
pequenas, nao apenas no que se refere ao dominio de conhecimentos, mas da
apropriagao de saberes que se materializam na pratica docente. Saberes que sao ao
mesmo tempo reflexivos, pois ocorrem na relagédo com objetos de saberes e saberes
objetos.

Assim, a dimensao epistémica ja permite uma visao a respeito da relagao do
professor com o saber, mas esta interligada ao fazer e ao ser e sentir da pratica
pedagogica de professores de Educacdo Fisica que atuam com as criangas
pequenas.

3.2 As relagoes do professor de Educacao Fisica que atua com criangas
pequenas com o ser e sentir

A dimensao da relagdo do professor com o ser e sentir estad estreitamente
relacionada ao prazer que o professor tem em desenvolver a pratica pedagégica com

criangas pequenas. Apesar de os fatos que geram esse gosto serem diversificados,
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pois dependem das singularidades de cada professor, encontrei alguns indicios em
suas falas. Por isso, as analises tiveram como base a relag&o identitaria proposta nos
estudos de Charlot (2000; 2005; 2013a; 2013b).

A relacao identitaria dos professores com o saber “faz sentido por referéncia a
histéria do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepcao de
vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si
aos outros” (CHARLOT, 2000, p. 72). Assim, ao solicitar aos professores pesquisados
que selecionassem codinomes para identifica-los na pesquisa, havia uma intencéo de
reconhecer sua identidade em relagdo a pratica pedagdgica com as criangas
pequenas. Isso se tornou significativo para a analise da relagdo identitaria dos
Professores Liberdade, Brincar, Amor, Encantada e Capitdo Planeta.

Os codinomes ja d&o indicios de caracteristicas da identidade dos professores
pesquisados com sua pratica pedagogica. Essa € uma razao pela qual a relagado do
professor com o ser e sentir se fez muito presente na fala dos professores
pesquisados.

O Professor Liberdade, durante a entrevista, identificou que, desde o primeiro
ano de faculdade, ja tinha interesse em trabalhar como professor de Educacgéo Fisica
de criancgas pequenas. Participar do Educamovimento lhe forneceu mais clareza sobre
possibilidades para sua pratica, dando mais certeza de que era com elas que gostaria
de atuar. O Professor ressalta a importancia do esporte em sua identidade docente,
visto que praticou futebol na sua vida: “o esporte ensinou coisas fundamentais para
minha vida” (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade, 08/08/2017). Dessa forma,
ao iniciar sua pratica docente com as criangas pequenas, compreendia ser importante
inserir o esporte. No entanto, no municipio em que atua, o esporte ndo pode ser
colocado no registro de conteudos, pois € considerado um conteudo apenas do Ensino
Fundamental e Médio. Isso também ocorre com o conteudo de lutas.

Entretanto, como ele relaciona sua formacao no esporte e identifica elementos
importantes para a formacado das criangcas pequenas, encontrou uma forma de
registar, em seu diario de classe, esses conteudos em suas aulas. Ele registrou esses
conteudos como jogos pré-desportivos e jogos de oposigdo. Ja na sua pratica
pedagdgica ele utiliza elementos dos esportes na forma de brincadeiras infantis. Essa
proposicao para os esportes na pratica pedagogica ja vinha sendo indicada para os

Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educagéo Infantil, conforme Garanhani (2010).
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Destacamos que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo seréo
trabalhados os esportes e as lutas, propriamente ditos, somente elementos que
configuram estas praticas, como por exemplo, os nomes dos esportes, 0s
materiais (bolas, vestimentas, equipamentos), espacos fisicos (quadras, salas,
tatames), as possibilidades de movimentagao etc. Estes elementos poderado
ser abordados em jogos e/ou brincadeiras adequadas ao desenvolvimento do
conteudo, como por exemplo: alguns elementos dos esportes poderao ser
tratados por meio de jogos pré-desportivos adequados as caracteristicas de
cada idade da infancia e alguns elementos das lutas por meio de jogos de
oposigcao (GARANHANI, 2010, p. 76).

O Professor utiliza um conhecimento voltado para o Ensino Fundamental na
sua pratica pedagdgica com as criangas pequenas e, com isso, sente-se mais livre
para fazer o que acredita ser importante para elas. Liberdade € o codinome do
professor, mas expressa também sua necessidade de desenvolver uma logica de
organizacao de conteudos com as criangas pequenas.

Além disso, o Professor Liberdade se sente responsavel pela formagao das
criangas, identifica até mesmo que “eu ndo sou s6 o professor, sou amigo, a figura
paterna de um aluno que nao tem pai, essa afetividade que eu tinha com as criangas
foi algo que eu trouxe do projeto Educamovimento” (Trecho da entrevista, Professor
Liberdade, 20/04/2017).

O Professor se refere ao contato que teve com as criangas pequenas durante
a participagcao no Educamovimento, quando alterou sua concepcao sobre a relagao
entre o professor e as criangas pequenas. Para ele, antes de participar do projeto, sua
concepgao do papel do professor era estritamente profissional, mas observou que
aspectos ligados a identidade dos sujeitos envolvidos na pratica pedagogica passa a
constituir uma relagdo que nao € apenas com o saber da pratica pedagdgica, mas
também uma relagao afetiva.

Charlot (2013b), ao analisar a ambivaléncia entre a autoridade e o0 amor que o
professor sente em relagédo as criangas, indica que elas estdo no centro da relagao
entre os dois. De acordo com ele, na escola da sociedade contemporanea, o professor
toma de forma dupla a “injuncao para resgatar a autoridade perdida e para amar os
alunos” (CHARLOT, 2013b, p. 121). O autor considera que o amor que o professor
sente em relagdo as criangas € valido quando o sentido de amar significa uma simpatia
para com elas. Entretanto, esse amor €, por natureza, diferente do amor que se sente
por um filho ou um familiar, eis um dos propésitos pelo qual, na Educacéao da crianga
pequena, € adequado o termo professor, e ndo mais tio ou tia, como se utilizou por

anos na educagdo das criancas. E nesse sentido que a figura paterna é apresentada
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pelo Professor Liberdade, na realidade, serve como elemento figurativo para ressaltar
a importancia do ser e sentir dos envolvidos na pratica pedagogica.

O mesmo sentimento de amor pelas criangcas pequenas levou a Professora
Brincar a investir em uma trajetéria de atuagdo com essas criangas. Ela relata que
desde o seu ingresso no curso de Licenciatura em Educacgao Fisica da UFPR, ja sentia

interesse pela docéncia com criangas pequenas. Segundo ela,

Chegando as escolas da prefeitura, que eu ndo conhecia ainda, me encantei
pelo trabalho da professora e pelo formato que desenvolvia as praticas com as
criangas pequenas. Foi neste momento que gostei ainda mais do contexto da
prefeitura, na qual ja atuo como professora faz quatro anos. (Trecho da
entrevista, Professora Brincar, 18/04/2017).

A professora demonstra um sentimento ndo apenas pelas criangas pequenas,
como também pelo contexto da escola publica. Seu relato instiga refletir a respeito da
seguinte questdo: o que desperta o interesse pela docéncia com criangas pequenas
nos professores de Educacéo Fisica?

O relato da Professora Brincar sinaliza para o fato de a aproximagao ao
contexto de docéncia durante a formacgao inicial ser um elemento que influencia na
escolha de professores de Educacéao Fisica pela docéncia com criangcas pequenas.
Além disso, pode ajudar a constituir sua identidade docente.

A Professora Brincar salienta que a escolha do seu codinome representa o que
realiza com as criangas pequenas em sua pratica pedagogica. Esta € uma
caracteristica singular da professora que, mesmo em momentos fora da aula de
Educacao Fisica, a exemplo de um passeio que a escola possibilitou as criangas, no
momento de fazer fila, ela colocou em ag¢ao sua identidade. “Na minha escola, para
fazer fila, eu brinquei com as criangas que éramos uma centopeia, sempre invento
formas diferentes de fazer fila. Procuro desconstruir a fila e tem gente que usa corda
para as criangas permanecerem na fila’ (Trecho do grupo focal, Professora Brincar,
08/08/2017).

No dialogo que ocorreu apds a entrevista, a Professora Brincar ja havia
salientado que, mesmo com seus sobrinhos, sempre cria brincadeiras e orienta para
as outras pessoas da familia para que fagam o mesmo. E importante destacar ainda
qgue ela orienta determinadas caracteristicas do brincar como o desafio, a imaginacao

entre outros.
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E nesse sentido que concordo com Charlot (2000, p. 72) que “toda relagdo com
0 saber € também relagao consigo proprio: atraves do ‘aprender’, qualquer que seja a
figura sob a qual se apresente, sempre esta em jogo a construgao de si mesmo e seu
eco reflexo, a imagem de si”.

A aproximagédo do contexto de docéncia, durante a formagao inicial, é
importante para aproximar os professores de Educacdo Fisica da atuagcdo com
criangas pequenas. Entretanto, esse contexto deve possibilitar reflexées sobre as
praticas, com a intencao de ampliar os sentidos dados a elas. No caso da Professora
Amor, ela ampliou sua compreensao a respeito da crianga como sujeito e passou a se

interessar por esse contexto de docéncia.

Estas reconfiguracdes fazem das criangas contemporaneas construtoras ativas
do seu proéprio lugar na sociedade contemporanea, esse ponto no mapa, afinal,
que é também a mesma encruzilhada em que todos nds nos situamos; lugar
que com elas partilhamos, ainda que com responsabilidade (e culpas...)
distintas: cidadaos implicados na construgdo da (so)ci(e)dade. (SARMENTO,
2004, p. 30).

No relato dos professores, as discussbes propostas no Educamovimento
suscitaram a relagao afetiva, acompanhada da responsabilidade de inserir a crianca
no mundo como sujeito, durante a pratica pedagogica com a linguagem movimento.
Neste ponto, ha uma diferenca do afeto no contexto familiar e no contexto escolar,
visto que no contexto escolar essa responsabilidade, citada por Sarmento (2004), esta
relacionada com a formacao da crianga cidada.

Uma relagao afetiva tornou-se recorrente entre os professores pesquisados,
apresentando-se de diferentes formas. Para a Professora Encantada, durante suas
experiéncias com as criangas, tornou-se recorrente a presenga das relagdes afetivas,
desde o primeiro momento em que pode observar a professora responsavel que

acompanhou na escola durante o Educamovimento.

Foi uma experiéncia muito interessante, pois foi um dos meus primeiros
contatos com a escola e ja com as criangas pequenas. [...] O mais legal foi ver
a professora responsavel atuando com as criangas, 0 que me deu outra
perspectiva do papel do professor de Educacao Fisica. Ela sempre se abaixava
para falar com eles, sempre na altura das criangas e isso me chamava atengéo,
trazia questbes ludicas para contextualizar as brincadeiras. (Trecho da
entrevista, Professora Encantada, 25/04/2017).
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A professora relata que a participagado no projeto mudou sua compreensao do
que é ser professor de Educacao Fisica e, em especial, de criangas pequenas. Foi
nesse sentido que sua insercdo como professora em uma escola de criangas
pequenas se deve ao fato de ter passado a se identificar com as especificidades das

criangas, o que levou a sentir um desejo pela docéncia com elas.

E preciso ter um olhar muito atento para ver como as criangcas respondem a
aquilo que vocé propbe e isso ajuda muito. E preciso ter uma postura do
professor mesmo, de muito mais observar e ouvir do que falar e agir. Porque
as criangas pequenas estao descobrindo o mundo, entdo, muitas vezes elas ja
trazem coisas muito interessantes sobre o que elas estao percebendo que o
corpo consegue fazer e de como elas se relacionam. E o professor pode
valorizar isso, para enriquecer a pratica com elas. Esse olhar mais atento, em
minha opinido, mais observador, é muito importante. (Trecho da entrevista,
Professora Encantada, 25/04/2017).

O destaque dado pela professora para a necessidade de um olhar atento em
relagdo aos movimentos da crianca identifica que o professor de Educacao Fisica,
assim como os outros professores, deve ouvir atentamente as criangas, mas, por se
tratar de um saber especifico, ou seja, da linguagem movimento, o olhar do professor
€ como uma escuta das formas de a criangca se expressar pelo movimento. Assim,
saber ouvir as criancas na pratica pedagogica da Educacéo Fisica € dar espaco para
que se movimentem de diferentes formas, para que possam descobrir o mundo por
meio de outras linguagens, neste caso, o movimento do corpo.

A Professora Amor nao tinha interesse em trabalhar em escolas, mesmo assim,
ingressou no curso de Licenciatura, apds concluir o Bacharelado, para cursar as
disciplinas faltantes e ter as duas graduacgdes. Esse fato permitiu seu contato com a

docéncia e, em especifico, a pratica pedagdgica com criangas pequenas.

Quando fui para a escola, durante a disciplina Projetos Integrados C, nés
tinhamos a parte tedrica e os encontros nas aulas dos professores das escolas.
Com isso, comecei a conhecer as criangas pequenas € a ter contato com elas
na aula de Educacgéo Fisica. O que me deixou mais interessada pela disciplina
e levou a me aprofundar no assunto. [...] eu ndo tinha nenhum interesse em
trabalhar em escola, mas foi indo até la que me despertou o interesse por
trabalhar com as criangas pequenas. (Trecho da entrevista, Professora Amor,

19/04/2017).

Para a Professora Amor, o fator primordial para atuar com as criancas
pequenas é “gostar de crianga, € uma dica fundamental’ (Trecho do grupo focal,

Professora Amor, 08/08/2017). Com base nas anotagcbes durante as falas da
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professora no grupo focal e na entrevista, foi possivel identificar seu afeto pelo que
faz e, em especial, pela atuagdo com as criangas pequenas. Ela coloca o afeto pelas
criangas na mesma dimensao dos saberes sobre as criancas e sobre a Educacéao
Fisica. De acordo com ela, “é preciso unir trés coisas, organizar a pratica, realiza-la
de maneira ludica e gostar do que faz, de forma a deixar mais suave para a crianga”
(Trecho do grupo focal, Professora Amor, 08/08/2017).

A dimenséo identitaria apresentada pela Professora Amor se efetiva na relagcao
que ela constréi com as criangas pequenas na relagcdo com os saberes da Educacéao
Fisica. E nesse sentido que “toda relagdo com o saber comporta, pois, uma dimens&o
relacional, que é a parte integrante da dimenséo identitaria” (CHARLOT, 2000, p. 72).

Outro fato que merece destaque é do Professor Capitao Planeta, que, durante
o curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, identificou uma possibilidade de inser¢ao
profissional na docéncia com as criangas pequenas. Ele ja atuava como estagiario de
Educacgao Fisica em uma escola e relata que, quando participou do Educamovimento,
estava com intenc¢do de, ao concluir seu curso de graduag&o, assumir uma vaga como
professor de Educacao Fisica das criangas pequenas, passando de auxiliar para
professor da turma. A necessidade criada pelo mercado de trabalho suscitou, no
professor, a responsabilidade em compreender saberes necessarios a sua pratica
pedagdgica.

Logo apds se formar, o Professor Capitao Planeta foi convidado a atuar como
docente de criangas pequenas e imediatamente aceitou, pois “conseguia observar a
figura de professor mediando situagbes que foram discutidas no projeto
Educamovimento” (Trecho da entrevista, Professor Capitdo Planeta, 19/04/2017).
Acompanhar as aulas do professor responsavel durante o Educamovimento contribuiu
para que Professor Capitdo Planeta identificasse elementos necessarios para sua
pratica com criancas pequenas. Ao procurar identificar o que seria esta especificidade,
salienta que as brincadeiras assumem papel fundamental.

A escolha do codinome de um super-heréi, por exemplo, ocorreu porque existe
uma brincadeira que ele faz com as criangas com esse mesmo nome. Além disso, o
codinome escolhido representa a forma como as criangas veem os professores de
Educacao Fisica. De acordo com ele, os professores de Educacao Fisica sdo como
idolos e super-herdis, que, ao mesmo tempo que fazem coisas fantasticas, colocam-

se no nivel das criangas. Assim, “o professor de educacéo fisica sempre é o preferido,
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amado e adorado, quando aparece na porta e as criangas vém abracgar’ (Trecho do
grupo focal, Professor Capitdo Planeta, 08/08/2017).

A relacdo do ser professor identifica indicios de sentidos que os sujeitos
apresentam para sua pratica pedagdgica que, em geral, esta intrinsecamente ligada
as relagbes que ele tem com o fazer e com o saber. E neste cenario que resgato a
importancia dada por Charlot (2000) ao desejo na relagao que o sujeito estabelece
com o saber. Para ele, o desejo € a “mola da mobilizagéo e, portanto, da atividade;
nao o desejo nu, mas sim, o desejo de um sujeito ‘engajado’ no mundo, em relagao
com os outros e com ele mesmo” (CHARLOT, 2000, p. 82).

E nesta direcdo que a Professora Encantada indica a necessidade de as
criangas estarem no centro da organizagado do planejamento do professor, de forma

que os saberes desenvolvidos sejam significativos para elas. O que possibilita,

[...] que as criangas participem efetivamente daquilo que é proposto e ndo
fiquem por longos tempos esperando a sua vez de realizar a agdo. Lembrar
que as agbes de organizagao de uma pratica, tanto no inicio quanto no final da
proposta, podem ser realizadas em conjunto com as criangas (Trecho da

entrevista, Professora Encantada, 03/06/2016).

Em sua fala, a professora Encantada destaca que as criangas pequenas
precisam participar constantemente das praticas e da relagdo com os saberes, agindo
como sujeitos que partilham desde materiais a experiéncias na linguagem movimento.
A Professora Encantada, ao tratar do afeto de sua relagdo com a pratica pedagdgica
dos professores de Educagado Fisica, destaca a necessidade de o professor ser
flexivel, sempre procurando escutar as criangas e se surpreendendo com o que
realizam, mostrando-se encantada®” com elas.

Para que o professor de Educagao Fisica seja mobilizado a novas relagées com
o fazer da pratica pedagdgica, ele deve ser instigado por uma dimensao do desejo
pelo que faz. Desejo que, no caso da pesquisa, teve origem na intencionalidade
individual para atuar com as criangas pequenas que, em geral, emerge da afetividade,
da compreensao das especificidades da pratica pedagogica da Educacao Fisica com

as criangas pequenas e, até mesmo, das necessidades do mercado de trabalho.

67 Camargo (2016), ao pesquisar o que mobiliza na formagao inicial de académicos da Educagao Fisica
a atuar com as criangas pequenas, identifica 0 encantamento como elemento central. Segundo a
autora, “o0 encantamento é o movimento no qual o sujeito deseja e investe pessoalmente em uma
relagdo dotada de sentido” (CAMARGO, 2016, p. 173, grifos da autora).
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Esse desejo foi criado na relagao existente entre o professor e as criangas, pois
€ nela que se estabelece o sentido que o professor concebe para a docéncia da

Educacgao Fisica com criancas pequenas.

Desse ponto de vista, dizer que um objeto, ou uma atividade, um lugar, uma
situagao, etc., ligados ao saber tém um sentido, ndo dizer, simplesmente, que
tém uma ‘significagao’ (que pode inscrever-se em um conjunto de relagdes); é
dizer, também, que ele pode provocar um desejo, mobilizar, pér em movimento
um sujeito que lhe confere um valor. (CHARLOT, 2000, p. 82).

Estabelecer uma relagdo da pratica pedagogica com o desejo nao significa
simplesmente ter prazer pela docéncia, diz respeito, ainda, a assumir as
responsabilidades do papel de ser professor, que fornece elementos para a formagao

da crianga enquanto sujeito social.

3.3 As relacoes do professor de Educacao Fisica que atua com criangas
pequenas com o fazer

A pratica pedagogica de professores de Educacao Fisica que atuam com
criangas pequenas deve levar em consideragao a escola enquanto instituigao social,
que possibilita formas de relagdo das criangcas com o mundo. Assim, a relagdo do
professor com o fazer, em sua pratica pedagogica, ndo ocorre de maneira isolada das
relacbes sociais; influencia e é influenciada pela propria pratica, pelos saberes
historicamente construidos a respeito delas, pela realidade social que estdo imersos
0s sujeitos da pratica, pelo momento historico, entre outros.

E no fazer que o professor abre espaco para inovacdes e para o surgimento de
novas reflexdes sobre a pratica pedagdgica. A exemplo disso, o Professor Liberdade
relata uma situagdo na qual introduziu o futebol como tema para as criangas
pequenas. Ele iniciou com uma atividade de passes que nao funcionou bem, pois as
criangas nao compreenderam o que deveriam realizar. Na atividade de passes
proposta pelo Professor, as criangas precisavam passar a bola, em duplas, uma para
a outra e quando autorizadas chutar para o gol. Entretanto, segundo o Professor, os
passes nao faziam sentido para as criangas pequenas, pois, se o objetivo do jogo é
fazer o gol, qual a razdo de ter que passar a bola para o colega? Ou, ainda, se o
objetivo € passar a bola para o colega, qual a razdo de ter que chutar para o gol?

Entao, ele propés uma modificagcao:
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Na outra aula, sugeri que jogassemos. Apresentei a atividade de uma forma
mais ampla, para que percebessem o que acontecia ao redor deles. O objetivo
era jogar a bola de futebol no gol e a forma como eles iam fazer isso ficava a
critério de cada um. Todos conseguiram chutar a bola no gol. Na primeira aula,
eu quis falar e eles ndo entenderam nada, foi uma experiéncia ruim que eu tive,
mas depois eu repensei e deu certo. Teve outras experiéncias mais ou menos,
com lutas e jogos de oposigcédo, e ndo deu muito certo e depois eu retornei e
deu certo. (Trecho da entrevista, Professor Liberdade, 20/04/2017).

As possibilidades de retomar uma pratica com as criangas e construir outras

possibilidades a partir dela s6 sdo possiveis na docéncia se ha uma reflexao em que

perceba que existe uma dimensao da pratica do saber. Corroboro com Charlot (2005)

sobre a necessidade de diferenciar o saber da pratica e a pratica do saber, para que

o professor possa construir novos saberes em seu fazer na pratica pedagdgica, visto

que

[...] o saber da pratica pode funcionar como mediacdo entre a légica das
praticas e aquela do saber construido em discurso. Mas ainda desta vez
mediagao nado significa integracdo: o saber da pratica € um saber, € ndo uma
pratica. Ele pode dotar o profissional de uma competéncia suplementar para
atingir seus fins, mas ele ndo poderia em nenhum caso ser considerado como
uma teoria fundamental que o profissional sé teria que aplicar. (CHARLOT,
2005, p. 94).

Portanto, € possivel que, em cada contexto da pratica, surjam novas

possibilidades de relacdo com o saber, apesar de existirem principios que podem

orienta-los. E nesse sentido que o Professor Liberdade critica modelos de formacao

que nao discutem a pratica de saber. De acordo com ele:

[...] o conhecimento tedrico da universidade, ele ajuda, mas ndo ¢é o suficiente.
A partir do momento que vocé tem contato com os alunos, mesmo sendo uma
vez por semana a partir desse projeto, vocé percebe que esse contato é muito
mais rico e que somente o conhecimento teodrico-cientifico ndo da sustentagdo
para uma aula na escola. (Trecho da entrevista, Professor Liberdade,
20/04/2017).

A critica a modelos de formacao que consideram apenas os aspectos tedricos

nao desqualifica as demais dimensdes dos saberes. O proprio Professor elucida que

‘o conhecimento tedrico da universidade ajuda’ (Trecho da entrevista, Professor

Liberdade, 20/04/2017). E importante relatar que o referido professor desenvolveu um

trabalho de conclusao do curso (monografia), na Licenciatura em Educacao Fisica,

sobre os elementos do esporte na Educacgao Infantil, estudo que procurou identificar
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outras possibilidades de se inserir 0 esporte na pratica pedagogica de professores de
Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas. Mesmo com o estudo, foi no
fazer que ele encontrou novas possibilidades, que podem vir a se tornar saberes da
pratica pedagdgica ao serem sistematizados. A experiéncia do Professor Liberdade
nos faz refletir a respeito da necessidade de saberes na pratica pedagogica do
professor de Educacdo Fisica que atua com criancas pequenas, para auxiliar a
sistematizacao dos saberes da pratica.

Um saber interessante que apareceu na pratica pedagogica da Professora
Encantada e que pode ser utilizado para essa sistematizagao s&o os diarios, nos quais

os professores procuram relatar o que ocorre nas aulas. A Professora Encantada cita:

Quando sentei para escrever sobre essa experiéncia, eu consegui, pela
primeira vez, refletir sobre eu como professora e isso me marcou muito. Eu
lembro que o texto trazia a ideia de ndo apenas registrar os acontecimentos,
mas também registrar minhas impressées, até mesmo os sentimentos que
estiverem envolvidos durante a pratica com as criangas. (Trecho da entrevista,
Professora Encantada, 25/04/2017).

Esse foi apresentado aos participantes do Educamovimento e, segundo a
Professora Encantada, era proposto em um dos textos de base da disciplina Projetos
Integrado C, que desenvolvia o referido projeto. A Professora indica que escrever no
diario demonstra o respeito que o professor tem por suas praticas com as criancgas.

A professora refere-se ao texto sobre o uso de diarios na docéncia da autoria
de Miguel Zabalza. O texto indica que o diario de classe € “a experiéncia de contar (o
que vocé mesmo faz) e de contar-se a si mesmo (como duplo ator: o ator que realiza
as coisas contadas e o ator que as conta)” (ZABALZA, 2004).

Os diarios® também é citado pelo Professor Liberdade, que acredita ser um
instrumento que auxilia na retomada das aulas anteriores e das impressées que
tiveram da pratica com as criangas. O diario torna-se uma possibilidade de inovagao
no fazer da pratica pedagogica do professor de Educacao Fisica que atua com
criangas pequenas, uma vez que pode articular a dimensao da pratica do saber com
os saberes da pratica. A relagao com o fazer do professor nao esta, portanto, apenas

nas agdes que desenvolvem com os alunos; esta ligada, ainda, as representagdes do

68 O diario € “narrativa que posteriormente tornara possivel uma nova experiéncia, a de ler-se a si
mesmo com atitude benévola ou critica, mas tendo a oportunidade de reconstruir o que foi a atividade
desenvolvida e nossa forma pessoal de vivé-la” (ZABALZA, 2012).
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ser professor e do cruzamento de diversas relagdes com a escola, com o conteudo,
com o planejamento, com as formas de avaliagdo, entre outros.

Os diarios ja foram objeto de estudo de Nadolny (2016), como estratégia
formativa para o desenvolvimento profissional de professores de Educacao Fisica. A
autora utiliza como base o estudo de Zabalza (2004), para identifica-lo como um
recurso de reflexdo sobre a pratica pedagdgica e, portanto, de conhecimento e
desenvolvimento pessoal e profissional.

E nesse sentido que a pratica pedagdgica ndo é estanque e nem pode ser
reproduzida; ela vai assumindo novas relagbes com o fazer e com o saber. No relato
da Professora Amor, por exemplo, houve uma experiéncia em que utilizou a esgrima
em um projeto interdisciplinar. Ela relata que as criangas de 4 anos haviam criado
super-herois durante a aula de artes e, com isso, surgiu a possibilidade de identificar
na Educacgao Fisica os movimentos dos personagens criados. Entdo, a Professora
propds que os personagens tinham que se comunicar por meio de movimentos de
danca e de outras brincadeiras. Durante o desenvolvimento da pratica, as criangas
comegaram a representar uma luta com espadas, em que os super-herdis se
confrontavam, “entéo, decidi investir nesses jogos de oposi¢do para ver o que ia dar,
comecei a trabalhar com a esgrima” (Trecho da entrevista, Professora Amor,
19/04/2017).

Diferente do que ocorreu na experiéncia relatada pelo Professor Liberdade,
com a Professora Amor o conteudo emergiu do contexto escolar das criangas.
Entretanto, nas duas situagdes, elencar um tema possibilitou diversas experiéncias de
movimento realizados pelas criangas, sem ter que determinar fronteiras entre os
conteudos de dangas, lutas, jogos, ginasticas e esportes.

Na mesma direcdo, a Professora Brincar indica que algumas tomadas de
decisao sio realizadas por ela em conjunto com as criangas. Ela destaca que, ao
propor um pega-pega, no qual era preciso passar por baixo da perna para salvar, um
aluno sugeriu fazer um pega-pega sapo, em que era preciso pular por cima do colega
para salvar, “entdo, conversamos com a turma e resolvemos fazer o que foi sugerido
por eles” (Trecho da entrevista, Professora Brincar, 18/04/2017).

A aceitagcédo das sugestdes das criangas e a participacado delas nas relagdes
construidas na pratica pedagogica demonstram a aceitagcédo da professora as criangas
como sujeitos de suas praticas. Assim, a pratica pedagdgica do professor de

Educacao Fisica que atua com as criangas pequenas deve levar em conta as criangas
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como sujeitos e a infancia enquanto categoria social, ao mesmo tempo que utiliza o
movimento como linguagem para se comunicar e expressar no mundo. Essa

articulacao é encontrada na fala do Professor Capitdo Planeta.

Através de brincadeiras de expressao, por exemplo, quando brincamos de
zooldgico, eles escolhem um bicho e fingem que os animas fugiram de suas
celas e um deles deve capturar esses animais e coloca-los novamente na jaula.
Nesse momento, eles simulam os movimentos dos animais e estimulo-os a
usarem seus corpos para se expressarem dentro do contexto de uma
brincadeira. (Trecho da entrevista, Professor Capitao Planeta, 19/04/2017).

O professor destaca a presenca de elementos do faz de conta no
desenvolvimento de sua pratica pedagodgica ao utilizar os animais e contextualizar as
acdes das criangas de forma que faca sentido para elas. Além disso, indica a
importancia de que os movimentos realizados pelas criangas nas aulas de Educacao
Fisica se apresentam como forma de comunicagao e expressio, caracterizando-se
como linguagem.

Os professores pesquisados apresentam indicios de saberes que caracterizam
a pratica pedagogica com as criangas pequenas. O relato da Professora Encantada

deixa claro que uma dessas caracteristicas &

[...] abrir m&o do controle total, tem que entender que a logica é diferente, essas
criangas entendem muito mais uma légica da ludicidade e do encantamento do
que das regras em si. Ter calma, para olhar para as criangas e entender o que
elas estéo pedindo, o que vai conquistar elas. (Trecho da entrevista, Professora
Encantada, 25/04/2017).

A Professora Encantada, ao resgatar a ideia de controle, retoma uma reflexdo
sobre a diferenga entre a pratica pedagdgica com as criangas pequenas e com as
criangas de Ensino Fundamental. No Ensino Fundamental, as formas de organizagao

escolar sdo muito mais rigidas e fixas, especialmente pelas regras da cultura escolar.

O primeiro controle de todas as escolas é a fila. Entdo, para as criangas
pequenas, é muito dificil entender a fila, para elas nao faz muito sentido. Elas
ainda estdo conhecendo o mundo e as relagbes com as pessoas, entéo, para
elas, € muito mais interessante estar de méo dada com o colega, muito mais
significativo do que estar na frente ou atras dele. Essa é uma expressédo do
controle que é muito forte dentro da cultura escolar e com as criangas
pequenas nés temos que abandonar. Tem que ser outra légica. (Trecho da
entrevista, Professora Encantada 25/04/2017).



115

A ideia que a professora identifica € que a pratica pedagdgica com as criangas
pequenas nao deve incorporar o que historicamente tem sido realizado com as
criangas de Ensino Fundamental. E nesse sentido que retomo a necessidade de uma
pedagogia que contribua com a pratica pedagdgica dos professores que atuam com
as criangas pequenas.

O Professor Capitdo Planeta destaca que o faz de conta®® em sua pratica
pedagogica é o elemento que faz parte dessa outra légica no fazer do professor e que

pode ser inserido de maneira corriqueira. Para o Professor, € preciso

[...] entrar no mundo das criangas. Por exemplo, uma brincadeira de mae-

cola se torna muito mais atraente se ela for nomeada de Frozen”®. Ou seja, ao
invés de uma simples mée que ira colar os colegas que estao fugindo, sera
escolhida uma pessoa que ira congelar as outras. Todas as criangas conhecem
esse filme. A compreensdo da brincadeira sera muito facil. (Entrevista
Professor Capitdao Planeta, 08/07/2016).

Na resposta apresentada, com a utilizagdo do faz de conta por meio de uma
personagem do cinema que é conhecida pelas criancas, o professor demonstra uma
preocupacao com presenca de representacgdes da infancia que advém do contexto
social delas. Esse fato expressa a relacao bilateral de interdependéncia entre adulto
e crianca no fazer da pratica pedagogica da Educagao Fisica. E nesse sentido que o
papel de professores de Educagao Fisica que atuam com criangas pequenas é

apresentar o mundo a elas. Segundo a Professora Amor,

O que é especifico da educacgdo infantil é que o professor apresenta o mundo
para as criangas. Ela esta no mundinho da casa e da familia e quando chega
a escola outro mundo se abre, seja 0 mundo das letras, do movimento, dos
colegas diferentes que estéo juntos. E uma descoberta muito grande e com a
qual a crianga acaba se descobrindo e reconhece o mundo que esta a sua volta
na educacéo infantil. (Trecho do grupo focal, Professora Amor, 08/08/2017).

Existe, portanto, uma dimensao social na pratica pedagdgica com criangas
pequenas, na qual o professor pode utilizar a linguagem movimento para apresentar

outras formas de as criangas se comunicarem com 0 mundo.

69 Conforme Sarmento (2004, p. 26), “o ‘mundo de faz de conta’ faz parte da construgdo pela crianga
da sua visao do mundo e da atribui¢cdo do significado as coisas”.

0 Filme de animag&o musical produzido pela Walt Disney Animation Studios. Foi inspirado pelo conto
de fadas A Rainha da Neve, de Hans Christian Andersen, e narra as desventuras das irmas reais de
Arendelle. A mais jovem, princesa Anna, parte em uma jornada com o intuito de encontrar sua irm3, a
Rainha Elsa, cujos poderes transformaram o reino onde vive em um inverno eterno.
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Para Charlot (2013a), € necessario ir em diregdo a uma pedagogia social em
que a crianga €, para o adulto, um parceiro social que apresenta caracteristicas
especificas. Ela “é um ser social, isto €, um individuo que ja esta socializado desde
sempre, mesmo que a sociedade ndo reconhega seu valor social” (CHARLOT, 2013a,
p. 348). Mas que caracteristicas da pratica pedagdgica de professores possibilitam
que a linguagem movimento assuma uma dimensao social na relagdo com o saber?

A Professora Encantada identifica o acolhimento e o afeto como centrais na
pratica pedagogica para a relagdo do professor com as criangas pequenas no contexto

escola.

Eu acho que é o acolhimento e o afeto que possibilitam ao professor o processo
de socializagdo das criangas. Elas saem da sua casa, que é quentinha, e na
qual todos séo parecidos, se comunicam de uma mesma forma, e vao para a
escola, onde ha outras rotinas e regras. A escola é um tanto fria, apesar de
todo esforco que as instituicbes de educagédo infantil tém para acolher as
criangas. Mas é um espacgo de trabalho. Ndo que criangas maiores néo
precisem ser acolhidas, mas as criangas pequenas passaram por essa
experiéncia antes. Entdo, essas experiéncias inaugurais de ir pela primeira vez
a um banheiro coletivo, ficar sentada uma determinada quantidade de tempo,
S0 se tornam possiveis se ha o acolhimento necessario para que isso acontega,
este é um elemento bem caracteristico dessa faixa etaria e desse nivel de
educacéo. (Trecho do grupo focal, Professora Encantada, 08/08/2017).

Compreender que a escola tem finalidades e organizagdes diferentes da familia
ou da comunidade, ao mesmo tempo que todas elas sao instituicbes sociais, €
indispensavel, visto que “os fins educativos devem ser sociais, pois eles s6 podem ser
fins sociais” (CHARLOT, 2013a, p. 308). Os saberes dos professores que atuam com
as criangas pequenas nao devem estar centrados na preparagao delas para o futuro,
mas para a constituicdo de relagdes sociais com 0 mundo que vivem. Por isso, o
dominio afetivo de acolhimento das criangcas pequenas se caracteriza como uma
especificidade da pratica pedagdgica dos professores.

O destaque a respeito da diferengca do afeto no contexto familiar e escolar
ocorre porque, ao ingressar no contexto escolar, a crianga sente falta do afeto
recebido da familia. No que se refere a uma realidade social diferenciada, a Professora
Brincar, apesar de destacar o afeto como elemento central, indica outra dire¢gao. De
acordo com ela, “muitas vezes, a crianga ndo tem nada em casa e, quando chega na
escola, ela recebe todo carinho e atengdo” (Trecho do grupo focal, Professor Brincar,
08/08/2017).
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A Professora Brincar destaca o afeto como necessario ao professor que atua
com as criangas pequenas, de forma que esteja relacionado as regras de convivéncia
social, constituidas no mundo de relagbes que vivem, por exemplo: comer

determinado alimento, dividir os objetos e brinquedos, pedir desculpas, entre outros.

Toda essa questdo de educagado e respeito, que ndo deveria caber ao
professor, mas hoje em dia é onde eu vejo que mais as criancas aprendem. As
vezes, a crianga ndo aprende em casa a dividir, a pedir desculpas, a dar
licenga, seguir regras. Por ndo ter uma referéncia em casa de pai e de mée, ja
na escola ela encontra essa referéncia, na figura da professora, ocorre até
mesmo de a crianga chama a professora de méde sem perceber. (Trecho do
grupo focal, Professora Brincar, 08/08/2017).

Esse relato faz reconsiderar a necessidade de se superar a oposicéo entre as
caracteristicas dos adultos e das criancas no contexto da escola. E preciso abordar
as especificidades das criangas em relagao aos adultos, sem reduzir o pedagdégico ao
social (CHARLOT, 2013a). Por isso, com base nas ideias de que pode haver
diferentes posi¢cdes dos professores em relacdo ao papel das criangas em nossa
sociedade e diferentes fins educativos, é possivel que haja praticas pedagogicas de

protecédo, descaso ou socializagao das criangas. Mas destaco que neste estudo:

- os fins da educacéo séo fins sociais, alinhados em um projeto de sociedade
que seja também um projeto de humanidade;

- a infancia se define por sua situacao social especifica e que a crianga deve
ser um parceiro social do adulto no mundo social. (CHARLOT, 2013, p. 371).

Faz parte do saber da pratica pedagogica do professor que atua com as
criangas pequenas compreender as criangas em funcao de sua condicéo de criancgas,
especificas delas e sua situagao social real, com relacdo as normas e valores as quais
estdo imersas, ou seja, como sujeitos sociais. Segundo Charlot (2013a, p. 340), os
comportamentos da crianga assumem um valor afetivo que depende das respostas

do adulto.

Muitas criangas sao tao protegidas que, ao chegar na escola, ndo conseguem
nem comer direito, ndo consegue fazer nada sozinhas. Mas, também tem
aquela que é largada em casa e, quando chega a escola, durante as
brincadeiras com 0s amigos nao é agressiva, pois percebe que a professora
n&o vai bater nela caso faga algo errado, mostrando o que é correto. (Trecho
do grupo focal, Professora Brincar, 08/08/2017).
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Portanto, a dimensao social com o saber € também temporal, pois essas
normas e valores, e até mesmo a visdo que se tem do papel da crianga em nossa
sociedade, se alteram com relacdo ao momento histérico. Isso se torna pertinente a
constante construgdo de novas possibilidades para a pratica pedagogica de
professores de Educagéao Fisica que atuam com criangas pequenas.

A relagao afetiva também é temporal, visto que, com as relagbes da pratica
pedagogica, a crianga passa a comparar a relagdo de afeto que tem na escola e na
familia e, por consequéncia, pode alterar essas relagdes. De acordo com o Professor
Liberdade, a crianga comecga a questionar o que possui na escola e em casa, ao
identificar e ao refletir sobre as diferentes formas de relacdes afetivas existentes na
relagdo com os outros em diferentes contextos sociais. Ele destaca que a escola em
que desenvolve sua pratica pedagogica esta numa localidade em situagéo de risco

social.

Eu estou trabalhando lutas na escola. Como é que eu vou trabalhar esse
conteudo em um ambiente bem precario que € o caso da escola em que eu
trabalho, onde 90% das pessoas que moram ao redor da minha escola séo
pessoas que moravam em areas de risco em Curitiba e foram transferidos para
1a? Entdo, eu tenho muito aluno de risco mesmo, alunos de extrema pobreza,
que moram no lixdo. (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade, 08/08/2017).

As relagdes sociais que ocorrem entre os sujeitos da pratica pedagdgica sofrem
grande influéncia da concepgao de educagao que pretendem os professores em sua
pratica pedagdgica. Por isso, € indispensavel, refletir sobre ela na relagdo com o fazer
e com o saber. Segundo Cunha (2012), “é fazendo a docéncia e refletindo sobre este
fazer que realmente se aprenda a ser professor” (CUNHA, 2012, p. 81).

As experiéncias vividas no fazer passam a constituir saberes das relacdes
sociais do professor com as criangas, mas também com sua relagédo com o campo da
Pedagogia, sendo uma grande fonte de aprendizagem para constituir a pratica

pedagdgica.
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CAPITULO 4

“Com as criangas pequenas tem toda uma forma de trabalhar, ndo negando os
conteudos que vocé deve ensinar, mas realizados de uma forma diferente, mais
ludica, através do brincar”.

(Trecho da entrevista, Professora Amor, 19/04/2017).
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4 AS CARACTERISTICAS DA PRATICA PEDAGOGICA DA
EDUCAGAO FiSICA COM CRIANGAS PEQUENAS

A escola, instituigdo social em constante transformacgéao, produz saberes sobre
a pratica pedagodgica que podem ser refletidos a luz de teorias educacionais. Identifico
que os saberes sobre a pratica referem-se ao que os professores relatam sobre suas
praticas pedagdgicas e englobam duas das dimensdes dos saberes propostas por
Charlot (2001):

e pratica do saber, na qual a pratica pedagodgica é organizada para atingir um
fim, produzindo um mundo especifico, pois é a agao contextualizada uma vez
que tem a marca da situagao na qual € ancorada;

e saberes da pratica, € o saber “da realizagdo de objetivos e da contextualizagéao
ao mesmo tempo em que, enquanto saber, ele se pde como valido em si
mesmo, escapando a finalizagao e a contextualizagdo” (CHARLQOT, 2001, p. 8).
A conexao entre a escola e a universidade € ponto-chave para que os saberes

da pratica e a pratica do saber estejam conectados. Dessa forma, concordo com André
(2016) que “a pratica pedagogica deveria ser o nucleo da formagao docente e a escola
deveria ser o local privilegiado para a construcdo do conhecimento pratico” (ANDRE,
2016, p. 77).

Foi nesse sentido que os saberes sobre a pratica identificados na fala dos
professores permitiram compreender como se caracteriza a pratica pedagogica de
professores de Educacéao Fisica que atuam com criangas pequenas. Para apresentar
os resultados, serdo abordadas duas dimensdes que se entrelagam, sendo: as
especificidades da pratica pedagdgica com criangas pequenas e os saberes da pratica
pedagogica da Educagao Fisica com criangas pequenas, para responder quais sao

as caracteristicas dessa pratica.

4.1. As especificidades da pratica pedagoégica com criangas pequenas

Tendo como base os dados empiricos e o referencial teorico, foi possivel
observar que o ponto de partida para a pratica pedagdgica dos professores € o
respeito as criangas pequenas como sujeitos sociais. As especificidades da pratica

pedagogica dependem da concepgao de crianga e das infancias, pois “apenas uma
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pedagogia que pense a crianga como ser social, desenvolvendo-se em um quadro
social também em evolugao, podera desenvolver ao tempo sua dimenséo criativa e
reflexiva” (CHARLOT, 2013a, p. 193). Compreender a crianga como sujeito significa
que elas participam da relagédo e da construgcao de saberes na pratica pedagdgica.

Para isso, é importante que os professores que atuam com criangas pequenas
compreendam que, mesmo que os estudos da Sociologia da Infancia orientem para o
fato de as criangas serem sujeitos sociais, durante a pratica pedagogica, podemos
nos surpreender com a amplitude dos saberes das criangas. Com essa compreensao,
o professor pode criar possibilidades de reflexdes e participacbes das criangas
pequenas cada vez mais complexas em sua pratica pedagogica.

Um segundo ponto de reflexdo remete a compreensdo de as criancas
constituirem a categoria social infancias. Na pratica pedagogica da Educacéao
Fisica, as criangas apresentam, em suas relagdes consigo, com 0s outros e com 0
mundo, especificidades, como o faz de conta e o ludico, as quais passam a constituir

especificidades das culturas da infancia.

As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas
fazem-no de modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam
formas especificamente infantis de inteligibilidade, representacédo e
simbolizagdo do mundo. (SARMENTO, 2004, p. 22).

A imaginagao é expressa de maneira singular pelo faz de conta, por meio do
qual elas séo capazes de criarem maneiras de significacdo especificas. E nesse ponto
que os professores de Educacéao Fisica que atuam com criangas pequenas precisam
compreender que a linguagem movimento, quando orientada pelo faz de conta, facilita
o contato das criangas com os elementos da cultura. Qualquer que seja o movimento
realizado na pratica pedagogica dos professores de Educagado Fisica, deve ser
orientado a representar um fato social. Por exemplo, quando a crianga pula um cone,
o material pode representar uma pedra, um buraco ou até mesmo um portal que leva
a outro mundo. Assim, a crianga pequena € levada a refletir a respeito das
intencionalidades para o movimento por meio da imaginacao, que fornece elementos
para que ele se torne uma forma de relagdo com o mundo, uma linguagem.

Além disso, o faz de conta, conforme Sarmento (2004, p. 26), “faz parte da
construgéo pela crianga da sua visdo do mundo e da atribuicdo do significado as

coisas”. Com isso, a utilizacdo da imaginacao pelo faz de conta permite que, durante
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a pratica pedagogica, os professores de Educacdo Fisica adentrem o mundo das
criangas pequenas.

Se o faz de conta é a forma de os professores adentrarem o mundo das
criancas, o ludico € o motor para a construgdo de novas possibilidades de
movimentacao delas durante a pratica pedagogica da Educacao Fisica. O ludico é o
elemento que permite as criangas pequenas transpor seus limites corporais ao realizar
a linguagem movimento, colocando em agéo todo seu potencial e criando novas
formas de movimentacdo desconhecida por elas. O Iudico permite as criancas lidar
com complexas dificuldades propostas no contexto do brincar. Portanto, ao apresentar
os desafios da linguagem movimento na pratica pedagdgica com as criangas
pequenas, o professor precisa criar um ambiente desafiante para que as criancas
brinquem de forma ludica e responda aos desafios. Sarmento (2004), ao discorrer
sobre o ludico como eixo estruturador das culturas da infancia, identifica que o brincar
€ fundamental na recriacdo do mundo e na produc¢ao das fantasias das criancas.

E nesse sentido que os professores de Educacdo Fisica devem perceber que
o faz de conta e o ludico sao elementos especificos da cultura das criancas; e que é
na produgdo de novas formas de movimentagcdo que elas passam a relacionar-se
consigo, com os outros e com o mundo por meio do movimento.

O terceiro ponto reflexao refere-se a relagao entre os sujeitos envolvidos na
pratica pedagodgica, na qual o professor tem um papel central, por ser o responsavel
pela organizacao desta pratica. Por isso, é preciso que ele crie uma identificacao pela
docéncia com criangas pequenas. A identificacdo pela docéncia com as criancas
pequenas ocorre pelo afeto, visto que, segundo Charlot (2013a, p. 342), “a crianga,
por nao estar fisiologicamente adaptada a sua vida social, esta afetiva e socialmente
voltada para o adulto”. Na pratica pedagogica de professores de Educacgéao Fisica que
atuam com criangas pequenas, a relacdo afetiva esta localizada entre o amor e a
autoridade. O amor que sente o professor de Educacéao Fisica pelas criangas néo é o
mesmo se comparado ao amor da familia, mas esta relacionado ao comprometimento
deles pela formagao das criangas. Ja a autoridade reflete sua responsabilidade em

formar uma crianca cidada’.

71 Segundo Sarmento (2012), a concepgado de crianga cidada, em suas multiplas expressoes, exprime
a cidadania infantil, que nao ocorre isolada do mundo e das relagdes com os outros, “depende do adulto
para a constru¢ao do universo de referéncias, de direitos e de condigdes sociais em que pode ocorrer
a cidadania plena” (SARMENTO, 2012, p. 48).
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A relacao afetiva diferenciada entre o professor e as criangas pequenas se
constréi quando o professor percebe que a crianga nao € apenas um aluno, mas, sim,
uma crianga que esta vivenciando um conjunto de relagbes afetivas em diferentes
esferas sociais. De acordo com o Professor Liberdade, “todas as interagdes, tanto da
crianga com outras criangas, quanto com o professor, com o material e com o espago,
sempre vai ser uma relagdo de afeto” (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade,
08/08/2017).

Na pratica pedagogica dos professores de Educagédo Fisica que atuam com
criangas pequenas, uma das expressdes do afeto € demonstrada pela
disponibilidade corporal. Quando o professor participa das brincadeiras que
envolvem movimentos, ele se coloca como disponivel a novas descobertas junto com
as criancgas. O professor ndo precisa realizar todos os movimentos com as criangas,
mas elas devem perceber um envolvimento corporal do professor. A disponibilidade
corporal, acompanhada de elementos como o faz de conta e o ludico — por meio dos
quais o professor se coloca como sujeito participante da pratica pedagogica e procura
realizar diferentes expressdes de forma desafiante e imaginaria da linguagem
movimento —, ao mesmo tempo que instiga as criangas, desperta sua imaginacéo.

E nesse sentido que se torna necessario que os professores de Educagio
Fisica reconhecam o afeto como uma caracteristica que permite aproximar as
criangas dos saberes da linguagem movimento, pois 0 movimento é um dos meios
pelos quais a crianga se comunica. Alessi (2017), ao pesquisar a linguagem dos
bebés, identifica a oralidade e os movimentos como formas de expressédo que eles
encontram para manifestar seus desejos e necessidades. No caso das criangas
pequenas, mesmo tendo o dominio da oralidade, os movimentos sao fundamentais
para que se expressem. Corroboro as ideias da autora de que ao refletir sobre o
movimento como linguagem “ndo devemos nos restringir apenas aos bebés ou
criangas pequenas, mas a todas as faixas etarias, uma vez que 0 nosso corpo e sua
movimentagdo comunicam e interagem durante toda nossa vida” (ALESSI, 2017, p.
119).

Entretanto, existem especificidades na relagao entre os sujeitos envolvidos na
pratica pedagogica ao utilizarem o movimento como linguagem, visto que o afeto é o
elemento mobilizador desse dialogo. E nesse sentido que os professores de Educagao

Fisica que atuam com criancas pequenas devem perceber os sentidos expressos nos
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movimentos delas, pois é na relagdo que os movimentos expressam algo sobre si
mesmo, sobre os outros ou sobre o mundo e assumem um sentido de comunicagao.

Ao se articular as trés ideias apresentadas: as criangas como sujeitos sociais,
as criangas constituirem a categoria social infancias e a relagao social entre os sujeitos
na pratica pedagogica ser afetiva, destaca-se como necessario que o professor abra
mao do controle rigido de regras, as quais, em geral, sdo utilizadas como uma heranca
do Ensino Fundamental. Esse controle se constitui na escola das criancas pequenas
quando se propde que sempre facam fila, quando as carteiras sdo colocadas umas
atras das outras ou quando o professor assume um papel de autoritarismo em relagao
aos saberes, entre outras situagdes. Ja na Educacéao Fisica escolar, esse controle é
reproduzido por meio de praticas que deixam as criangas pequenas esperando 0s
outros fazerem, ndo recorrem as sugestdes das criangas para construir saberes e n&o
possibilitam problematiza¢des a respeito da linguagem movimento.

Portanto, uma concepg¢ao inovadora para a pratica pedagogica de professores
de Educacdo Fisica deve favorecer a participacdo das criangas pequenas,
possibilitando relacbes cada vez mais complexas ao desenvolver a linguagem

movimento como forma de as criangas se comunicarem e expressarem no mundo.

4.2 Os saberes da pratica pedagoégica de professores de Educagao Fisica que
atuam com criangas pequenas

Os saberes da pratica pedagdgica da Educagao Fisica com criangas pequenas
se constituem na agao, no fazer reflexivo que possui bases tedricas. Mas é na pratica
que assumem suas singularidades, levando em consideragao o grupo que participa
das relagdes com os saberes, 0s quais, nesta pesquisa emergem da relagdo com a
linguagem movimento.

Assim, ao analisar, na fala dos professores, sua pratica pedagdgica de
Educacgao Fisica com as criancas pequenas, foi possivel perceber que consideram as
criangas pequenas como sujeitos e reconhecem diferengas sociais de cada grupo de
criangas, pois utilizam diferentes relagbes com os saberes da linguagem movimento
em diferentes contextos.

O professor de Educacdo Fisica, ao reconhecer a crianga pequena como
sujeito, relaciona os saberes da linguagem movimento com uma perspectiva

cultural, na qual as atividades n&o se encerram somente no movimento do corpo. Os
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movimentos das criangas sao contextualizados de forma a responder as necessidades
de reconhecimento dessa linguagem e de superagéo de limites corporais. Conforme
o Professor Capitdo Planeta, “vocé pode simplesmente falar para uma crianga correr
e ela ira correr, mas a partir do momento que vocé conta uma histoéria e ela entende
porque precisa correr, muda muito para ela” (Trecho do grupo focal, Professor Capitao
Planeta, 08/08/2017).

Nao fracionar os movimentos é também apresentar as criangas os objetivos
gerais em relagdo ao que se pretende que realizem, permitindo que elas identifiquem
os desafios e construam estratégias para supera-los. Por exemplo, quando a intengao
do professor € que a crianga equilibre-se em uma mureta, € preciso apresentar o
desafio de deslocamento e questiona-la sobre as formas de movimentagao possiveis
de serem realizadas para isso, sempre mobilizando para a criagdo de novas formas
de movimentacao. O professor ndo € o detentor do conhecimento sobre a linguagem
movimento, pelo contrario, no contexto da pratica pedagdgica com as criangas
pequenas, a relacdo com os saberes acontece pela interagdo das criangas com 0s
saberes, com os outros e com 0 mundo.

Como os saberes da linguagem movimento sdo socializados na relagédo entre
os sujeitos envolvidos na pratica, ndo faz sentido constituir barreiras entre os
conteudos da Educacao Fisica, ou seja, quando iniciada uma pratica que envolve uma
luta, logo pode surgir um jogo e/ou uma danga como desdobramento da relagao das
criangas pequenas com seus pares, com o professor e com os saberes do movimento.

Assim, lutas, ginasticas, esportes, jogos e dangas servem para que 0S
professores ampliem a expressao da linguagem movimento das criangas pequenas,
mas nao como ponto de partida e chegada da sua pratica pedagodgica. Ao realizar
uma atividade com espadas, por exemplo, o professor pode transitar primeiro por uma
luta, depois por uma dancga e finalizar com uma ginastica, dependendo do que esta
sendo construido na relagdo com a linguagem movimento. Segundo o Professor
Liberdade, “a gente tenta deixar muito fracionado, ndo trabalha de maneira global com
a crianga, vou trabalhando aos pouquinhos e as vezes dificulta a aprendizagem da
crianga” (Trecho do grupo focal, Professor Liberdade, 08/08/2017).

Quando os professores constroem relagées em que as criangas pequenas séo
convidadas a descobrir novos movimentos, elas desenvolvem acgdes que
surpreendem mesmo os professores que conheciam suas potencialidades. Isso

ocorre porque, ao constituirem formas de expressdo e comunicagao na linguagem
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movimento, utilizam sua criatividade para reproducdo ativa — mesmo movimentos
repetidos sado reflexivos — e producdo de novas formas de movimentagcdo. Em
contrapartida, quando o professor apresenta como desenvolver um chute, um
deslocamento, um equilibrio que deve ser realizado, a possibilidade de movimentagao
fica restrita a aquilo que o professor apresentou.

Por isso, na relacao entre os envolvidos na pratica pedagdgica, € fundamental
que o professor de Educacgao Fisica assuma uma posigao de sujeito da relagao, pois
“toda relagéo consigo € uma relagédo com o outro e toda a relagdo com o outro é
também uma relagao consigo proprio” (CHARLOT, 2000, p. 46). Assim, é necessario
haver um sentido bilateral entre o professor e as criangas e entre as proprias criangas,
pois todos participam da relacdo.

Como a fala das criancas nao é apenas pela oralidade, mas também corporal,
os professores de Educagao Fisica que atuam com criangas pequenas precisam
saber ouvir as criancas em suas reflexdes, durante suas conversas, mas também
quando se movimentam. Por exemplo, quando uma crianga ndo consegue saltar
determinada distancia porque esta com medo, ela pode estar expressando uma
reacdo, ndo apenas uma dificuldade de movimento, ou quando pode ser mais
desafiada ao demonstrar dominio em determinada pratica, ela exprime suas
possibilidades corporais. Assim, € necessario que o professor saiba ler o que a crianca

esta expressando na linguagem movimento.

A gente pensa que a crianga se comunica com 0 corpo apenas enquanto ndo
tem a oralidade formada, mas as criangas de 4 e 5 anos, apesar de ja terem
uma boa oralidade, ainda precisam muito do corpo para demonstrar
sentimentos e verdades. (Trecho da entrevista, Professora Encantada,
14/04/2017).

Saber observar os movimentos das criangas remete ainda a necessidade de
o professor aferir respostas, que podem ser orais ou corporais. Esse dialogo na pratica
pedagogica de professores de Educagédo Fisica assume uma especificidade. Em
muitos momentos, ele é sinestésico, ou seja, quando a crianga esta com dificuldade
em um equilibrio, o professor lhe da a mao para facilitar a realizagcao da agdo. Mas,
logo na sequéncia, ele encoraja a crianga pequena realizar o exercicio sozinha,
propondo um novo desafio.
A relacao sinestésica torna-se um saber especifico da pratica do saber de

professores de Educacao Fisica, pois deve ser um dominio adquirido na pratica, para
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que a relagédo fique entre a ajuda e o encorajamento, seja ao mesmo tempo de
acolhimento e de desafio para a crianga pequena, dominio que s6 pode ser constituido
na relagao entre os envolvidos na pratica pedagdgica.

Outro fator importante dos saberes sobre a pratica pedagodgica dos professores
de Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas € a relagao que elas criam
com o mundo. Aqui, o papel do professor & trazer motivos para a realizagdo dos
movimentos, os quais podem emergir dos temas. Os temas podem surgir da realidade
social das criancas, das relagdes delas com o conteudo da propria pratica, de
aprendizagens em outras areas do contexto escolar ou podem ser propostos pelo
professor.

Contextualizar com temas os saberes da linguagem movimento nas aulas de
Educacgao Fisica permitem que a relagdo com esses saberes extrapolem os limites da
escola, assumindo significados em outros espagdes sociais que as criangas pequenas
transitam. Isso faz com que entrem em contato com diferentes acontecimentos, regras
e valores de diferentes contextos culturais.

Assim, é preciso que os professores de Educacéao Fisica estejam em constante
reelaboracao da pratica pedagodgica com as criangas pequenas, para atender a suas
especificidades. E no cotidiano escolar que o professor de Educacdo Fisica reflete
sobre as intencionalidades da pratica pedagogica. Portanto, a pratica do professor de
Educacao Fisica permite uma “acdo permanente do professor de refletir e avaliar
criticamente a sua pratica no sentido de compreendé-la e modifica-la, com o objetivo
de ressignifica-la” (NADOLNY, 2010, p. 30).

Ao refletir e avaliar sua pratica pedagogica, € possivel que o professor,
constitua novas possibilidades de praticas que emergem da docéncia e que abrem
espaco para inovagdes para a Educacgao Fisica escolar. A relagdo dos professores
com os saberes podera ocorrer de forma diferente, ou seja, os conteudos nao se
apresentam como centrais na pratica pedagdgica dos professores. A centralidade esta
nos sentidos dados a eles na relagédo das criangas com a linguagem movimento,
articulado aos temas, possibilitando estreitar relagcdo das criangas com a cultura e
facilitando que elas percebam e se apropriem de fatos, acontecimentos, normas,

regras e valores sociais, nas interagdes com a linguagem movimento.
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4.3. Para uma relagao entre as especificidades da pratica pedagégica com as
criangas pequenas e os saberes da Educacao Fisica: quais sdao as
caracteristicas?

Os sentidos da pratica pedagdgica da Educagéo Fisica com criangas pequenas
se materializam na relacdo que os professores fazem sobre as especificidades da
pratica pedagogica com criangas pequenas e os saberes da Educagao Fisica para
elas. Por isso, recorro a duas ideias centrais. A primeira, de que os sentidos emergem
de uma pratica de saberes, fato pelo qual foi necessario identificar os saberes dos
professores; e a segunda, de que possui uma dimensao pedagdgica, ou seja, é

uma pratica social que indica uma diregcao, um sentido para um processo educativo.

Dessa forma, como pratica social, a pratica pedagdgica produz uma dindmica
social entre o dentro e o fora (dentro-fora) da escola. Isso significa que o
professor sozinho nado transforma a sala de aula, as praticas pedagodgicas
funcionam como espacgo de dialogo quando se configuram como ressonancia
e reverberagdo das mediagbes entre sociedade e sala de aula. (FRANCO,
2016, p. 548).

A pratica pedagdgica inclui desde intencionalidades educacionais, passando
pelo planejamento, pela sistematizagao, pela organizacdo dos processos didaticos e
vai até a construgcado de novos saberes por parte dos sujeitos praticos. Esses saberes
devem produzir uma logica de compreenséo da realidade social, fazendo sentido
dentro e fora da escola. Portanto, como pressuposto, a pratica pedagodgica deve
possibilitar as criangas pequenas uma relagao com o saber.

E por isso que a pratica pedagdgica requer dos professores de Educacéo Fisica
que atuam com criangas pequenas compreender teorias que permeiam as condi¢coes
das criangas e das infancias (saberes da pratica) e, ao mesmo tempo, constituir
estratégias para suas praticas em cada contexto e momento histérico (pratica dos
saberes).

Assim, neste estudo, foi possivel perceber que os sentidos da pratica
pedagogica de professores de Educacao Fisica que atuam com criangcas pequenas
podem ser observados em trés dimensdes:

e dos saberes sobre as criangas pequenas € as infancias;
e das relagdes entre os sujeitos da pratica pedagdgica;

e da relacdo com saberes dos contextos sociais mais amplos.
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Na dimensdo dos saberes sobre as criangcas pequenas, foi possivel
identificar a necessidade de compreendé-las como sujeitos sociais, ao respeitar suas
formas de comunicagédo e expressao, dentre as quais a linguagem movimento tem
grande influéncia, por se tratar de uma forma especifica de elas se comunicarem
consigo, com os outros e com o mundo. Além disso, a linguagem movimento deve ser
articulada ao contexto em que vive cada grupo de criangas, favorecendo a apropriacao
de normas e valores culturais.

No mesmo sentido, os saberes sobre as criangas e infancias permitem
estruturar a linguagem movimento pelo ludico e pela imaginagao, por meio dos quais
os professores mobilizam as criangas a criarem novas formas de movimentacao na
relacdo com os saberes. Constituir novas relagbes na pratica pedagdgica permite
realimentar saberes dos professores sobre as criangas e sobre a sua propria pratica
pedagdgica.

A Figura 6 apresenta didaticamente essa relacdo, considerando a
interdependéncia entre os saberes especificos da pratica pedagdgica com criangas
pequenas e os saberes de professores de Educacéo Fisica.
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FIGURA 6 — OS SABERES SOBRE A CRIANGA E AS INFANCIAS NA PRATICA
PEDAGOGICA COM CRIANCAS PEQUENAS

Especificidades da pratica Saberes da pratica pedagodgica de
pedagégica com as criangas professores de Educacao Fisica
pequenas que atuam com criangas pequenas

O professor identifica diferentes

As criangas sao sujeitos sociais. realidades sociais.

Ludico e a imaginagao sao O professor mobiliza as criangas
expressoes das infancias. pela imaginacgéao e pelo desafio.

As criangas produzem cultura na O movimento é linguagem de
relacdo consigo, com os outros e comunicagao e expressao das
com o mundo. criangas.

FONTE: O autor (2018).

A Figura 6 demonstra que um saber ndo é redutivel ao outro. Concordo com
Charlot (2001) quando afirma que formar professores “é trabalhar os saberes e as
praticas nesses diversos niveis e situar, a partir dos saberes e das praticas, os pontos
onde pode-se articular légicas que s&o e permanecerao heterogéneas” (CHARLOT,
2001, p. 8).

E nesse sentido que a Figura 6 indica que saberes sobre as especificidades
das criancas pequenas e das infancias servem de base para que os professores de
Educacgao Fisica estruturem sua pratica pedagogica, ao mesmo tempo que a pratica
dos saberes de professores de Educacao Fisica realimenta o debate sobre as
especificidades das criancas e das infancias. As tensdes sobre os conceitos a respeito
das criangas pequenas como sujeitos sociais sao revelados no fazer pedagdgico dos
professores de Educacéo Fisica.

A figura permite ainda, indicar que quando os professores de Educacgao Fisica

que atuam com criangas pequenas consideram-nas como sujeitos sociais, passam a
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perceber as diferentes realidades sociais a que pertencem. Isso implica refletir sobre
0s objetivos mais amplos da sua pratica pedagogica para cada contexto especifico,
ou seja, identificar como os saberes da Educacéao Fisica podem fazer sentido para
cada grupo e/ou para cada crianga. Além disso, remete a reflexdo de como constituir
as relagdes entre os sujeitos envolvidos na pratica pedagogica.

E possivel perceber ainda que, tomando a infancia como categoria social que
apresenta especificidades na relagdo com a cultura, o ludico e o faz de conta sao
elementos que possibilitam aos professores de Educagao Fisica mobilizar as criancas
a transpor desafios de maneira contextualizada pela imaginagdo. Dessa forma, o
professor possibilita, em sua pratica pedagdgica com as criangas pequenas, a
expressao das especificidades da infancia.

Ao se respeitar as criangas como sujeitos por meio das expressdes de suas
infancias, o professor possibilita que as criangas produzam cultura nas relagoes
consigo, com o outros e com o mundo. Em especifico, na pratica pedagdgica de
professores de Educacdo Fisica que atuam com criangas pequenas, iSsO se
materializa quando o movimento é considerado linguagem de comunicagdo e
expressao e é permitida essa relacao.

Outro elemento que da sentido a pratica pedagdgica dos professores de
Educacdo Fisica € a relagao entre os sujeitos envolvidos nesse contexto. Ao
identificar que existe uma relagao afetiva entre o professor e as criancas, ressalto que
ela esta pautada em uma dupla fungdo de amor e autoridade, que permite aos
professores acolher e, ao mesmo tempo, desafiar as criancas a transpor e criar novas
formas de express&o e comunicac&o na linguagem movimento.

Uma relagéo bilateral entre os envolvidos na pratica pedagdgica permite que,
por meio do movimento, sejam expressas emocdes, sentimentos, facilidades e
dificuldades, que precisam ser interpretadas pelo professor. Para isso, os professores
de Educacéao Fisica devem cada vez mais dar abertura a participacdo das criancas
pequenas.

A Figura 7 apresenta a relacédo de interdependéncia entre os saberes
especificos da pratica pedagdgica com criangas pequenas e o0s saberes de
professores de Educacao Fisica que atuam com elas, na dimensao da relacao entre

0s sujeitos envolvidos nas praticas.
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FIGURA 7 — AS RELACOES ENTRE OS SUJEITOS DA PRATICA PEDAGOGICA
COM CRIANCAS PEQUENAS

Especificidades da pratica Saberes da pratica pedagoégica de
pedagégica com as criangas professores de Educacao Fisica
pequenas que atuam com criangas pequenas

A relagao afetiva entre o
professor e as criangas
pequenas envolve o amor e a Dialogo sinestésico permite
autoridade. desafiar e acolher as criangas
pequenas.

Construir uma relagao bilateral.

A crianca se expressa pela
linguagem movimento que deve
ser ouvida pelo profesor.

Disponibilidade corporal.

Fonte: O autor, 2018.

A Figura 7 indica que professores de Educacao Fisica que atuam com criangas
pequenas utilizam um dialogo sinestésico para desafia-las e acolhé-las durante suas
movimentagdes. Isso se deve a compreensao que eles tém sobre a necessidade de
as relagdes afetivas entre o professor e as criangas pequenas envolverem o amor e a
autoridade. Essas relagbes sao bilaterais, ou seja, permite que tanto o professor
quanto as criangas experimentem, expressem e criem durante a pratica pedagogica.

A Figura 7 apresenta, ainda, a disponibilidade corporal como uma
especificidade da pratica pedagdgica com criangas pequenas que influencia e é
influenciada pelo respeito que os professores de Educacéao Fisica dao as expressoes
das criangas durante a linguagem movimento. Respeitar as expressdes nao significa
apenas deixar que realizem, mas, sim, constituir um dialogo corporal em que o
movimento e o toque possibilitam uma relagédo entre os sujeitos envolvidos na pratica

pedagogica.
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O debate sobre a pratica pedagdgica de professores de Educacdo Fisica
predispde a necessidade de perceber as relagcbes com os contextos sociais em que
estao inseridas, pois a percepg¢ao da forma com que o professor utiliza a afetividade
em sua pratica pedagogica depende das relagbes que as criangas pequenas
desenvolvem em casa ou na comunidade, o que pode afetar até mesmo a forma como
os saberes s&do abordados. E nesse sentido que o professor de Educacéo Fisica se
torna responsavel pela educagao em sua totalidade.

De acordo com Franco (2016),

[...] quando se realga a categoria totalidade como marcante e essencial ao
sentido de pratica pedagdgica, pretende-se entendé-la como expressao de um
dado momento/espacgo histérico, permeada pelas relacbes de producgao,
relagbes culturais, sociais e ideoldgicas. (FRANCO, 2016, p. 547).

Para a autora, a totalidade exprime que as praticas pedagogicas estruturam-se
em relacbes pautadas nas mediagdes com a particularidade. Assim, as
particularidades das relagdes entre os sujeitos envolvidos se somam aos saberes da
pratica que sao temporais e que dependem da constante reelaboragao por parte de
cada contexto singular que constitui o todo.

Assim, ao se permitir que as criangas construam saberes sobre a linguagem
movimento que extrapolem os limites da casa ou da comunidade, possibilita-se que
0s movimentos possam ser contextualizados e fagam relagcdo com o mundo. A Figura
8 procura representar essa relagdo em uma perspectiva da pratica pedagdgica com

contextos sociais mais amplos.
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FIGURA 8 — RELAQAO COM SABERES DE CONTEXTOS SOCIAIS MAIS AMPLOS
NA PRATICA PEDAGOGICA COM CRIANCAS PEQUENAS

Especificidades da pratica Saberes da pratica pedagégica de
pedagodgica com as criangas professores de Educacao Fisica
pequenas que atuam com criangas pegeunas

Reconhecer-se como I ificacso afeti
responsavel pela educagao das dentificacao afetiva com as
criangas pequenas. GrEEER 2121 L,

O central é a relacédo com a

Os saberes sao temporais. . :
linguagem movimento.

Os saberes extrapolam os Os saberes da e sobre a
limites, ampliando a visdo de linguagem movimento devem ser
mundo. contextualizados.

—

Fonte: O autor, 2018.
A Figura 8 indica que uma especificidade da pratica pedagogica com as

criangcas pequenas € o sentimento de responsabilidade dos professores com sua
formacéao, que, neste contexto historico, refere-se a uma formacéo da crianga como
cidada que interage e produz cultura. Essa responsabilidade esta presente no afeto
que os professores de Educacéao Fisica apresentam para com as criangas pequenas
e que se materializa na necessidade que eles tém de ampliar as possibilidades de
interag&do das criangas com o mundo.

A préatica social mais ampla permite que o professor assuma um
posicionamento politico a respeito de suas intencionalidades com um projeto de
formacao. Segundo Cunha (2012), “a influéncia destas vivéncias parece ser mais forte
porque € fruto de reflexdo e de opgao” (CUNHA, 2012, p. 84).

E possivel perceber que a relacdo com contextos sociais mais amplos é

temporal, pois dependem, por exemplo, da concepcéo de crianca e infancia de um
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determinado momento histérico. Além disso, ela é epistémica, visto que ¢é influenciada
pela relacdo com os saberes a respeito da linguagem movimento.

A Figura 8 indica, ainda, que existem diferentes possibilidades de se pensar a
relacdo com os saberes ao utilizar a linguagem movimento na pratica pedagdgica de
professores de Educacdo Fisica, diferente da organizacdo que vem sendo
historicamente constituida no Ensino Fundamental. Dessa forma, os conteldos
historicamente acumulados, ou seja, as dangas, 0s jogos, as lutas, as ginasticas e os
esportes, servem como base para a relagdo com a linguagem movimento, e ndo como
barreiras que delimitam o inicio e o fim da relagdo com o saber. Tomando-se a relagao
com o saber como pressuposto para a pratica pedagogica de professores de
Educacgao Fisica que atuam com criangas pequenas, € possivel perceber o transito
entre diferentes conteudos em um unico momento de pratica.

Com base na Figura 8, é visivel que, ao se tomar como uma especificidade da
pratica pedagogica com as criangas pequenas que os saberes extrapolam os limites
dos muros da escola, no sentido de ampliar a visédo delas do mundo, a linguagem
movimento € uma das formas de comunicagao e expressao que permitem as relacdes
das criangas com a cultura, de maneira contextualizada, e que atende a
especificidades da infancia.

O contexto de formacéao de professores pode ser um espaco frutifero no sentido
de dar subsidios para que possam desenvolver as praticas pedagogicas. Assim, é
necessario que o professor que atua com criangas pequenas reflita a respeito de suas
relagdes com o saber, com o fazer e com o ser e sentir, para constituir especificidades
da pratica pedagodgica da Educacao Fisica com criangas pequenas.

Além disso, € preciso que utilizem saberes de sua pratica pedagdgica como
ponto de partida para assumir um comportamento politico que busque um projeto de
educagao para as criangas pequenas, pois a identidade docente com a pratica
pedagogica com criangas pequenas foi um dos elementos que impulsionou o0s
professores pesquisados a se aproximar dos sentidos dessa pratica pedagdgica, visto
que a relagdo com o saber da pratica pedagogica so6 ocorre se houver uma relagéo do
sujeito, “ndo ha relacdo com o saber senao parte de um sujeito” (CHARLOT, 2000, p.
47).

Enfim, a pesquisa analisou as falas dos professores de Educacéo Fisica que
atuam com criangas pequenas a luz de suas relagdes com o saber, com o ser e sentir,

e com o fazer, para encontrar os sentidos de sua pratica pedagdgica. Esses sentidos
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permitiram elencar elementos especificos da e sobre a pratica pedagoégica de

professores de Educacao Fisica que atuam com criangas pequenas, sendo eles:

identificar as diferentes realidades sociais,

mobilizar as criangas pela imaginagao e pelo desafio;

identificar o movimento como linguagem de comunicagao e expressao das
criangas;

criar um dialogo sinestésico que permite acolher e desafiar as criangas
pequenas;

reconhecer que as criangas se expressam pela linguagem movimento, a qual
deve ser ouvida;

desenvolver uma identificagdo afetiva entre os sujeitos da pratica pedagogica;
centralizar a relagédo na linguagem movimento, que deve ser contextualizada.

Entretanto, foi possivel perceber que, para compreender como se caracteriza a

pratica pedagodgica de professores de Educacgéo Fisica com criangas pequenas, é

necessario pensar seus elementos especificos de maneira articulada com as

especificidades da pratica pedagégica com criangas pequenas, sendo eles:

as criangas sao sujeitos sociais;

o ludico e a imaginagao sao expressodes das infancias;

as criangas produzem cultura na relagdo consigo, com 0s outros e com 0
mundo;

a relacao afetiva entre o professor e as criangas pequenas envolve o amor € a
autoridade;

a relacao entre o professor e as criancas € bilateral;

o professor precisa demonstrar uma disponibilidade corporal;

o professor das criangas pequenas se reconhece como responsavel em sua
formacéo;

0s saberes sobre as criancas e as infancias sao temporais;

os saberes extrapolam os limites da escola, ampliando a visdo de mundo das
criangas.

A Figura 9 procura apresentar como se expressam e se materializam os

sentidos da pratica pedagdgica de professores de Educacao Fisica que atuam com

criangas pequenas.
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FIGURA 9 — OS SENTIDOS DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA QUE ATUAM COM CRIANCAS PEQUENAS

Saberes da pratica pedagogica P o
de professores de Educacao Ezg:c'gC:ggdc%smdgrgr?t'acg
Fisica que atuam com criangas REAdRY ¢

pequenas.

pequenas

- Saberes sobre as criangas pequenas e as infancias.
- Saberes da relagao entre os sujeitos da pratica pedagdgica.
- Relagdo com saberes dos contextos sociais mais amplos.

Fonte: O autor, 2018.

Na Figura 9 é possivel perceber que os sentidos da pratica pedagogica de
professores de Educacéao Fisica que atuam com criangas pequenas se materializam
na relagao entre os saberes dessa pratica com as suas especificidades da pratica
pedagdgica com criancas pequenas. E dessa relagcdo que emergem dimensdes que
materializam a expressao dos saberes dos professores, sendo elas:

e 0s saberes sobre as criangas pequenas € as infancias;
e 0s saberes da relagédo entre os sujeitos da pratica pedagdgica;
e arelagdo com saberes dos contextos sociais mais amplos.

Assim, a formacao inicial e continuada de professores de Educacéo Fisica que
atuam com criangas pequenas deve se ater as dimensdes indicadas no sentido de
contribuir para novas possibilidades de praticas pedagogicas que auxiliem na
constituicdo de uma pedagogia da Educacao Fisica para a educacédo de criangas

pequenas.
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Na pratica pedagogica de professores de Educacgao Fisica, os saberes sobre
as criangas pequenas e as infancias possuem duas dimensdes: de saberes objetos,
que podem ser estudados e internalizados tendo como base, por exemplo, estudos
da sociologia e pedagogia da infancia; e de objetos de saberes, por ter uma dimenséao
de incorporagao, na qual é preciso coloca-los em pratica, na acdo com as criancas. O
dominio da pratica pedagdgica, néo trata-se apenas de compreender as criangas
pequenas como sujeitos, € necessario identificar a realidade social a que estao
imersas para que as agdes docentes atendam as necessidades individuais e do grupo
que participa do conjunto de relagdes com consigo, com 0s outros e com o saber.

Para que haja uma estreita relagdo entre os saberes objetos e os objetos de
saberes é preciso que na formacéao inicial de professores os académicos tenham
experiéncias que lhes aproximem de contextos reais da pratica pedagogica com
criangas pequenas. Ja a formacgado continuada de professores, deve levar em
consideragao o que ocorre no contexto das praticas para serem problematizadas a luz
dos saberes objetos.

Indico ainda a necessidade de os professores perceberem as caracteristicas
das criangas enquanto grupo que constituem diferentes infancias, no sentido de
aproximar-se do universo infantil e facilitar a constituicdo de significados para a
linguagem movimento na pratica pedagogica da Educagao Fisica. Como elementos
centrais para esta aproximacao o ludico se apresenta como elemento que constitui o
desafio, onde as criangas percebem a necessidade de resolver situacdes problema
que podem ser reais ou imaginarias. A linguagem movimento quando orientada pela
imaginacéao articula os desafios ludicos com a simulagéo de situagdes da vida social.

Uma prerrogativa para a pratica pedagogica de professores de Educacgao Fisica
€ considerar as criangas como produtoras de cultura, na relagdo consigo, com os
outros e com os saberes, de forma que os movimentos sejam desafiadores,
constituidos por situagdes imaginarias que representem situagdes sociais tornando-
se assim linguagem para leitura de significados culturais.

Para constituicao de significados € necessario considerar ainda os saberes da
relagcao entre os sujeitos da pratica pedagogica. Assim, na pratica pedagdgica da
Educacao Fisica com criangas pequenas esta relagao esta envolta pela afetividade,
que se materializa pela presenga do amor e da autoridade. Os professores devem
tomar consciéncia que este amor ndo tem a mesma dimensao do amor paternal, pois

se constitui pela responsabilidade que tem na formagao delas. A responsabilidade
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exige a presenga da autoridade, pois, o professor tem a fungéo de contribuir com a
formagao da crianga cidada, que possui direitos e deveres sociais como sujeitos que
produzem e entram em contato com a cultura. E nesse sentido que praticas de
movimento que apresentem apenas a dimensao fisica, como correr de um lado para
o outro, sem abordar significados culturais torna-se reducionistas e nao materializam
a real funcao da pratica pedagdgica da Educacgao Fisica com criangas pequenas.

Assim, é preciso que exista uma relacao bilateral, onde todos podem expressar
suas formas de leitura de mundo pela linguagem movimento. Esta relagao bilateral se
apresenta pelo dialogo cinestésico, no qual os professores apresentam uma
disponibilidade corporal, e as criangas passam a perceber que todos tem espago para
se expressar de diferentes maneiras nas suas formas de movimentagao. Além disso,
o professor deve ficar atento aos movimentos das criangas no sentido de desafia-las
para que possam romper limites corporais, a0 mesmo tempo em que, lhes acolha em
momentos de dificuldades.

Assumir a fungao de professor é também tomar consciéncia da relagao com
saberes dos contextos sociais mais amplos, pois ao se reconhecer-se como
responsavel pela formacao das criangas pequenas os professores de Educacéo Fisica
devem utilizar-se dos saberes historicamente construidos para sua pratica e assumir
uma postura critica em relacdo ao seu papel. Nao basta que o professor se aproprie
dos saberes objetos e objetos de saber, ele precisa coloca-los em pratica durante a
acao docente.

Ja que os saberes sdo historicamente construidos, passam a assumir uma
dimensao temporal, ou seja, podem mudar ao longo dos anos. E comum escutar
pessoas utilizando conceitos orientadores de sua pratica que remete-se a concepgdes
de crianga e infancia de décadas passadas, nesse sentido, se faz necessario uma
atualizacdo da pratica pedagdgica dos professores de Educacéo Fisica. Processo no
qual o préprio professor também é protagonista na constru¢gdo de novos saberes da
pratica, visto que, ele também assume um papel de sujeito na relagdo com o saber.

Tomar o professor como sujeito da pratica remete ainda ao seu papel na
identificacdo do contexto que vivem as criangas, para que possa extrapolar os limites
conhecidos por elas, ampliando sua visdo de mundo. Para isso, foram encontradas
duas possibilidades na pratica pedagogica de professores de Educacgéao Fisica que
atua com criangas pequenas, sendo que a primeira refere-se a apresentar praticas de

movimento de outros contextos para ampliar seu repertorio de relagdes com o0 mundo
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e a segunda que procura analisar a linguagem movimento presente no contexto que
vivem as criangas pequenas. E importante salientar, que ambas possibilitam novas
relacdes das criangas com o mundo. E nesse sentido que a linguagem movimento
precisa ser sempre contextualizada, para que se constitua como linguagem e auxilie
na formagéao das criangas.

Por fim, ressalto a necessidade de novas pesquisas que possam contribuir para
este debate e que realimentem novas possibilidades para a constante construgao de
uma pedagogia da pratica pedagogica de professores de Educagédo Fisica com

criangas pequenas.
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ANEXOS
ANEXO 1 — AUTORIZAGAO PARA USO DAS REPRESENTAGOES DA OBRA DE

ARTE DE IVAN CRUZ NA TESE

Autorizac3o para uso de obras de arte.

BRINCAPLIRAS

i
DL CRIANCA
.

En, abaixo assinado, Ivan Cmz Vasconcellos Fitho 26972190720, psendénimo
Ivan Cruz, brasileiro, estado civil — Casado. Astista Plastico, portador da
cédula de identidade 253537 OAB-RJ, inscrito mo CNPI/CPF sob o
0°14.253.127/0001-27 — Insericie nmmoicipal 1/0031456 | resudente e
domiciliado a Rua Silex, n® 34 - Portinho — Cabo Frio — RJ, Cep: 28915-327 |
telefone 22 - 2647 2957 celular 22 - 98812 6168, reconheco, so0b as penas da
Lein® 9.610/98, ser o tnico tifular dos dueittos morais e patrimoniais de autor
das obras:

1- BRINCANDO DE RODA 2 -TECNICA ACRILICO SOBRE TELA
DIMENSAO 0.30 X 0.40 M ANO 1990 FOTO LUDMILA GUEFRA

2- TITULO- “ Menino e Menina rolando Aro 0.40 X 0.30M TECNICA AS.T

3- Brincando de Boneca. 1998, Acrilico sobre tela, 1 00X90.00cm. Acervo
pessoal.

4 TITULO VARIAS BRINCADEIRAS II DIMENSAO 130X 1.70M
TECNICA A S.T. ANO 2006 FOTO LUDMILA GUERRA

Através deste instrumento, autorize a uoitilizacio gratuita das
mencionadas obras por Marcos Rafael Tontetto, RG n®. 5.537.116-4, CPF n°
034486749-32, nos seguintes termos:

o DUtilizacdo para publicacio: tese de doutorado “Praticas Pedagogicas de
professores da Educacdo Fisica Escolar com criangas pequenas: um

esiudo com egressos da Universidade Federal do Parana™ do
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mencionado proponente, em gque constam as imagens 0o
desenvolvimento do frabalho e artigos referentes a fese. As imagens
constam na abertura dos capitules e ilustram falas de professores em sua

pratica com criancas pequenas.

¢ Unlizacio para apresentacio: apresentacido da tese de doutorado, para a
defesa e apresentacio de trabalhos cientificos.

Por esta ser a expressio da ounha vontade, declaro gue autorizo o uso

acima descrito sem cue nada haja a ser reclamado a tifulo de dweitos autorais e

COmeXoE.
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Disciplina: EDUCAGAO FISICA EM CONTEXTOS EDUCATIVOS | Cddigo:

BE087
Natureza: ( X ) obrigatéria (') optativa Semestral ( X ) Anual (') Modular ()
Pré-requisito: Co-requisito:

Modalidade: ( X') Presencial () EaD () 20% EaD

C.H. Semestral Total: 60 HORAS
C.H. Anual Total:

C.H. Modular Total:

PD: 00 LB: 00 CP: 00 ES: 00 OR: 00
C.H. Semanal: 04 HORAS

EMENTA (Unidades Didaticas)
Trajetoria historico-cultural da educacéao na infancia. Relagao teoria/pratica da Educagao
Fisica na infancia

PROGRAMA (itens de cada unidade didatica)
1. O corpo e movimento no processo histérico de escolarizacao da infancia e os
precursores da educagao da crianca no contexto europeu
2. A organizacgao da Educacao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental no Brasil:
0S seus precursores e atuais diretrizes curriculares
3. A linguagem movimento em propostas pedagogicas para a Educacao Infantil e a
caracterizacao de suas instituicoes.
4. A Educacdo Fisica na Educacédo da crianga pequena: analise de concepgdes,
conteudos e procedimentos metodoldgicos.
5. Propostas de sistematizagdo da linguagem movimento e/ou Educacdo Fisica na
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVO GERAL

Compreender os pressupostos tedricos e metodoldgicos da escolarizagdo infantil e
justificar, sistematizar e desenvolver a Educacao Fisica no ambito da Educacgao Escolar
da pequena infancia.

OBJETIVO ESPECIFICO
1. Compreender historicamente a escolarizacédo da crianca e a Educacéao Fisica neste
processo institucional.
2. Conhecer por meio de atitudes investigativas a Educacao Fisica nas diretrizes,
propostas curriculares e instituicdes escolares de educacgao da crianca.
3. Identificar os procedimentos tedricos e metodoldgicos das concepgdes de Educagao
Fisica presentes na Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS
A disciplina sera desenvolvida através de aulas tedricas e praticas por meio das
dindmicas de tarefas em grupo, visitas a instituicdes, seminarios de estudo, pesquisa
em bibliotecas e sites especializados, participacdo em eventos.
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FORMAS DE AVALIAGAO
Serao realizadas 4 avaliagoes:

- Prova escrita sobre documentos que norteiam a Educacgao da crianga no Brasil.
- Relatdrio de visita a instituicdes de Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

- Sequéncias pedagogicas relacionadas ao trabalho educativo do movimento na
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

- Tarefas referentes a leitura de estudos sobre os precursores da Educacédo da crianca.

BIBLIOGRAFIA BASICA (3 titulos)

1. GARANHANI, Marynelma Camargo; MORO, Vera Luiza. A escolarizagéo do corpo
infantil: uma compreensao do discurso pedagdgico a partir do século XVIl. Educar em
Revista. Curitiba: UFPR, n.16, p.109-119, 2000.

2. KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Ménica Appezzato (Org.). Pedagogia(s)
da infancia: dialogando com o passado: construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed,
2007.

3. GARANHANI, Marynelma Camargo; NADOLNY, Lorena de Fatima. Recursos para
la planificacion y la formacion de profesores de educacion infantil acerca del
movimiento del nifio como linguaje. RELADEI — Revista Latinoamericana de
Educacién Infantil. Abril 2015, 4 (1) p. 271-292.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (2 titulos)

1. GARANHANI, Marynelma Camargo. A Educacgéo Fisica na Educacéo Infantil: uma
proposta em construgéo. In: ANDRADE FILHO, Nelson Figueiredo; SCHNEIDER,
Omar (Org.). Educacao Fisica para Educacgéo Infantil: conhecimento e
especificidade. Sao Cristovao: UFS, 2008.

2. GARANHANI, Marynelma Camargo. Educacéo Fisica. In: AMARAL, Arleandra
Cristina Talin do; CASAGRANDE, Roseli Correia de Barros; CHULEK, Viviane (Org.).
Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes pedagogicas para os anos
iniciais. Secretaria do Estado de Educacao do Parana, 2010.

Professora da Disciplina: Marynelma Camargo Garanhani
Assinatura:

Mmﬁm

Chefe de Departamento:
Assinatura:

Legenda: Conforme Resoluc¢ao 15/10-CEPE: PD- Padréo LB — Laboratério CP — Campo ES

— Estagio OR - Orientada
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ANEXO 3 — MODELO DE PLANO DE ENSINO PROJETOS INTEGRADOS C

FICHA N° 2 (variavel)

Disciplina: PROJETOS INTEGRADOS C | Codigo: CEF-004
Natureza: ( x ) obrigatéria ( ) optativa Semestral (x ) Anual () Modular ()
Pré-requisito: Co-requisito:

Modalidade: (x ) Presencial ( )EaD () 20% EaD

C.H. Semestral Total: 90 HORAS

C.H. Anual Total:

C.H. Modular Total:

PD:00 LB:00 CP:00 ES:00 OR:00
C.H. Semanal: 06 HORAS

EMENTA (Unidades Didaticas)
Processo de formagao humana em contextos educativos formais e nao formais.
Elaboragéo e desenvolvimento de projetos em situagdo de ensino sob a forma de
estagio supervisionado.

PROGRAMA (itens de cada unidade didatica)
Projeto de Formacédo “EDUCAMOVIMENTO: saberes e praticas na Educacao
Infantil” Programa LICENCIAR-UFPR

1. Selecao e discussao de estudos para fundamentagao tedrico-metodoldgica de
saberes da Educacéao Fisica na Educacao Infantil.

2. Visita orientada a escolas de Educacao Infantil de Curitiba e planejamento de
praticas docentes.

3. Vivéncias de praticas docentes de Educacgao Fisica por meio da participagao em
laboratorios de docéncia na Educacéao Infantil em escolas de Educagao Infantil
de Curitiba.

4. Discussao e estudos de projetos pedagogicos da Educacgao Fisica na Educagao
Infantil por meio de atitudes de investigagao nos laboratoérios de docéncia na
Educacéo Infantil.

5. Analise e avaliacao de praticas do professor formador e da sua prépria formacao
profissional.

6. Elaboracdo e apresentacao de relatérios de docéncia (diarios).

OBJETIVO GERAL
Compreender, justificar e sistematizar a Educacao Fisica no contexto da Educacéao
Infantil

OBJETIVO ESPECIFICO
1. Conhecer as atuais diretrizes e orientacdes pedagdgicas sobre a linguagem
Movimento no contexto da educacéo escolar da crianga pequena.
Vivenciar praticas docentes de Educacéo Fisica na Educacao Infantil
Analisar e elaborar projetos pedagdgicos relacionados a linguagem Movimento
e/ou Educacao Fisica no contexto da Educacéo Infantil

®nN

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

A disciplina sera desenvolvida por meio da participacao no Projeto de Formacgéao
“‘EDUCAMOVIMENTO: saberes e praticas na Educacéao Infantil” do Programa Licenciar-
UFPR, tendo como procedimentos:

- reunides de estudos com a professora orientadora da Universidade.

- laboratoérios de docéncia sob a supervisao do professor formador da escola.

Os recursos didaticos serao os materiais de Educacgao Fisica disponibilizados pelas
escolas.




continuacao
PLANO DE ENSINO
FICHA N° 2 (variavel)
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FORMAS DE AVALIAGAO
1. Analise continua de tarefas: discussdes em grupo, visitas académicas e praticas
docentes.
Elaboragéo e apresentacao de relatério de docéncia (diario)
Participagao no Seminario de Avaliagao da Disciplina realizado junto com os
professores formadores.

SIN

BIBLIOGRAFIA BASICA (3 titulos)

1. GARANHANI, Marynelma Camargo. O professor de Educacao Fisica no
contexto escolar: elementos para reflexdes sobre sua formagao docente. In:
SCHMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Maria F. Braga; HORN, Geraldo
Balduino (Org.). Didlogos e perspectivas de investigagao. ljui: Unijui, 2008.

2. GARANHANI, Marynelma Camargo. A docéncia na Educacao Infantil. In:
SOUZA, Gisele (Org.). Educar na Infancia: perspectivas histérico-sociais.
Sao Paulo: Contexto, 2010.

3. GARANHANI, Marynelma Camargo. A Educacéao Fisica na Educacéo Infantil:
uma proposta em construgéo. In: ANDRADE FILHO, Nelson Figueiredo;
SCHNEIDER, Omar (Org.). Educagao Fisica para Educacao Infantil:
conhecimento e especificidade. Sdo Cristovao: UFS, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR (2 titulos)

1. CURITIBA. Caderno pedagégico: movimento. Curitiba: Secretaria Municipal
da Educacéo, 2009.

2. GARANHANI, Marynelma Camargo. Educacgao Fisica. In: AMARAL, Arleandra
Cristina Talin do; CASAGRANDE, Roseli Correia de Barros; CHULEK, Viviane
(Org.). Ensino Fundamental de nove anos: orientagoes pedagégicas para
os anos iniciais. Secretaria do Estado de Educacao do Parana, 2010.

Professora da Disciplina: Marynelma Camargo Garanhani
Assinatura:

Mmﬂm

Chefe de Departamento:
Assinatura:

Legenda: Conforme Resolucdo 15/10-CEPE: PD- Padrédo LB — Laboratério CP -
Campo ES -Estagio OR - Orientada



ANEXO 4 — COMITE DE ETICA - FICHA N. 2

UFPR - SETOR DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE @ mﬂtﬂ’ 3
FEDERAL DO PARANA -

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Mpﬂbﬁpﬂmﬁgﬁmﬁmﬁmd&&hﬂﬁéﬂ Frsica que atam com
cfiangas pequeenas. wm estudo com egressos da UF

Versao: 2
CAAE: ©0048816.1.0000.0102
Instituigao Proponente: Programa de Pos-Graduagao em Educacao

DADOS DO COMPROVANTE

Mamero do Comprovante: DEESEG2018
Patrocionador Principal: Financiamento Propno

Informamos que o projeto Boas praticas pedagogicas de professores de Educacdo Fisica que
abteam com criancas pequenas: um estudo com egressos da UFPR gue tem como pesquisador
responsavel Maryneima Camargo Garanhani, foi recebido para anafise etica no CEF UFFPR - Seior de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal do Parana - SCSAUFPR em 19/0072016 as 10:07.

Endeveqo:  Rua Fade Camargo, 285 - Temes
Badro:  Allo da Gidnia CEF: z00s0-240

UF: PR Muenispic:  CURITIZA
Teledone: 4133607258 E-mail: pometicn saucegiutor v
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APENDICES
APENDICE 1 - ESTADO DA ARTE CONTENDO EDUCACAO FiSICA E PRATICA
PEDAGOGICA

Titulo Autor Orientador | Programa e ano

1 A Educagao Fisica nas politicas | Luciane De | Cleomar Mestrado em
de Educacao de Mato Grosso: um | Almeida Ferreira Educacéo —
estudo sobre as orientacdes a | Gomes Gome UFMT, 2010.
construcdo da pratica pedagdgica.

2 Afetividade e pratica pedagogica: | Greice Kelly | Abigayl Doutorado em
uma proposta desenvolvida em | de Oliveira | Maroney Educagao —
um curso de formacao de PUC/SP, 2006.
professores de Educacéo Fisica.

3 A inclusdo de um aluno com | Claudia Anna Maria | Mestrado em
deficiéncia nas aulas de Educagéo | Barsand de | Salgueiro Educacéao —
Fisica em uma escola particular | Leucas Caldeira PUC/MG, 2009.
de Belo Horizonte: um olhar sobre
a pratica pedagégica de um
professor.

4 A pratica pedagdgica de | Paulo Jaime Mestrado em
Educacgao Fisica e a insercao do | Cesar de Bueno Educacéo —
luidico como um meio de | Barros PUC/PR, 2007.
aprendizagem.

5 A pratica pedagdgica do professor | Barbara Marilda Mestrado em
de Educacao Fisica no paradigma | Raquel Aparecida Educagao —
da complexidade. Agostini PUC/PR, 2007.

6 A pratica pedagodgica do professor | Alan Raimunda Mestrado em
de Educacdo Fisica e a | Rodrigo Gebran Educacéao —
aprendizagem significativa. Antunes UNOEST, 20009.

7 A pratica pedagogica dos | André Suraya Mestrado em
professores de Educacéo Fisica e | Minuzzo de | Darido Ciéncias da
o tratamento da dimensao | Barros Motricidade
conceitual dos conteudos. Humana —

UNESP, 2006.

8 | A pratica pedagdgica e o ensino | Silvana Branca Mestrado em
de Educacao Fisica no cotidiano | Esmenia da | Jurema Educagao —
de duas escolas publicas | Dalto de Ponce PUC/SP, 2009.
estaduais do bairro Jardim Santo | Souza
André: entre o texto oficial e o
contexto vivido.

9 A relacado entre as experiéncias | Monica Vicente Mestrado em
vividas pelos professores de | Urroz Molina Neto | Ciéncias do
Educagdo Fisica e sua pratica | Sanchotene Movimento
pedagdgica: um estudo de caso. Humano —

UFRGS, 2007.

10 | Educacdo Fisica na escola | lvan Regina Mestrado em
publica: explorando uma pratica | Gimenes de | Maria Educacéo Fisica
pedagdgica dialogada. Lima Rovigatti — UNIMEP,

Simbes 20009.

11 | Educagcéo Fisica: realidade e | Nubia Solange Mestrado em
possibilidades da pratica | Josania Lacks Educacéao —
pedagdgica para o estudante | Paes de UFS, 2008.
trabalhador. Lira
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12 | ldentidade do professor de | Larissa Samoel de | Mestrado em
Educacao Fisica: um estudo sobre | Cerignoni Souza Neto | Ciéncias da
os saberes docentes e a pratica | Benites Motricidade
pedagdgica. Humana —

UNESP, 2007.

13 | Inserir a Educacao Fisica no | Leonardo Valter Mestrado no
curriculo: uma pratica pedagégica | Lima Bracht Centro de
realizada no cotidiano. Rodriguez Educacéo Fisica

e Desporto —
UFES, 2010.

14 | Metamorfoses na avaliagdo em | Evandra Juarez Mestrado em
Educacgao Fisica: da formacao a | Hein Nascimento | Educacéo Fisica
pratica pedagdgica escolar. Mendes — UFSC, 2006.

15 | No cotidiano da inovagdo e a | Mauro Valter Mestrado no
inovagao no cotidiano da pratica | Sérgio da Bracht Centro de
pedagdgica em Educagédo Fisica. | Silva Educacéo Fisica

e Desporto —
UFES, 2008.

16 | Os saberes cotidianos de alunos | José Carlos | Jocimar Mestrado em
nas aulas de Educacdo Fisica: | Rodrigues Daolio Educacao Fisica
implicagbes para a pratica | Junior UNICAMP,
pedagdgica. 2008.

17 | Transformagédo da  didatica: | Micheli Luiz Carlos | Doutorado em
construcao da teoria pedagdgica | Ortega de Freitas Educacgao -
como categorias da pratica | Escobar UNICAMP,
pedagdgica:  experiéncia  na 1997.
disciplina  escolar  Educacéo
Fisica.

18 | Midias e Linguagem Audiovisual: | Rodrigo Mauro Betti | Mestrado em
investigando possibilidades na | Cordeiro Educacéo —
pratica pedagodgica do professor | Camilo UNESP, 2012.
de Educacéo Fisica.

19 | A Manifestacdo dos saberes | Bruna Samoel de | Mestrado em
Docentes na Pratica Pedagogica | Varoto Da Souza Neto | Educacéao —
de Professores de Educacio | Costa UNESP, 2010.
Fisica Iniciantes e Experientes.

20 | Valores e Atitudes na Pratica | Leandro Suraya Mestrado em
Pedagogica do Professor de | Mori Acedo | Darido Ciéncias da
Educacéo Fisica. Motricidade

Humana —
UNESP, 2009.

21 | A “Orientagdo Sexual” e a | lvan Luis Sara Mestrado em
Educacao Fisica: sobre a pratica | Dos Santos | Quenzer Ciéncias da
pedagodgica do professor na Matthiesen | Motricidade
escola. Humana —

UNESP, 2009.

22 | A pratica pedagogica dos | Maria Vicente Doutorado em
professores de Educacéo Fisica e | Cecilia Molina Neto | Ciéncias do
o curriculo organizado por ciclos | Camargo Movimento
um estudo na Rede Municipal de | Glnther Humano —
Ensino de Porto Alegre. UFRGS, 2006.




160

23 | A disciplina Educacédo | lvan Carlos Mestrado em
Fisica adaptada e a pratica | Hort Juliann Educagao —
pedagodgica para a inclusdo Fischer FURB, 2012.
escolar de pessoas com
deficiéncias e/ou sindromes.

24 | A dimensao da educacgao | Soraya Elenor Kunz | Doutorado em
ambiental na teoria e pratica | Corréa Educacéo Fisica
pedagogica da formagdo de | Domingues - UFSC, 2011.
professores em Educacao Fisica.

25 | Pratica pedagdgica de | Fernando Juarez Mestrado em
professores de Educacao Fisica: | José De Vieira Do Educacéo Fisica
um estudo de casos na rede | Paula Nascimento | — UFSC, 2013.
publica estadual em Floriandpolis | Cunha
- SC.

26 | Contribui¢cdes da Educacgao Fisica | Irineu Elenor Kunz | Mestrado em
como pratica pedagogica na | Wolney Educacéo Fisica
formacéao de sujeitos autbnomos. | Furtado — UFSC, 2002.

27 | Estruturagéo da pratica | Emerson Juarez Mestrado em
pedagogica dos professores do | Antonio Vieira Do Educacéo Fisica
curso de graduagao em Educacao | Brancher Nascimento | — UFSC, 2002.
Fisica: um estudo de caso.

28 | A corporeidade no contexto da | Maria Dénis | Ana Marcia | Mestrado em
pratica pedagogica. Schneider Silva Educacéo Fisica

— UFSC, 2002.

29 | Pratica Pedagogica de | Luciane Juarez Mestrado em
Professores de Educacao Fisica | Arantes Da | Vieira Do Educacéo Fisica
no Ensino Fundamental: | Costa Nascimento | — UFSC, 2005.
contribuicoes da formacao inicial e
continuada.

30 | Dominagédo e autoritarismo na | Raquel Elenor Kunz | Mestrado em
Pratica Pedagodgica da Educacao | Stela De Sa Educacgao —
Fisica e as possibilidades de sua | Siebert UFSC, 1992.
superacao.

31 | A pratica pedagogica da educacao | Guilherme Nise Maria | Mestrado em
fisica na escola publica: jogando | Moura Tavares Educacgao —
para o capital’? Filmiano Jinkings UFSC, 2015.

32 | Educacdo Fisica, autismo e | Mbnica José Mestrado em
inclusao: ressignificando a pratica | Frigini Francisco Educacéo Fisica
pedagdgica. Siqueira Chicon. — UFES, 2011.

33 | A Educacao Fisica na educacgao | Rosiléia Valter Mestrado em
infantil de Serra/ES: os saberes | Perini Bracht Educacéo Fisica
docentes e a pratica pedagdgica. — UFES, 2016.

34 | Inserir a Educagao Fisica no | Leonardo Valter Mestrado em
curriculo: uma pratica pedagogica | Lima Bracht. Educacéo Fisica
realizada no cotidiano. Rodriguez. — UFES, 2008.

35 | Saude na Educagao Fisica | Victor José | Valter Mestrado em
escolar: ambivaléncia e pratica | Machado Bracht. Educacéo Fisica
pedagodgica. de Oliveira — UFES, 2014.




APENDICE 2 — FORMULARIO DE IDENTIFICAGAO

Nome:
Idade:

E-mail:

Atualmente é professor de Educacao Fisica escolar?
() Sim
( )Nao

Qual nivel de ensino atua?

( ) Creche (0 a 3 anos)

( ) Pré-escola (4 e 5 anos)

( ) 1° ano do Ensino Fundamental | (7 anos)
( ) Ensino Fundamental | (7 a 10 anos)

( ) Ensino Fundamental Il (11 a 14 anos)

( ) Ensino Médio (15 a 17 anos)

( ) Ensino Superior

Comentarios:
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APENDICE 3 — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

o Contextualizar a experiéncia que teve na Licenciatura em Educacao Fisica ao
participar da disciplina Projetos integrados C e as influéncias na sua pratica
pedagogica.

e Indicar caracteristicas da sua pratica pedagogica da Educagao Fisica com as
criangas entre 4 e 5 anos.

e Realizar uma apresentacao indicando sua formacao, tempo de docéncia como
professor de Educacgao Fisica e experiéncia com a pratica pedagogica com
criangas pequenas — 4 e 5 anos.

e Propor um codinome que represente sua pratica com as criangas pequenas e

explicar a razdo da escolha.
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APENDICE 4 — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

e Caracteristicas da pratica pedagogica com criangas pequenas.

e Aproximar essas caracteristicas as especificidades da Educacéo Fisica.

e O que os professores de Educacado Fisica que atuam com as criancas
pequenas precisam fazer e que caracteriza sua pratica pedagoégica?

e O que os sujeitos de pesquisa fazem em sua pratica pedagdgica com criangas

pequenas?



