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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral fazer uma analise da
organizacao curricular de lingua portuguesa na transicdo do 5° para o 6° ano do
ensino fundamental do municipio de Colombo para o ensino estadual do Parana.
Foram objetivos especificos da pesquisa identificar e analisar as principais
dificuldades apontadas por professores na organizacdo curricular de lingua
portuguesa na transicdo do 5° ano de trés escolas da rede municipal de Colombo
para o 6° ano de um colégio da rede estadual do Parana. Procurei apontar as
semelhancas e diferencas entre os curriculos de lingua portuguesa prescritos para o
5° e para o 6° ano; verificar de que forma os professores organizam ou participam da
organizacgao do curriculo de lingua portuguesa de 5° e 6° ano nos ambitos municipal
e estadual; investigar se os professores tém algum tipo de formacdo continuada
especifica em lingua portuguesa, tanto no Municipio quanto no Estado; verificar
como sao realizados os planos de trabalho docentes de lingua portuguesa de 5° e 6°
ano; verificar junto aos docentes como e com que frequéncia utilizam livro didatico
nas trés escolas municipais e na estadual; analisar alguns cadernos dos alunos para
comparar com a proposta curricular; estabelecer um material de referéncia para
docentes de ambas as séries, a fim de favorecer um planejamento compartilhado
gue propicie maior tranquilidade a alunos e professores, e melhores resultados de
aprendizagem. Apos toda a analise realizada, o resultado da pesquisa apresentou
gue nos curriculos em si ndo existem grandes diferencas, mas sim a maneira que
cada mantenedora organiza os conteludos, a existéncia de um desconhecimento por
parte dos professores quanto ao curriculo que seus alunos terdo ou tiveram no
processo de aprendizagem da lingua no periodo de transicdo, que a pratica docente
e a concepcao existente, ainda sao algo distinto, isto observado através dos
cadernos. As dificuldades na transicdo estdo além do curriculo, outros fatores

interferem, sendo este periodo um desafio na educacao.

Palavras-chave: Transi¢ao; Curriculo; Lingua portuguesa; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present research has as general objective to make an analysis of the
organization of the Portuguese language curriculums in the transition from the
5th to the 6th year of elementary education in the city of Colombo for the state
education of Parana. Specific objectives of the research were to identify and
analyze the main difficulties pointed out by teachers in the official Portuguese
language organization in the transition from the 5th year of three schools in the
city of Colombo to the 6th year of a college in the state network of Parana. |
will try to point out the similarities and differences between the Portuguese-
language curriculum prescribed for the 5th and 6th grades; to verify how the
teachers organize or participate in the organization of the Portuguese language
curriculum of 5th and 6th grade in the areas of the city or state; to investigate
whether teachers have some type of specific continuing education in
Portuguese, both in the city and in the State; to verify how the work plans of
Portuguese teachers of fifth and sixth year are realized; check with teachers
how and how often they use textbooks in the three city and state schools;
analyze some students' notebooks to compare with the official proposal;
establish reference research for teachers of both grades in order to provide
shared planning that provides greater peace of mind for students and teachers
and better learning outcomes. After all the analysis carried out, the research
results showed that in the curriculum itself there are not big differences, but
rather the way that each maintainer organizes the contents, the existence of a
lack of knowledge on the part of the teachers as to the curriculum that their
students will have or had in the process of learning the language in the
transition period, that the teaching practice and the existing conception, are
still something different, this observed through the notebooks. Difficulties in
transition are beyond curriculum, other factors affect, this period being a
challenge in education.

Keywords: Transition; Curriculums; Portuguese language; elementary
education.
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Introducéo

A presente pesquisa faz uma andlise da organizacdo curricular de lingua
portuguesa na transicdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental do municipio de
Colombo para o ensino estadual do Parana.

A preocupacdo com a organizacdo do curriculo de lingua portuguesa na
transicao, ocorreu pela trajetéria profissional que tenho como pedagoga, observando
as queixas vinda de professores, por julgarem os alunos sempre despreparados,
com déficit de aprendizagem, colocando a culpa muitas vezes nos professores dos
anos iniciais. Os alunos consideram tudo dificil, muito contetdo para pouco tempo,
alegam que ‘professor passa muito rapido’, ‘ndo escreve no quadro’. Os pais acham
gue ha muito conteudo para seu filho, que o professor da pouca atencdo, que o
tempo entre uma aula e outro é muito curto, passa muito rapido.

Hoje sabemos que é fato a existéncia de uma ruptura nesta transicao,
inclusive o MEC, ao elaborar os Parametros Curriculares Nacionais em 1998, admite
isto, colocando que existe uma relacdo entre essa transicdo e os indices de

repeténcia e evasao.

Mesmo sendo o tema relevante, as pesquisas e referéncias ainda sao
poucas, acaba por ficar tudo na observacédo do cotidiano escolar dos profissionais
gue estdo diretamente ligados, ndo se transformando em informacdes reais para

busca de solu¢bes mais palpaveis.

Meu interesse pelo assunto surgiu, apés tempo de observacdo do cotidiano
escolar, quando em 2010, numa conversa com a direcdo do Colégio no qual
trabalhava, sugeri que fizéssemos um dia de 6° ano, convidando os possiveis
alunos do 5° ano que seriam matriculados para o ano seguinte, para vivenciarem
esse momento, conhecer 0 colégio, professores, 0s projetos existentes, uma
apresentacdo, pensando em deixa-los menos ansiosos quando chegassem ao 6°

ano.

A conversa fluiu melhor que o esperado, por que ndo convidar os professores,
pedagogos e direcdo das escolas municipais para conversarmos e, juntos, ouvir o
gue tém a dizer sobre esses alunos, em questdo de aprendizagem? Neste momento
0s nossos professores de portugués e matematica também foram chamados a

participar.



Os profissionais ali presentes relataram como realizam seu trabalho com os
alunos, as dificuldades, as metodologias utilizadas, os conteddos, conversaram
sobre o curriculo, o que foi muito interessante, pois puderam afinar a conversa e dar
sugestdes para os planejamentos. Deste dia em diante este trabalho se tornou um
projeto da escola, que acontece todo ano e podemos observar o respeito no trabalho

desenvolvido pelos profissionais das duas redes.

Mas, mesmo assim, em algumas situa¢cées houve um avanco e outras estéo a

caminho, dentre estas ainda estao as dificuldades com a lingua portuguesa.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral identificar e analisar as
principais dificuldades apontadas por professores na organizagdo curricular de
lingua portuguesa na transicdo do 5° ano de trés escolas da rede municipal de

Colombo para o 6° ano de um colégio da rede estadual do Parana.

Nessa perspectiva, a pesquisa visou apontar as semelhancas e diferencas
entre os curriculos de lingua portuguesa prescritos para o 5° e para o 6° ano;
verificar de que forma os professores organizam ou participam da organizacao
desses curriculos, nos ambitos municipal e estadual; investigar se os professores
tém algum tipo de formac&o continuada especifica em lingua portuguesa, tanto no
Municipio quanto no Estado; verificar como sao realizados os planos de trabalho
docentes de lingua portuguesa de 5° e 6° ano; verificar junto aos docentes como e
com que frequéncia utilizam livro didatico nas trés escolas municipais e na estadual,
analisar alguns cadernos dos alunos para comparar com a proposta curricular; por
fim, considerando o propdsito desta formacdo em organizacdo do trabalho
pedagogico, procurei estabelecer um material de referéncia para docentes de ambas
as seéries, a fim de favorecer um planejamento compartilhado que propicie maior

tranquilidade a alunos e professores, e melhores resultados de aprendizagem.

Durante o ano de 2010 passamos pela mudanca, que ocorreu na LDB,
alterando o tempo de permanéncia do aluno na escola. A Lei n°® 11.114, de 16 de
maio de 2005, torna obrigatéria a matricula das criancas de seis anos de idade no
Ensino Fundamental, e a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, amplia o Ensino
Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de criancas de seis anos
de idade e estabelece o prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010. Com isso

houve alteragdo também na nomenclatura, ficando estabelecido que: o ensino



fundamental “séries iniciais” corresponde agora a 5 anos, ficando do 1° ao 5° ano,
substituindo as séries de 12 a 4% e o ensino fundamental “séries finais”

corresponde a 4 anos, do 6° ao 9° ano, substituindo as séries de 52 a 82.

2 O curriculo e a disciplina de lingua portuguesa no Brasil

Quando se fala em curriculo, logo pensamos, aquilo que o professor ensina e
o aluno aprende, mas quando comecarmos a ver sua origem seus fundamentos,
objetos, vemos que vai além do que se ensina ou aprende, pode representar uma
proposta de organizacdo de objetivos e conteudos que se quer. Para Sacristan
(2013)

o curriculo é uma selecdo organizada dos contetudos a aprender, os quais,
por sua vez, regulardo a préatica didatica que se desenvolve durante a
escolaridade. (p,17) [...] a importancia fundamental do curriculo para a
escola reside no fato de que ele é a expressdo do projeto cultural e
educacional que as instituices de educacdo dizem que irdo desenvolver
com os alunos aquilo que consideram adequado.(p.24)

Da maneira como atualmente os saberes estdo sendo vistos, apesar de
vivermos a era do conhecimento, esta cada vez mais provisorio, podendo ser um
problema no momento de definir os conteudos a serem trabalhados na educacéo
basica, onde cada professor acaba por determinar um juizo de valores a
determinados conteudos e as posicOes divergem, pelo fato do Estado ja definir

matérias, contetdos e tempo a serem trabalhados.

Diante disso bem coloca Sacristan,

que os alunos devem se interessar pelos conteludos tratados ho momento
que a escola julgar apropriado. (2013, p.321), [...] ndo sendo raro que o
professor reprima o desejo dos alunos de se aprofundarem em um tema,
argumentando que se trata de uma questdo que se vera mais adiante ou em
outro ano, ou simplesmente que nesse momento ndo interessa (2013,
p.321)

Aqui podemos analisar duas situacdes, comecando pelo entendimento da
cultura disponivel, entre o curriculo estabelecido e o curriculo que os alunos
aprendem, existe um mediador decisivo, que é o professor. O professor tem uma
autonomia, que intervém no curriculo que poderiamos chamar de determinado ou
prescrito, este surgiu de um processo cultural e foi posto como um compromisso,

gue deve ser adaptado e interpretado no contexto em que esta inserido, escolas ou
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mesmo sala de aula, no entanto como cada professor tem interpretado esse

curriculo para o ensino?

Sacristan afirma que,

0 que os professores ensinam é o resultado de um processo de
decodificagdo — interpretacdo, significacdo, recriacéo, reinterpretacéo, etc. —
de ideias, condicdes e praticas disponiveis na cultura, que se tornam mais
Ou menos visiveis e vidaveis em um contexto situacional de interacdo e
intercambio de significados. (2013, p.189)

Para Arroyo

Os movimentos sécios existentes atualmente pressionam por curriculos de
formacdo e de educacdo béasica mais afirmativos dessas identidades
coletivas. (2013, p.11) [...] questiona por que o curriculo se converteu em
um territério tdo normatizado e avaliado? E por que fomos forcados como
profissionais do conhecimento a entrar nessa disputa e politiza-lo? (2013,
p.14)

Nesta linha de pensamento vem analisando que o conhecimento esta cada
vez mais dinamico, complexo e disputado, que a producdo e apropriacdo do
conhecimento sempre entraram na disputa das relagdes sociais e politicas de
dominacédo-subordinacédo, que a estreita relacdo entre curriculo e trabalho docente
pde o professor numa situacdo de escolha em uma disputa, onde controlar o
trabalho e resistir a esses controles sempre foi o centro de todo processo de
producédo, esse curriculo vem se tornando um territério de disputas politicas da

sociedade, do Estado e suas instituicbes, como de suas politicas e diretrizes.

Podemos observar isto claramente nos elementos da politicas, nas diretrizes
curriculares, nas propostas de reorientacdo de tantas redes estaduais e municipais,
em projetos pedagogicos das escolas, documentos estes que tantas vezes sao
revistos, repensados, reestruturados, sem muitos avancos educacionais

propriamente ditos.

Atualmente temos um grupo de pesquisadores na Universidade Federal do
Rio de Janeiro, que vem fazendo um trabalho com curriculo, defendendo a ideia de
gue a marca do curriculo nos anos 90 é o hibridismo, que compreende a diversidade
de tendéncias tedricas, diferentes discursos, habitados por sujeitos hibridos

culturalmente. Como diz Ferraco,

Os sujeitos das escolas produzem préticastedricas, isto é, sdo também
autores de discursos sobre curriculo, sdo protagonistas de teoriaspraticas
curriculares, e ndo apenas ressignificam, recontextualizam ou
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executam/reproduzem as teorias/discursos propostos pelos documentos
governamentais. (2011, p.25)

Oliveira no texto “Curriculos praticados entre a invisibilidade e a legitimagéo:

um percurso nosdoscom os cotidiano”, diz que,

Muitos sdo os curriculos praticados que representam alternativas
pedagoégicas concretas, que se servem de fazeressaberes multiplos e
diferenciados na busca de encarar os desafios que se colocam a producéo
de uma educacdo de qualidade. O trabalho critico de valorizagdo e
discusséo dessas experiéncias constitui importante desafio para a pesquisa
em educacdo e a possibilidade de reconhecimento desses curriculos
praticados para interroga-los e aprender sobre e com eles, estd na base de
qgualquer tentativa de producdo de conhecimento relevante sobre a
complexidade da vida cotidiana na escola. (2011, p.94)

A disciplina de lingua portuguesa, até ser reconhecida como disciplina e
mesmo fazer parte de um curriculo, tem uma longa trajetéria em que condi¢des
politicas, histéricas surgiu e foi pensada como um componente curricular, ‘disciplina
curricular’, que conteudos lhe cabe ensinar, como ensinar, qual seu verdadeiro

objetivo?

A lingua portuguesa, tal qual conhecemos, so6 foi incluida no curriculo escolar,
com o fim do império, ja nas ultimas décadas do século XIX. No periodo colonial,
trés linguas conviviam, ndo sendo o portugués, trazido pelo colonizador, a
prevalente, tinha também a lingua geral, que era a lingua indigena falada em
territério nacional e o latim sendo a terceira lingua, onde se fundamentava todo

ensino dos jesuitas.

Com a criacédo do Colégio Pedro Il, em 1837, no Rio de Janeiro, tornando-se
este um modelo padréo do ensino secundario, o estudo da lingua portuguesa foi
incluido no curriculo sob a forma das disciplinas retorica e poética, abrangendo, a
literatura; no ano seguinte o colégio passa a mencionar a gramatica como objeto de
estudo. (SOARES, 2002, p.163)

Neste mesmo periodo, a disciplina se institui no curriculo das escolas, 0s
livros didaticos com gramaticas e manuais de retdrica, nos moldes do ensino de
Portugal. Muitos professores do Colégio Pedro Il foram autores de livros, manuais
com conteudos de retérica, poética e gramatica, e assim até o fim do império,
guando fundiram-se numa Unica disciplina denominada Portugués, mas nao houve

mudancas no ensino tradicional, em si, até metade dos anos 40. Apos esse periodo,
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cresce 0 numero de manuais escolares produzidos, mas as coletaneas ainda se
limitavam a textos dos séculos anteriores e a poucos autores consagrados do inicio

do século XX.

7

Esta década é marcada, como bem coloca Bunzen (2011, p.897), “pelo
movimento de afirma¢do de um ensino de lingua materna voltada para o sentimento
nacionalista, intensificando o trabalho com a lingua literaria e o respeito pelo

patriménio nacional em contraposicdo as ameacas estrangeiras.”

Bunzen (2011) diz que com os programas de portugués de 1942 e 1951, a
disciplina de portugués “apresenta uma reconfiguracdo com movimentos de
permanéncia e rupturas de objetos de ensino e aspectos metodoldgicos, capazes de
alterar algumas caracteristicas das aulas de portugués e os perfis dos livros
didaticos.” E coloca ainda que, nessa reconfiguracdo, os textos sdo selecionados
com base tematica, que o programa previa que as aulas deveriam ter interpretacao
de textos de leitura, exercicios de linguagem oral, questdes de gramatica,

vocabulario e redacéao.

Soares vem na mesma linha e ainda acrescenta que a grande modificacdo
no conteudo da disciplina de portugués comeca a acontecer realmente a partir de
1950, isso devido as transformacdes das condicbes sociais e culturais e das
possibilidades de acesso a escola, que exigem reformulacdes das funcbes e
objetivos da instituicdo, acarretando mudancas na disciplina curricular. Ocorre a
democratizacdo da escola, pois a partir deste periodo, comeca a modificar o alunado
gue passa a frequenta-la, fazendo reivindicacdes, buscando o direito a
escolarizagdo, agora tendo nao somente “filhos-familias”, mas os filhos dos

trabalhadores também. Soares relata que

O ensino médio em 1960 quase triplicou e o primario duplicou, como
consequéncia, o numero de professores contratados ampliou-se, sendo
menos seletivo, embora sendo, numa grande maioria provenientes da
faculdade de filosofia, que ensinava além dos conteddos de lingua e
literatura, também pedagogia e didatica”. (2002, p. 167)

Nesse momento devido as condicdes pedagégicas e escolares, as
necessidades passam a ser outras, entdo o estudo da lingua e sobre a lingua passa
a constituir uma disciplina com um contetudo articulado, buscando a compreenséao e

interpretacdo dos textos ora na gramatica, ora nas estruturas linguisticas. Assim, nos
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anos de 1950 e 1960, como diz Soares, “ou se estuda a gramatica a partir do texto

ou se estuda o texto com instrumentos que a gramatica oferece”.(2002, p.16)

Neste periodo os livros didaticos também acabam por ter uma nova
configuracéo; até entdo boa parte dos livros era dividida em uma sec¢éo de textos e
outra gramatica, até que ja em 1960, sdo organizados em unidades, onde
apresentam textos para interpretacao e tdpicos gramaticais, mas a gramatica teve
primazia sobre os textos, assim pode-se entender a for¢ca dessa tradicéo.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 4024 de 61, aposta na autonomia dos
Estados para definirem sua politica educacional, assim olhando para o curriculo
prescrito, pode-se ver que os Estados tém agora uma abertura na construcao de seu
curriculo pelos professores e pelos proprios autores e editores de livros didaticos,
podendo ser desenvolvido e ampliado pelos programas estaduais. Com essa lei,
portanto, aparece uma nova perspectiva quanto ao carater do curriculo de
portugués, onde os programas para o ensino de portugués ficaram menos rigidos,

mesmo sendo uma disciplina obrigatoria em todas as seéries.

No inicio dos anos 1970, com a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacao
(Lei n°® 5692/71), a disciplina de portugués, como as demais, sofreu uma radical
mudanca, mudanca essa nao natural, pelo transcurso social e cultural que
historicamente pode ocorrer, mas pela interferéncia histérica realizada pelo governo
militar instaurado em 1964, essa nova lei reformulou o ensino primario e médio,

como afirma Soares (2002)

Punha a educacgé&o, segundo os objetivos e a ideologia do regime militar, a
servi¢o do desenvolvimento; a lingua no contexto desses objetivos e dessa
ideologia passou a ser considerada instrumento para esse desenvolvimento.
A prépria denominac¢éo da disciplina foi alterada: ndo mais portugués, mas
comunicacdo e expressdo, nas seéries iniciais do entdo criado 1° grau, e
comunicacdo em lingua portuguesa, nas séries finais dessegraus: s6 no 2°
grau o foco em “comunicagdo” desaparece da denominagdo que, nesse
grau, passa a ser Lingua portuguesa e literatura brasileira. (2002, p.169)

Com essas mudancas pode-se observar que o estudo da lingua acaba por se
tornar pragmatico e utilitario, com intuito de desenvolver e aperfeicoar
comportamentos, fazendo do aluno um receptor e um emissor de mensagens,
através da compreensdo e utilizacdo dos codigos diversos, conforme os aportes

trazidos da Teoria da Comunicacao.
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Os livros didaticos ndo poderiam ficar de fora, os textos j4 ndo séo escolhidos
ndo sO por critérios literarios, mas também sociais, como textos de jornais e
revistas, quadrinhos, publicidade, humor, da linguagem oral, para aproximar o
ensino da linguagem do cotidiano.

Nos anos 80, o estudo da lingua portuguesa passa por mudancgas, a partir
de uma medida do entdo Conselho Federal de Educacdo, eliminou-se as
denominagcbes comunicacdo e expressao e comunicacdo em lingua portuguesa,
recuperando a denominacdo portugués para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental e médio. Essa mudanca na nomenclatura significava uma rejeicdo as
concepcoes de lingua e ensino de lingua, que ja nao encontravam apoio no contexto
politico e ideol6gico em que 0 pais se encontrava, periodo de redemocratizacao,

nem nas novas teorias desenvolvidas nas diversas areas da Linguistica.

Dos anos 1980 pra céa, essa ciéncia chega as escolas, apesar de ja fazer
parte do curriculo de formacdo dos professores desde 1960, trabalhando a
linguistica, primeiramente, depois a sociolinguistica, mais recentemente a
psicolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica e a andlise do discurso, com sua
aplicabilidade no ensino da lingua, interferindo significativamente na disciplina de

portugués.

A sociolinguistica em especial, chama atencéo das escolas para a variedade
linguistica falada pelos alunos em contraponto ao ‘padréo culto’, que acaba sendo o
objetivo no ensino. Com a redemocratizacdo da escola, a camada popular tendo
acesso a educacdo, ao ensino de portugués, exige do professor novas
metodologias, novos conteddos e mesmo uma postura diferente diante da variacao

linguistica.

Outra mudanca que a linguistica trouxe, esta na concepcéo da gramatica do
portugués, que devera ser tanto para uma lingua escrita quanto para uma lingua
falada, revendo o papel e a funcédo da gramatica no ensino de portugués, passa-se a
discutir a utilidade do ensino da nomenclatura e das classificagcdes gramaticais para

melhora de competéncia de leitura e escrita.

A linguistica textual também oferece uma nova concepcdo da funcéo e
natureza da gramatica com fins didaticos, seu conhecimento tem que ir além das

estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas chegar ao texto, no contexto. A
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linguistica textual tem trazido uma nova maneira de se trabalhar e ver o texto, e isso

impacta no ensino da oralidade e da escrita.

Com essa nova concepcao de lingua, Soares diz que

uma concepgdo que vé a lingua como enunciacdo, ndo apenas como
comunicacao, que, portanto, inclui as relagfes da lingua com aqueles que a
utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condi¢cbes sociais e
histéricas de sua utilizagdo no ensino. Essa nova concepgao vem alterando
em sua esséncia o ensino da leitura, da escrita, as atividades de pratica da

oralidade, e até mesmo o ensino da graméatica. (2002, p.173)

Pode-se observar na historia da disciplina de portugués que, durante o
percurso de sua constituicdo, teve influéncias de fatores externos, como: a que
grupos sociais serve a escola, em que situacao politica se insere a escola, o que se
deve ensinar, quais objetivos, dentre outros de cunho social, politico e econémico; e
fatores internos: em que momento se encontram 0s conhecimentos, quais as

concepcdes que se tem da lingua e seu ensino, qual a formacéo dos professores.

Uma analise realizada por Antunes a partir dos pressupostos da concepc¢ao
interacionista de linguagem, apoiada nos estudos do Circulo de Bakhtin, mostra que
na lingua portuguesa, desde o ensino fundamental, ha a persisténcia de uma pratica
pedagodgica que, em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva do estudo da

palavra e da frase descontextualizada. (2003, p. 19).

Antunes (2003) observa que algumas situacbes ainda encontram-se
impregnadas no ensino fundamental, em relacdo a oralidade, escrita, leitura e
gramatica. Na questéo oralidade aponta uma quase omissao da fala como objeto de
exploracdo no trabalho escolar, uma equivocada visdo da fala, como o lugar
privilegiado para violacdo das regras da gramatica, concentracdo das atividades em
torno dos géneros da oralidade informal, uma generalizada falta de oportunidade de

se explicar em sala de aula os padr6es gerais da conversacao.

\

Em relacdo a escrita constata que seu processo de aquisicdo ignora a
interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, permanecendo a pratica de uma escrita
mecanica e periférica, centrada nas habilidades motoras para producdo de sinais
graficos, uma escrita artificial e inexpressiva, em torno da criagcdo de listas de
palavras soltas e formacgéao de frases, desvinculadas de qualquer contexto, vazias de

sentido e intengbes de dizer algo, uma escrita limitada a oportunidade de exercitar
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aspectos importantes da lingua; neste momento do processo de apreensdao da
escrita, pode-se perceber uma escrita improvisada, sem planejamento e sem

revisao.

Na leitura encontra-se uma atividade centrada nas habilidades mecanicas de
decodificacdo da escrita, sem dirigir habilidades para interacdo verbal, leitura sem
interesse, sem funcao, desvinculada do uso social, puramente escolar, sem gosto,
sem prazer, convertida em momento de treino, sem capacidade de suscitar no aluno

as multiplas fungdes sociais no aluno, uma escola “sem tempo para leitura”.

Em relacdo ao ensino de gramdtica, Antunes aponta para a
descontextualizacdo, fragmentacdo de frases inventadas, da palavra e das frases
isoladas, sem sujeitos, sem contextos, sem funcdo, feitas para servir de licéao,
irrelevante, sem importancia para a competéncia comunicativa, voltada para a
aprendizagem da nomenclatura e a classificacdo das unidades, inflexivel,
petrificada, de uma lingua supostamente uniforme e inalterdvel num conjunto de
regras, preocupada apenas com marcar o “certo” e o “errado”, uma gramatica sem

apoio da lingua em textos reais, sem manifestacdes textuais da comunicacao.

Faraco fala da crise que enfrentamos do ensino, quando coloca que,

nos ultimos 50 anos professores de portugués e pesquisadores da lingua
tém feito a critica do ensino tradicional de portugués. Houve e continua
havendo esfor¢os para construir alternativas a esse ensino. N&o obstante, o
quadro pedagdgico tem mudado pouco. Talvez porque ainda ndo tenhamos
conseguido fazer e disseminar, com todas as letras, a critica radical ao
normativismo e a gramatiquice. (2008. p.157)

A partir da compreensao destes documentos, a interferéncia nos parametros
curriculares, nas Diretrizes educacionais, nos livros didaticos e na formacdo do
professor pode ocorrer de forma cientifica, com embasamento tedrico de
conhecimentos historicamente construidos, visto que este documento ja privilegia a

dimensao interacional e discursiva da lingua.

3 Transicao do 5° para o 6° ano do ensino fundamental

Toda transicdo vem acompanhada de mudancas e com issO uma nova

adaptacdo. No sistema escolar, devido a sua organizagdo, os alunos passam por
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periodos de transicdo, comecam com a educacao infantil, passam para o ensino
fundamental | (séries iniciais), para o Il (séries finais), ensino médio e ensino

superior, entretanto nem sempre sédo auxiliados a se adaptarem as novas situacoes.

Destes periodos de transicdo, irei me ater ao ensino fundamental e mais
especificamente na passagem das séries iniciais, 5° ano, para as séries finais, 6°

ano em diante.

Hauser, em sua dissertacdo de mestrado, de 2007, faz uma ampla revisao
bibliografica sobre a transicao da 42 para a 52 série, onde destaca varios autores que
ja produziram pesquisas sobre 0 assunto e ressaltam inumeros fatores que
influenciam neste periodo. Dentre eles: os saberes dos professores, que sao
diferentes, pelo fato do professor de 52 a 82 série ser especialista, a mudanca da
unidocéncia para pluridocéncia, novas exigéncias, a relacao professor aluno, que a
partir do 6° ano fica mais distante, a maturidade do aluno, a ansiedade dos pais, a
preocupacdo com a quantidade de professores, disciplina e organizacdo quanto a

iSS0.

Muito se fala da ruptura existente neste periodo, Loruncetti (1999, apud
Hauser, 2007) afirma, em sua pesquisa, que a passagem da 4° série para a 5° série
apresenta caracteristicas diferentes da passagem para outras séries e que, por isso,
€ preciso atentar as condicdes peculiares desses alunos, pois as consequéncias
dessa passagem se refletirdo no dia a dia dessa série e, possivelmente, nas séries

restantes do ensino fundamental.

Dionizio, em artigo de 2014 sobre a aprendizagem da matematica na
transicdo dos alunos do 5° ano para o 6° ano do Ensino fundamental, apresenta
varios aspectos que devem ser considerados nesta fase de transicdo, que podem
refletir diretamente na vida dos alunos, dentre eles a idade, entre 10 e 11 anos, que
de acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) é fase da pré-adolescéncia,
na qual inUmeras mudancas comecam a ocorrer, sejam fisicas, psicoldgicas,
psicossociais e mesmo sociais, as quais podem interferir nos resultados escolares.
No contexto escolar que cada aluno vivencia ou vivenciou até aquele momento,
estrutura escolar e curricular, mudancas no numero de professores (agora o aluno
tem que conhecer a forma de trabalho de oito professores), a falta de contato dos

professores do 5° ano com os do 6° ano, que desconhecem o que tenha sido
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trabalho no ano anterior e por isso ndo possam dar continuidade ao conhecimento

gue vem sendo desenvolvido.

Dentro dessas possiveis causas da ruptura destacarei a estrutura curricular
no 6° ano, caracterizada pelo tempo fragmentado e pela grande quantidade de
componentes curriculares, em que muitas vezes o rendimento escolar acaba sendo
comprometido. Dias-da-Silva (1997, apud Hauser, 2007) observou que as queixas
mais comuns feitas nas primeiras reuniées com os pais desses alunos sao relativas
a queda no rendimento. Muitos pais consideram essa série muito dificil para seus

filhos e contam com a colaboragao do professor nessa transi¢cao.

Leite (1999, apud Hauser, 2007) ressalta a necessidade de se garantir a
continuidade na transicado entre a 4° e 5° série e aponta dois grandes problemas
capazes de interferir negativamente no processo de ensino aprendizagem dos
alunos de 5° série e, consequentemente, no rendimento escolar. a estrutura e
organizacao do sistema. Hauser (2007) aponta que as politicas educacionais oficiais,
guanto a ordem intra-escolar, na questdo estrutura, por exemplo, a falta de
sequéncia intra e entre séries, e quanto a organizacdo do sistema, esta na
organizacao do curriculo da escola, as exigéncias em relacdo ao cumprimento do

programa, etc.

Davis, no artigo “Os esquecidos anos finais do ensino fundamental: politicas
publicas e a percepcado de seus atores”, de 2013, destaca que a Lei 5692, em
1971, agrupa o entdo primario ao ginasio, num mesmo nivel de ensino, sendo esta
uma organizacao estratégica para garantir a Educacédo Basica de oitos anos naquele
momento, mas para garantir essa integracdo efetivamente, destaca Souza (2008,
apud Davis, 2013), vérios fatores teriam que ser considerados, como “[...] instituir
uma nova concepc¢ao de escola fundamental destinada a educacao de criancas e
adolescentes”. Lembrando que essa escola reuniria culturas profissionais
diversificadas, com niveis diversos de formacéo e salarios, status e modos préprios
de exercicios do magistério.

Souza (2008, apud Davis, 2013) defende ainda a necessidade de articulacédo
do curriculo, a adaptacdo do espaco a clientela escolar e adequacao da estrutura
administrativa e pedagdgica da escola para atendimento de um grande namero de

alunos.
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Apesar da Lei 5692 determinar que o entdo 1° grau seria uma modalidade,
Gnica e continua, nunca se alcangou esta meta, nem a necessidade de integrar o
curriculo, nem a integracdo do primario com o ginasio, que ainda vivem em
realidades distintas. Como declara Hauser, “na teoria, sugere-se um ensino sem

fronteiras, sem dicotomia entre as duas etapas do ensino de 1° grau” (2007, p.10)

Esta situacdo continua, com a ampla discussdao sobre educacdo que a
Constituicdo Federal (Brasil, 1988) realizou, numa concepc¢ao de escola para todos,
com a Lei 9394/96, pela qual o 1° grau passou a ser Ensino Fundamental e o 2°
grau, Ensino Médio, os problemas nunca foram resolvidos, a descontinuidade

permanece e o fracasso escolar continua posto.

Pela legislagcdo do Estado do Parand, o ensino fundamental/séries iniciais fica
sob responsabilidade do Municipio e as séries finais, do Estado. A falta de diadlogo e
da troca pedagogica entre os professores destas duas instancias executivas, no

entanto, pode ser um dificultador nesta transigéo.

A organizacao atual do sistema educacional do Paran4, ja possuiu uma longa

trajetéria, como Barbosa destaca em sua dissertacdo de mestrado:

a construcdo do sistema de ensino brasileiro acompanha o processo de
constituicdo de um regime federalista, que culmina na Carta constitucional
de 1988, na qual o Municipio é elevado a condicdo de ente federado, com
autonomia para “legislar sobre assuntos de interesse local” (art. 30) e, no
campo educacional, constituir seu préprio sistema de ensino. Neste quadro,
gue comeca a ser desenhado ainda na década de 1960 (Lei n.° 4.024/61),
avanca na Lei n.° 5.692/71 (art.58)38 e culmina na Lei n.° 9394/96 (Art.
11)39, a municipalizacdo do Ensino se constitui no pressuposto que
acompanha todo este processo. Portanto, a analise da relacdo
Estado/Municipio passa necessariamente pela compreensdo do processo
de municipalizacdo que, historicamente, constituiu-se em eixo na
configuragéo da rede publica de ensino paranaense. ( 2008, p.53)

O processo de municipalizacdo no Parana é evidenciado como experiéncia
pioneira no Brasil, no documento “Dez anos de educacado no Parana” da Secretaria
do Estado da Educacao, cujo teor ressaltado por Barbosa (2008 apud Parana. SEED
2001) que:

O Parana tem uma histéria antiga de iniciativas voltadas para a
municipaliza¢@o do ensino basico, especialmente a pré-escola e o primeiro
ciclo do ensino fundamental, que corresponde ao ensino da primeira a
guarta série. Desde a década de setenta, varias modalidades de parceria
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entre governo estadual e prefeituras foram estabelecidas e j4 nessa época
comeca a se desenhar um sistema de colaboragdo e responsabilidades
compartilhadas entre o governo estadual e 0s governos municipais
(PARANA, SEED, 2001, p.2-1).

Barbosa (2008, apud Santos, 2003) destaca trés grandes momentos no

processo de municipalizacdo no Parana:

O primeiro associado ao processo de constituicdo e de reestruturacdo do
sistema estadual de ensino, implicado pelas leis e reformas nacionais de
educacgédo (1961 e 1971); o segundo, desenvolve-se associado aos projetos
nacional (1975-1981) e regional, com financiamento internacional, voltados
a educacgdo no meio rural, e o terceiro, inicia-se com 0s estudos nacionais
de custo barra aluno que, com as mudancas tributarias definidas na
Constituicdo de 1988, passaram a funcionar como parametro para o modelo
paranaense que vigorou de 90 a 97 (SANTOS, 2003, p.263).

7

Para Silva (1999, apud Hauser, 2007), essa ruptura é uma fronteira de
independéncia relativa entre as duas etapas do Ensino Fundamental e, nos limites

da 42 e 52 série, ndo se percebe que uma sucede a outra.

Essas pesquisas desenvolvidas a respeito da transicdo dos anos inicias para
os anos finais do ensino fundamental, t¢ém mostrado muitas criticas a respeito dessa
ruptura, do tratamento que as disciplinas tém na interagcdo com os alunos, onde tem-
se um maior numero de professores especialistas, cada qual se preocupa apenas
com sua demanda, tendo pouca ou nenhuma articulagdo com as demais, € uma fase
em que o aluno se vé sozinho, porque ha um entendimento de que este ja é

responsavel por suas tarefas escolares.

Diante desta circunstancia, ainda temos situacdes, como bem coloca Dias-da-
Silva (1997, apud Davis 2013), em que o0s professores nédo s6 desconsideram o que
os alunos ja sabem a respeito do contetudo proposto como também minimizam sua
bagagem cultural e subestimam seus habitos escolares e suas atitudes, ignorando a
importancia de rever os conteludos ja trabalhados nos anos iniciais. Em outro estudo
Carvalho e Mansutti (s/d, apud Davis 2013) ressaltam que os professores do ensino
fundamental Il, preocupados em cumprir o programa, percebem os alunos com

“imaturos, indisciplinados e sem base”.

Como nem sempre existe a possibilidade de organizar um trabalho, que
possa integrar esses professores especialistas, devido a os horarios ndo serem
compativeis, isso desfavorece uma articulagcdo para o planejamento, além disso a

forma como estd posta a responsabilidade das instituicdes pelos ensinos
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fundamental | e Il, € outro fator agravante na aproximacéo que impede o diadlogo de
continuacao, sobre o processo de ensino aprendizagem. Diante destas situagoes,
ninguém pode ser responsabilizado, ficando dificil enfrentar.

4 Metodologia

A pesquisa foi realizada com 3 (trés) escolas municipais e 1 (uma) estadual,
onde organizei e apliquei um questionario (anexo), o qual 13 (treze) professores
responderam, sendo 10 (dez) da rede municipal e 3 (trés) professores de lingua
portuguesa da rede estadual, todos da regido metropolitana de Colombo.

Também realizei a andlise de 8 (oito) cadernos de alunos de 5° e 6° ano e das
Diretrizes Curriculares das redes Municipal de Colombo e Estadual do Parana.

5 Analise dos resultados dos questionarios

Dos professores pesquisados, 76% pertencem a rede municipal de educacéo,
23% a rede estadual e 7% trabalham nas duas redes. Destes, 53% tém idade entre

40 e 49 anos, sendo 84% concursados e 15% temporarios.

Em questdo de formacdo 69% tém especializacdo, 15% graduacdo, 7%
magistério e 7% mestrado. A formacdo de graduacdo 46% realizaram

presencialmente, 38% semi presencial, 7% a distancia.

Na questédo tempo de atuacéo, 30% atuam ha mais de 20 anos, 23% de 6 a 9
anos, 23% de 10 a 15 anos, 15% de 16 a 19 anos e 7% de 3 a 5 anos.

Desses professores, 76% disseram ter ou participar de formacdo especifica
em lingua portuguesa e também participaram da organizacdo curricular da
instituicdo em que atuam e 69% buscam formacdo além do oferecido pelas

mantenedoras.

Quanto ao livro didatico, 61% dos professores usam eventualmente, 30%
frequentemente e 7% sempre, sendo que 84% participaram da escolha do livro e
92% dessa escolha foi realizada pelo grupo de professores. O livro escolhido foi

recebido por 76% dos professores.
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Em relacdo ao conhecimento das diretrizes curriculares das redes municipal e
estadual, apenas 15% conhecem as duas diretrizes, 53% conhecem apenas do

ensino fundamental anos iniciais e 30%, somente dos anos finais.

Na organizacdo do Plano de Trabalho Docente, 30% dos professores utilizam
o livro didatico, proposta curricular e o diagnéstico dos alunos; 23% somente a
proposta curricular; 15% a proposta curricular e o diagnostico dos alunos; outros
15% a proposta curricular, o planejamento do ano anterior, o livro didatico e o
diagnéstico dos alunos; 7% somente o planejamento do ano anterior e outros 7% o0
livro didatico e a proposta curricular

Quanto a questdes de ruptura na transi¢ao, foi perguntado aos professores se
percebem ruptura no curriculo do 5° para o 6° ano, 69% responderam que nao e

15% que sim, e que esta na ortografia e na producéo de textos.

Em relacdo a semelhancas existentes no curriculo de lingua portuguesa do 5°
e 6° ano, 53% disseram existir semelhanca, principalmente na producéo de texto,

leitura e interpretacédo textual e gramatica.

Dos professores pesquisados, 61% consideram que o aluno nao chega
preparado no 6° ano e 30%, que chega. Entre os professores que trabalham com
lingua portuguesa no 6° ano, 53% consideram que a maior dificuldade dos alunos

guando chegam no 6° ano esta em leitura e interpretacdo de texto.

Dos professores do 5° ano, 76% consideram que existem dificuldades nos
alunos quando saem do 5° ano e esta se apresenta com 53% em leitura e

interpretacao de texto.

De todos os professores pesquisados 61% acreditam existir uma ruptura na
transicdo do 5° para o 6° ano e relatam que os alunos passam por muitas novidades
no sistema, como formato das aulas, troca de professor a cada 50 minutos,
guantidade de professores, mais compromisso e reponsabilidade para os alunos, na
forma de acolhimento dos alunos na escola nova, a inseguranca diante do novo, da

forma, das metodologias que os professores utilizam, do perfil do professores.
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6 Discussao dos resultados dos questionarios

Podemos observar que a maioria dos professores que trabalham com alunos
na fase de transi¢éo do 5° para o 6° ano € concursada, tém idade entre 40 e 49 anos
e cursaram alguma especializagdo; 30% contam com mais de 20 anos de atuacéo

no magisterio.

Uma porcentagem significativa tem ou fez alguma formacao na area de lingua
portuguesa, 96% buscam formacdo além da mantenedora, mas somente 15%
conhecem as diretrizes curriculares das duas redes e utilizam de varios materiais de
apoio para realizarem seu plano de trabalho docente. A maioria (69%), acredita néo
haver ruptura no curriculo neste periodo de transi¢do, sendo que 53% consideram
ter semelhancas, principalmente na producao de texto, leitura e interpretacéo textual
e gramatica. Mas, apesar disso, pode-se analisar que, mesmo ndo considerando a
existéncia da ruptura do curriculo, os professores percebem que os alunos de

transicdo tem dificuldades em leitura e interpretacao de texto.

7 Andlise das Diretrizes curriculares de lingua portuguesa do Municipio de

Colombo e do Estado do Parana

Ao observarmos as diretrizes de lingua portuguesa do 5° e 6° ano (Anexo),

podemos observar que os contetudos apresentados nao se diferem tanto.

No 5° ano o conteudo que € posto como analise linguistica, apresenta-se uma
lista de gramatica e ortografia que devera ser trabalhada, pode-se pensar se 0s
alunos terdo maturidade cognitiva para tudo isto, se o professor ter4 tempo de
trabalhar os conteldos propostos, num nivel de aprofundamento que o aluno va
para o 6° ano com uma base de leitura, escrita e interpretacdo de texto considerada
adequada, ou mesmo, se € necessario neste momento da aprendizagem todo este

contetdo da maneiro como estéa posto.

Podemos ver que existe a preocupacdo com a aprendizagem da lingua de
forma ampla, sdo apresentados conteddos fundamentais com até um certo
aprofundamento que, no entanto, pode ser questionado em alguns momentos,

principalmente em relagdo ao 52 ano, visto a preocupac¢ao com a gramatica.
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As diretrizes do 6° ano sao postas de uma maneira que deixa o professor com
uma certa liberdade de trabalhar em seu planejamento: conteddos fundamentais na
construcdo do conhecimento de lingua portuguesa, visto que coloca como lécus
desse conhecimento a leitura, a escrita e a oralidade de uma forma em que devem
estar articuladas e devem ser trabalhadas sempre juntas. Nao arrolam conteddos
basico para isso, o professor devera seleciona-los e articula-los conforme seu

objetivo e que considera essencial.

Em ambas as diretrizes esta a perspectiva do texto como a unidade basica
do ensino da linguagem, como ponto de partida e chegada do trabalho em sala de
aula, fundamentando o trabalho das atividades com leitura, escrita, interpretacéo e

oralidade.

Mesmo o texto sendo a unidade basica do ensino da linguagem, é
preocupante a quantidade de conteudos gramaticais e a maneira como Ssao
apresentados aos alunos do 5° ano, podendo induzir o professor a ter uma
preocupacao excessiva em vencer este conteudo, perdendo o foco da unidade

basica.

8 Andlise de cadernos de alunos

Foram analisados 8 cadernos, 5 de alunos de 6° ano e 3 de alunos de 5° ano.
A tabela a seguir mostra as atividades registradas em cada um, que podem ser

conferidas no Anexo:

CADERNO ANO CONTEUDOS OBSERVADOS
1 - utilizado | 52 ANO e producdo de texto (apresentacdo pessoal, historia
durante o ano pessoal, carta, resumo, minhas férias)
todo
e ditado(25)

e formar frases (17)

e leitura, cépia e interpretacdo de texto ( 14)

e trabalho com texto informativo, estrofe e versos, contos
e rima

e provérbios




exercicio de colocar em ordem alfabética( 3)
trabalho com projeto —Jovem empreendedor, Proerd
uso de ss,lh,ch, do

exercicios de substantivos proprio e comum;

género feminino e masculino

plural

exercicio com dicionario, significado das palavras

2 - utilizado até | 52 ano leia e copie o texto (5)
agosto - indica . .
utilizacgo exercicio em ordem alfabética
frequente  do interpretagdo de texto (infografico, conto, jornalistico,
livro didatico; sinopse) (17)
produgdo de texto (conto)
substantivo comum e préprio
variacdo de substantivo
exercicio de mal e mau
exercicio de onde e aonde
adjetivo
3 - este caderno | 52ano substantivo primitivo e derivado
foi utilizado de o
agosto a cOpia de texto ( conto) (2)
dezembro interpretacgdo de texto (6)
pronomes pessoais de tratamento
verbo (tempo, flexao)
4 utilizado | 62 ano verbo no modo imperativo
entre agosto e ] ) . .
novembro, ortografia ( mais, mas, mau, mal, uso de porque, a e ha)
pode-se interpretacdo de texto (3 )

observar que o
livro didatico é
bastante
utilizado

poema e interpretacdo
exercicio com dicionario
sinbnimos

exercicio de adjetivos

exercicio de infograficos

25



texto descritivo, narrativo e argumentativo
usodech,gej
leitura de tirinhas e interpretacao

classificacdo de numerais (cardinais,
multiplicativos e fracionarios)

versificacao
cOpia de texto
predicado
predicado verbal

vozes do verbo

ordinais,

5- utilizado de
fevereiro a
agosto e pode-
se observar o
uso do livro
didatico com
frequéncia

62 ano

cOpia e interpretagdo de texto ( conto,
publicitario) (9)

intepretacdo de texto( 9)
anténimo

a gente e agente

substantivo

tipos, género, flexdo de substantivo
adjetivos

uso de ch,lh,nh,rr,ss,gu,qu,sc,s¢,xc
encontro consonantal

artigos

pronome

verbo (tempo

voz do verbo

adverbio

poesia,

6 - utilizado de
agosto a
novembro,
pode-se
observar o uso
do livro didatico

62 ano

verbo (tempo, conjugacao, flexao
uso de mas, mas, mais
prefixo e sufixo

derivacgdo parassintética

26
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7 utilizado de | 62ano e interpretacdo de texto (charge, conto, poesia( 8)
junho a
novembro e verbo (tempo, vozes, flexdo
pode-se e advérbio
observar o uso
do livro didatico e uso de mas, mais, mas, mau, mal,
e usodoporqué, hdaea
e sindnimo
e coOpiadetexto(2)
e texto descritivo, argumentativo e narrativo
e usodech,gej
e predicado
8 utilizado de | 62 ano e sujeito (tipos)
fevereiro a _
maio, pode-se * predicado
observar o uso e interpretacdo de texto (1)
do livro didatico
e separacdo silabica
e silabas tonicas
e ditongo, tritongo e hiato
e digrafo

Durante a analise dos cadernos, pude observar que professores da mesma
série ndo seguem um mesmo planejamento, embora tendo um curriculo em comum,

trabalham com objetivos, conteudos e metodologia diversificadas.

Alguns ddo mais enfoque a trabalhar com textos, mas este serve de pretexto,
e isso de maneira muito clara e acentuada, para ensinar gramatica e ortografia, ndo
sendo prioritaria a interpretacdo de texto. Existe pouca producdo de texto, o0s
cadernos ndo deixam claro se houve um trabalho para isso e quanto aos géneros

textuais deixam bastante a desejar.

Chamou-me atencao ver que existe caderno em que foi trabalhada apenas a

gramatica, nenhum texto foi mencionado.

Outra situac@o que posso ressaltar € o uso do livro didatico, quase todos os

cadernos deixam claro que o professor faz uso dessa ferramenta de apoio, alguns
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exploram mais, utilizando tudo que oferece, inclusive chegando a fazer cépia de
texto, pratica que pode ser questionada, e outros somente para alguns assuntos

especificos ou exercicios.

Quando fagco uma andlise geral desses cadernos tenho que concordar com
Antunes (2003), quando ela fala que a pratica pedagdgica, em muitos aspectos,
mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase, tudo de forma
descontextualizada.

9 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

5° ANO (anexo 14, 15 e 16)

Colecao: Projeto Buriti

Editora responsavel: Marisa Martins Sanchez
Organizadora: Editora Moderna

O livro didatico utilizado nas escolas municipais apresenta varios géneros textuais
(crénicas, reportagem, conto, resenha, texto teatral, histdria em quadrinhos,
entrevista, propaganda, artigo de opinido, dentre outros), todos com atividades e
trabalho explorando o textos para interpretacdo, desenvolver a opinido, leitura e
producdo de texto, aproveita para trabalhar a gramatica, bastante densa em

guantidade e profundidade do assunto, também explora a ortografia.

6° ANO (anexo 17, 18, 19 e 20)

Colecao: Jornadas.port (PNLD 2014 2015 2016)
Autor: Dileta Delmato e Laiz B. de Carvalho
Editora Saraiva

O livro didéatico utilizado na escola estadual apresenta varios géneros textuais
(conto, blogue, historia em quadrinhos, carta ao leitor, conto popular, fabula, poema,
dentre outros), os capitulos exploram bem os textos, propdem trabalhos e atividades

para os alunos com a intencdo de fazé-los pensar e refletir, dar sua opinido e
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escrever sobre o assunto, producdo de texto. Utiliza do texto para gramatica e

ortografia de forma coesa, sem aprofundar demais e nem ficar na superficialidade.

10 CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Ao concluir, algumas indagacdes foram respondidas e outras surgiram,

sugerindo que novas pesquisas sejam realizadas.

Pude observar durante a pesquisa que nos curriculos em si ndo existem
grandes diferencas, mas sim, na maneira com que cada mantenedora organiza 0s
conteudos. Assim, o reflexo acontece no plano de trabalho docente, como pode ser
observado na andlise dos cadernos, onde cada professor pensa seu planejamento e
da um enfoque diante de seu objetivo tendo como apoio o livro didatico e a proposta

curricular.

A pesquisa também mostrou que existe um desconhecimento por parte dos
professores quanto ao curriculo que seus alunos terdo ou tiveram no processo de
aprendizagem da lingua no periodo de transi¢cdo, importante ter este conhecimento,
visto que serve de apoio para pensar 0 que meu aluno traz de contetddos ou que

precisara ter como base, assim tera condi¢cdes de fazer um diagndstico.

Ha tempo existe a discussdo e as mantenedoras em seus documentos
consideram o texto como unidade de ensino da lingua, mas pode-se observar,
através dos cadernos, que a pratica docente e a concepcao existente ainda séo
distintas, visto que o texto serve de pretexto para se trabalhar a analise linguistica,
gue se trabalha pouco a producéo textual, que o portugués ainda trabalha muitos

contetidos descontextualizado em sala de aula.

Pode-se observar através dos cadernos que os livros didaticos sdo a
ferramenta mais utilizada pela maioria dos professores, mas alguns utilizam somente
para fazer exercicios, explorando pouco ou de forma que ndo auxilia no
desenvolvimento de suas potencialidades, por exemplo na producdo de texto, as
propostas sdo pouco utilizadas, ou mesmo nos géneros literarios que pouco se

trabalha, visto pelo cadernos.

No livro de 5° ano, em comparagdo com o do 6° a gramatica e a ortografia

sdo exploradas de forma mais aprofundada e densa, talvez em virtude do objetivo
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da diretriz municipal, que traz em sua proposta um amplo trabalho com a gramética,
algo que nao foi percebido no livro didatico do 6° ano, que tem uma preocupacgao
maior com os textos, a interpretacdo e a producgéao textual.

Apo6s algumas observacBes, me pergunto que dire¢cdo a escola de ensino
fundamental esta tomando. Por que da dificuldade de pensar ou repensar este meu
aluno que vem do 5° ano? Parece que alunos, professores e escola estdo em
caminhos distintos, ndo passam do convivo diario da escola, ainda muitas vezes

desgastado.

Precisamos de politicas publicas, uma escola e professores, que olhem para
esses alunos, que se preocupem e conhecam, que tenham interesse em saber de
onde vém, como Vém e 0 que cada um pode fazer para melhorar seu processo de

aprendizagem.

Mesmo com a ampliacdo do ensino para nove anos, ainda néo pude observar
mudancas, o Estado e Municipio com um objetivo em seu curriculo, o professor com
outro em sala de aula, ndo conseguindo se desvencilhar de uma formacao

tradicional no ensino da lingua.

A relacédo entre Estado e Municipio para tentar amenizar a passagem do 5°
para o 6° ano depende de parcerias politicas de colaboracdo e boa vontade por
partes dos responsaveis, enquanto hoje prevalecem trabalhos isolados por grupos
de escolas, diretores que por iniciativa propria tentam amenizar as dificuldades

encontradas.

O curriculo parece bem resolvido no papel, mas 0s muros existentes entre as
escolas ndo permitem que eles se comuniquem, propiciando uma integracdo néo so
humana mas também do conhecimento, para isso se faz necessario uma formacao
gue integre todos na discussao que busque alternativas para romper com essa

dificuldade na transi¢do do 5° para o 6° ano.

A formacao continuada dos profissionais envolvidos precisa ser revista e
pensada de modo mais objetivo, que venha ao encontro realmente de auxilia-los nas

dificuldades de trabalhar a aprendizagem desses alunos.

As dificuldades na transicdo do 5° para o 6° ndo se encontram somente em

um fator, mas em varios, o modelo de distribuicdo da oferta do ensino fundamental,
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com a municipalizagdo do 1° ao 5° ano e estadualizagdo do 6° ao 9° ano, requer a
construcdo de politicas educacionais articuladoras da passagem, para além do
aspecto racional-técnico administrativo, uma vez que ja se visualiza a materializacao
de dois “sistemas de ensino”, duas estruturas distintas e localizadas (municipal e
estadual) que poderdo impactar negativamente, tanto nos indicadores educacionais
guanto na garantia da terminalidade desta etapa de ensino, pois o aluno que temos
nas escola é um sujeito integral, o professores também precisam de uma formacgéao
integral que perceba como acontece o processo de ensino aprendizagem.

Os curriculos, mesmo cada mantenedora tendo sua autonomia, precisam
conversar, pensar no sujeito que de fato esta inserido, a quem serve, 0 que se
pretende, pois acabaram por se fechar cada um em suas politica e interesse, deixam
0 objetivo maior de lado, que é o aluno em seu desenvolvimento como um ser

integral que é.

A Base Nacional Comum Curricular, em sua apresentacao, a principio nao
apresentara nada de inovador no trabalho com a lingua, em relacdo ao que ja esta
posto nas diretrizes estaduais e municipais, resgata como um item o ensino da
gramatica, seus objetivos postos estdo em garantir a todos os alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para a participacdo social e o exercicio da

cidadania.
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APENDICE

Este questionario faz parte de uma pesquisa de um projeto de monografia da
especializacdo em Organizacao do trabalho Pedagodgico da UFPF. A identidade dos

participantes sera preservada. Agradeco sua colaboracéo na pesquisa.

Viviane Brunoro - Pedagoga

1. sexo

() Masculino.

() Feminino

2. rede que atua

() Municipal

( ) Estadual

3. idade

() Até 24 anos.

( ) De 25 a 29 anos.

( ) De 30 a 39 anos.
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( ) De 40 a 49 anos.
( ) De 50 a 54 anos.
() 55 anos ou mais.

4. das opcOes abaixo, assinale a que melhor descreve o seu nivel méximo de

escolaridade até a graduagéao.

( ) Formacao de docentes - magistério

() Ensino Superior — Licenciatura - Qual? ......................
() Ensino Superior — Bacharelado — Qual? ..............c........
() Especializag@o . Qual ? ........ccevvvvieiiiiiiiiiiiieeeeeeeen.

() Mestrado

( ) Doutorado

( )Pé6s Doutorado

5. de que forma vocé realizou o curso superior?

() Presencial.

() Semi-presencial.

() Adistancia.

() Nao se aplica.

6. vocé participou de alguma atividade de formacao continuada (atualizagéo,

treinamento, capacitacao etc) nos ultimos dois anos?
( )sim ( ) néo

7.vocé utiliza os conhecimentos adquiridos nas atividades de formacao

continuada para a melhoria de sua pratica em sala de aula?
() Quase sempre.
( ) Eventualmente.

() Quase nunca.
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() N&o contribuiram em nada.

8. ha quantos anos vocé esta lecionando?
( )H& menos de 1 ano.

( )De1la?2anos.

( )De3abanos.

( ) De6 a9 anos.

( ) De 10 a 15 anos.

( ) De 15 a 20 anos

( ) Ha mais de 20 anos.

9.qual é o seu vinculo trabalhista?

() Estatutario.

() Prestador de servico por contrato temporario - PSS

10. Vocé busca cursos de formacdo além daqueles ofertados pela

Mantenedora?

( )sim ( ) nao

11. Qual o principal objetivo de vocé fazer cursos para a sua formacéao?
( ) para aprimorar o seu conhecimento de determinado assunto

( ) para aperfeicoar metodologias de ensino

( ) para buscar novos conhecimentos

( ) para avancar no Plano de Carreira

12. participou de cursos de formacdo continuada, na area de lingua

portuguesa?
( )sim ( ) néo

13. No momento de realizacdo da sua hora atividade, acontece a formacéo

continuada?



37

( )sim ( )néo

14. Vocé considera possivel realizar a formagdo continuada no momento de

hora atividade?
( )sim ( )nao

15. De que forma vocé considera viavel a formacdo continuada na sua hora

atividade?

( ) leitura de textos

( ) estudo de caso

( ) discusséao de temas polémicos

() organizagcédo de metodologias e instrumentos de avaliacdo
() planejamento / replanejamento

[ 01 11 P PPRPPPPPRRR

16. No momento de formacédo na hora atividade, quem seria o responsavel pela

mediacao?

( ) o pedagogo

() somente os professores da disciplina

() os professores de diferentes disciplinas que estao fazendo a hora atividade
( ) adirecdo com os professores

() pessoas externas a escola (formadores, palestrantes)

17. Vocé busca formacéao especifica na sua area de docéncia?

( )sim ( ) néo

18. Vocé considera que a formacdo continuada pode ajudar a resolver

problemas do cotidiano escolar?
( )sim ( ) néo
19. Quais cursos vocé considera pertinentes para a formagéo continuada?

() cursos especificos da sua area de formacao
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() cursos sobre temas para enfrentamento de problemas do cotidiano escolar

(indisciplina)
() cursos sobre temas educacionais: avaliacdo, metodologias, planejamento.
20. conhece o curriculo de sua disciplina?
( )sim ( )nao
21. participou da organizacao curricular de sua disciplina?
( )sim ( )néo

22. a proposta curricular de sua disciplina veio pronta da mantenedora ou

participou de sua organizagao?
() mantenedora

() escola organizou

23. conhece o curriculo de:

() lingua portuguesa do ensino fundamental séries iniciais no municipio de

Colombo.
( ) lingua portuguesa da diretriz curricular do Estado do Parana.

24. utiliza como base para organizar, fazer seu plano de trabalho docente em

lingua portuguesa:

( ) planejamento do ano anterior

() livro didatico

() proposta curricular

( ) diagnostico dos alunos

25. realiza o plano de trabalho em lingua portuguesa:

() individualmente

() com outros professores da area

26. participou da escolha do livro didatico de portugués?

( )sim( )nao
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27. aescolhado livro didatico de portugués foi realizado:
() pelo grupo de professores da disciplina
() individualmente

28. a colecao do livro didatico de portugués do ensino fundamental, enviado
pelo governo, foi o escolhido pelo professores?

( )sim( )néo

ANEXO 1
DOCUMENTOS OFICIAIS

Diretriz Curricular do 5° ano de Portugués do Municipio de Colombo



5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ORALIDADE

LEITURA E
ESCRITA

ANALISE
LINGUISTICA

- Formas e importancia da
comunicagao;

- Comunicar-se e interagir
individualmente e
coletivamente;

- Sequéncia logica das
ideias;

- Objetividade;

- Articulagao correta das
palavras;

-Concisao e clareza na
pronuncia das palavras;

- Consisténcia
argumentativa;

- Fluéncia;

- Entonagao adequada;

- Ampliagao do vocabulario;
- Capacidade de
compreender e atuar em seu
entorno social;

- Capacidade de localizar,
acessar e usar melhor a
informagao acumulada;

- Capacidade de planejar,
trabalhar e decidir em grupo;
- Réplicas e tréplicas.

- Apreensao das ideias do
texto;

- Leitura e compreensao de
textos de variados géneros,
inclusive os de linguagem
nao verbal;

- Ampliagao do vocabulario;
- Ritmo;

- Entonacgao;

- Fluéncia;

- Escuta de textos lidos pelo
professor;

- Atribuigao de sentido,
coordenando texto e
contexto (c/ajuda);

- Utilizagao de indicadores
para fazer antecipagoes

ou conclusées em relagao
ao conteddo e emprego

dos dados obtidos para
confirmagao das suposigoes
feitas;

- Busca de informagoes e
consulta a diferentes fontes
de diferentes tipos (jornal,
revista, enciclopédia, etc.)
com ajuda;

- Socializagao das
experiéncias de leitura;

- Praticas de escrita de
diferentes géneros textuais
individuais e coletivas,
considerando o destinatario
e a finalidade do texto;

- Utilizagao de estratégias
de escrita: planejar o texto,
redigir rascunho, revisar e
cuidar da apresentacao, com
orientagao;

- Praticas de escrita de
diferentes géneros textuais:
individual e coletiva.

- Funcao social da escrita;

- Alfabeto: vogal / semi-vogal;

- Fonemas e letras;

- Diregao da escrita;

« Produgdo de textos coerentes e coesivos
relacionando:

- Espagamento entre as palavras;

- Letras: maitsculas e minasculas;

- Uso e tragado dos quatro tipos de letras;
- Unidade tematica;

- Sequéncia logica ao escrever textos;

- Paragrafacao;

- Elementos coesivos:

* Pronomes pessoais: de tratamento,
possessivos, demonstrativos, indefinidos,
relativos e interrogativos;

preposicao / crase;

conjungoes;

= Advérbios - tempo, lugar, modo,

afirmacao, negacao, davida e intensidade;

Concordancia nominal:

« Substantives: comum, préprio, coletivo,
primitivo, derivado, simples, composto,
concreto e abstrato;

nuimero do substantivo (singular e plural);
género do substantivo (masculino,
feminino, epiceno, sobrecomum e
comum-de-dois-géneros);

grau do substantivo (aumentativo e
diminutivo);

« Artigos: definido e indefinido;
sinénimos e anténimos (uso do
dicionario);

* Homénimos e parénimaos;

« Adjetivos (nimero, género e grau do
adjetivo);

adjetivos patrios;

« Locugdo adjetiva e verbal:

verbo (conjugacao, tempo, modo
indicativo e subjuntivo);

verbos auxiliares;

verbos regulares;

verbos irregulares;

« Sinalfs de pontuac@o: travessao,
interrogacao, virgula, ponto final, ponto
de exclamagao, dois pontos, parénteses e
reticéncias; :

- Discursos: direto e indireto;

- Objeto direto e objeto indireto;

- Elementos de apresentagao: titulo,
margem, uso das linhas (cadernos e
folhas), etc.;

- Legibilidade na escrita.
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- Reestruturagao das produgdes
realizadas pelos alunos;

« Classificagdo das palavras quanto oo
numero de silabas;

- Monossilabo atong;

- Monossilabo tonico;

- Classificagao das palavras quanto a
tonicidade;

- Encontro vocalico: ditongo crescente,
ditongo decrescente, ditongo oral,
ditongo nasal, tritongo e hiato;

- Encontro consonantal;

- Digrafos;

- Regras de acentuagao (silaba tonica);
- Sinal grafico: til, aspas, cedilha, hifen e
apostrofo;

- Interjeicdes;

- Sujeito e predicado;

- Uso dos porgueés;

- Estabelecimento das regularidades
ortograficas.
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Diretriz Curricular do 6° ano de Portugués do Estado do Parana

CONTEUDO ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

CONTEUDOS BASICOS

{ ORALIDADE

» Tema do texto;

* Finalidade;

* Argumentos;

* Papel do locutor e interlocutor;

* Elementos extralinguisticos:
entonagao, pausas, gestos...;

* Adequacéo do discurso ao género;
* Turnos de fala;

* Variacoes linguisticas;

* Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticio, recursos
semanticos.

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

ORALIDADE

E importante que o professor:

* Organize apresentacées de textos
produzidos pelos alunos;

* Oriente sobre o contexto social de
uso do género oral selecionado;

* Prepare apresentacdes que
explorem as marcas linguisticas tipicas
da oralidade em seu uso formal e
informal;

e Estimule contacao de histérias

de diferentes géneros, utilizando-se
dos recursos extralinguisticos, como
entonacéo, pausas, expressao facial e
outros;

* Selecione discursos de outros para
analise dos recursos da oralidade,
como cenas de desenhos, programas
infanto-juvenis, entrevistas,
reportagem, entre outros.

AVALIACAO

ORALIDADE

Espera-se que o aluno:

» Utilize discurso de acordo
com a situacdo de producio
(formal/ informal);

¢ Apresente suas ideias
com clareza, coeréncia e
argumentatividade;

* Compreenda argumentos
no discurso do outro;

* Explane diferentes textos,
utilizando adequadamente
entonacao, pausas, gestos,
etc;

* Respeite os turnos de fala.
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ANEXO 3

SUMARIOS DOS LIVROS DIDATICOS

5% ano

Sumano

Eu me divirto

TEXTO 1 Crénica - A volta (Luis Fernando Verissimo)
Para falar e escrever melhor

* Gramética - Formacao de palavras (composicao) .

* Ortografia — Palavras com pronuncia igual

¢ Comunicag&o oral - Contando histérias divertidas .

TEXTO 2 Reportagem - Que “palavréo” é esse? (Paula Thomaz) ...
Para falar e escrever melhor . :
* Gramatica — Formacao de palavras (denva@ao)
* Ortografia - As palavras POR QUE, PORQUE, POR QUE e PORQUE
* Meméria visual . .
* Comunicagéo escnta Cromca

Fazer arte - Jogo Traverse . .

Eu me aventuro

TEXTO 1 Conto de aventura — O temporal no Amazonas (Thiago de Mello)
Para falar e escrever melhor .
* Gramatica - A linguagem poética.

* Ortografia — Acentuagao de palavras monoss1abas oxntonas e proparoxﬁonas .

* Comunicag&o oral — Relatando uma aventura.

TEXTO 2 Blogue - Blog das Aventuras do Didj e da Gi (Waldyr Neto) ... .

Para falar e escrever melhor
¢ Gramatica — Pronome pessoal ..
* Ortografia — Acentuagéo de palavras parOX|tonas
* Memoria visual .. e A
* Comunicagio escrita - Post

Fazer arte - Colagem.. ... .

Eu entro em cena

TEXTO 1 Texto teatral — O menino que virou histéria (Nanna de Castro)
Para falar e escrever melhor :

* Gramética - Pronome demonstrativo

¢ Ortografia~LHelLl.... . .

* Comunicag&o oral - Dramatizando

TEXTO 2 Resenha critica — O menino Que virou histdria (Cibele Meyer) .
Para falar e escrever methor ..

* Gramatica — Pronome possessivo ...

* Ortografia — ESA e EZA ..

* Meméria visual .. =

* Comunicag&o escrita - Resenha critica

Fazer arte - Teatro de sombras

10

12
T

19

21
i 22

s 26
e 26
528

.. 30

32

.34

36

. 38
43

43

45
47

.. 48
52

54

756
.. 58

.60

62

. 64

A2

72
.74
75

76

A

W79
81
82
84

86



il

4 - Eu me comunico 88

TEXTO 1 Historia em quadrinhos — Calvin e Haroldo (Bill Watterson) ... .. 90
Raraialaneiescroverme o e o)
s Gramatica = niereicae e e e R B o)

> Qriegrafid—ISAR S ZARL L s e R [ N SRS SR e 06
¢ Comunicacgéo oral — Encenando ... e e e R TR Wi R 7

TEXTO2 TeXto eXpositive' = Sinaisigue falame i s b e e D o e et on
Bt alanieiescreermmel o e L e
* Gramaética — Preposigéo e locugao prepositiva.................. e L e (02
S OHodrana~TEM; TEN, VEMe VEM . samusat s S Bre s Sepr  wtitiees oy 8001
& MemOUAaVISHalE ot e o o .. 106
* Comunicagéo escrita — Tirinha ... S ie =1 08
Fazer arte — Cédigo secreto ... ; s s e L L e e s O

5 . Eu quero ser... 112

TEXTO 1 Diario de campo — Didrio de um paleontdlogo (William Nava) ..o 114
D ara i e e S E eV e RIme O e P D)
S Gramatica s Verboler Ll A I sl o T R S et e ANk Mg e e e 5 RO

¥ 00 (- o (7= Lorc = SO I Ve IRt ISR e i oy S SRESERE S
s Comunicacaoioral—(ContandoiCUNOSIHANES e L e 0

TEXTO 2 Entrevista — Profissdo: desenhista de din0SSaUIO ... 104
Para falar e escrever melhor ... e s ; -l | Veee R )
¢ Gramaética — Verbo principal e verbo auxiliar ............. b sl el e S s SIS
$ Oftografia < VEVEENVLEOEERNE. . ol i s s NI YSVEIERS 8 10U 8o
M EmMOTIaViSUal . I e e e N e 10 e oA e o o o LML)
* Comunicacaoieserita = Relatoipess0al m e B

Fazer arte — Confecgéo de fosseis R st 8 S M L B I B I e s 3/

Eu vou as compras 136

TEXTO 1 Propaganda - Propaganda de revistas da Turma da Ménica ... Rl
Para falar e escrever melhor ... o B S et AD
* Gramatica - Advérbio ... i e e s 8 e : e D

¢ Ortografia — Palavras semelhantes ... s it T BN S o o 144
* Comunicagao oral — Fazendo propaganda. ... e e A6

TEXTO 2 Artigo de opinido — Vocé é sempre o alvo (Edson Gabriel Garcia) . AR AT
Para falar e escrever melhor ... ... R G5
 Gramética - LocugZo adverbial ... e R e A A bl
¢ Ortografia — Abreviatura, sigla e sSimbolo ... ... o e 153
° Memoria visual ... e T e S S e T

¢ Comunicagao escrita — Carta de reclamagao .. ... Satrna ¥56
Fazer arte — Criagdo de embalagem de um produto SR nUe 158

50



Eu busco pistas 160

TEXTO 1 Conto de enigma - O incrivel enigma do galinheiro (Marcos Rey) ..., 162
Para falar e escrever melhor ..
* Gramatica — Unido de prep03|gao com amgo
SONMOYIAlIaE GIasE ENTE 2 . ot T RS YT e S e R
* Comunicag&o oral — Expondo uma invengao ... e e, b SRR
TEXTO 2 Artigo de divulgagao cientifica — A memdria de cores das abelhas ... 172
Paradalageleserovermelnort - L0 .. e S S e i R
. DICIONANO = VENDEIE i ettt
¢ Ortografia — MAL e MAU ...
* Memo6ria visual . e e G e R T
= Comunicagdo escrlta Exposu;ao de pesquisa .. R e P s R L T A i B0
Eazerane = @onstiicao deiim Zootopio . el e e B 182
UNlDADE 3

Eu faco a diferenca 184

-TEXTO 1 Texto expositivo — Jogo dos 7 erros (Maria AICe FUITEI) ... 186
RaratialareleSCreVemelNor s o b e e in. SO S L B
© Gramaética - Frase e oragéo .
¢ Ortografia-C, G, S, SS, SC, SQeXC
* Comunicacéo oral - Entrevistando

TEXTO 2 Apresentacdo de livro — Observagéo para as criangas (John Javna) ... 195

Raraifalare’eserevenimelhor s sl me e e e e e 197
s Gramaticar SUIeit0 CIPIeaICati e e e e 197
* Ortografia— Os sons do X ...
* Memoria visual .
¢ Comunicagdo escrlta Texto mstruaonal

Fazer arte — Criagdo de Agenda 21 Local ... :

Eu defendo uma opinido 206

TEXTO 1 Apologo — Assembleia na carpintaria :
Paraifalarlelesereverdmelion. 2= o m 7 = e A
¢ Gramatica — Conjungéo.........
* Dicionério — Plurissignificaggo ...
¢ Comunicag&o oral — Realizando um debate

TEXTO 2 Cronica - Na escola (Carlos Drummond de Andrade) ... 216
Para falar e escrever melhor ... s
* Gramatica — Concordéancia: ar‘ngo adjetlvo e substannvo
* Ortografia - TRAZ, TRAS e ATRAS
* Memoria visual

Fazer arte — Produgdo de uma instalag&o ...

Sugestdes de leitura
GlOSSANO N A s e e e T e
Referéncias bibliograficas
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52

6° ano

§
SUMARIO o
" o g%

| REGISTRANDO
0 COTIDIANO,

>

LEITURA 1 - Diario intimo ficcional (Didrio de um
banana, Jeff Kinney), 14

Exploracdo do texto, 16

Nas linhas do texto, 16

Nas entrelinhas do texto, 16

Além das linhas do texto, 17

Como o texto se organiza, 17

Recursos linguisticos, 18
Depois da leitura - Didrio intimo nao ficcional, 24
Do texto para o cotidiano (temas: bullying, solidariedade), 23
Producdo escrita, 24

Didrio intimo, 24
Reflexao sobre a lingua, 27

Lingua e linguagem, 27

Atividades, 30

Fique atento... a ortografia, 33

-
)

¢ DE PALAVRAS E IMAGENS
~ FAZ-SE A HISIORIA...,

UNIDADI

LEITURA 1 — Histdria em quadrinhos (Calvin e
Haroldo, Bill Watterson), 48 .

Exploracdo do texto, 49
Nas linhas do texto, 49
Nas entrelinhas do texto, 49
Além das linhas do texto, 50
Como o texto se organiza, 50
Recursos linguisticos, 52
LEITURA 2 — Blogue pessoal (Improficuoe Depois <~ja leitura — A intencao do autor dos quadrinhos, 54
blogue Daniel Uemura), 34 Produgap ?ral, 56 : :
Exposicdo oral com apoio escrito, 56
Exploracdo do texto, 36

: Reflexao sobre a lingua, 58
Reflexdo sobre a lingua, 38

; Frase: conceito e classificacao, 58
Lingua escrita e lingua falada, 38 Atividades, 61
Atividades, 41 Fique atento... & pontuacao da frase, 63
Ativando habilidades, 42
PROJETO DO ANO (apresentacao) — Almanaque, 44 LEITURA 2 — Histéria em quadrinhos (Juca e
Chico — Sexta travessura, Wilhelm Busch), 64
Exploracao do texto, 66
Do texto para o cotidiano (tema: a importancia da leitura de
gibis), 68"
Producdo escrita, 69
Histdria em quadrinhos, 69
Reflexdo sobre a lingua, 72
Os sons da lingua (fonema e letra, vogais e consoan-
tes, digrafo e encontro consonantal), 72
Atividades, 75
Ativando habilidades, 76
Conhecimento interligado, 78




2 COM A PALAVRA,
1 *¥ 0 LEITOR,

LEITURA 1 - Carta do leitor, 82

Exploracao do texto, 84

Nas linhas do texto, 84

Nas entrelinhas do texto, 85

Além das linhas do texto, 86

Como o texto se organiza, 87

Recursos linguisticos, 88
Depois da leitura - Interpretando dados, 90
Do texto para o cotidiano (tema: lixo), 91
Reflexao sobre a lingua, 92

Substantivo (conceito e classificacao), 92

Atividades, 96

LEITURA 2 — Carta de resposta ao leitor, 98

Exploracéo do texto, 100
Producéo escrita, 102
Carta do leitor, 102
Reflexdo sobre a lingua, 104
Substantivo (flexdo de nimero e grau, formacéo do
feminino), 104
Atividades, 112
Fique atento... & pontuacdo, 115
Ativando habilidades, 117

2

UNIDADE

53

LEITURA 1 - Conto popular (0 Compadre da
Morte, Luis da Camara Cascudo), 120

Exploracédo do texto, 122
Nas linhas do texto, 122
Nas entrelinhas do texto, 122
Além das linhas do texto, 123
Como o texto se organiza, 124
Recursos linguisticos, 126
Depois da leitura ~ Um tema, dois géneros, 128
Atividade de escuta, 129
Reflexdo sobre a lingua, 130
Adjetivo (conceito e dlassificacao), 130
Atividades, 134

LEITURA 2 — Conto popular (Ananse vira o dono
das histdrias, Adwoa Badoe e Baba Wagué
Diakité), 136
Exploracao do texto, 138
Do texto para o cotidiano (tema: comportamento de
esperteza), 139
Producao oral, 140
Conto popular, 140
Reflexdo sobre a lingua, 142
Adjetivo (locucdo adjetiva, adjetivo pdtrio, graus do
adjetivo), 142
Atividades, 148
Fique atento... & posicao do adjetivo, 151
Ativando habilidades, 152
Conhecimento interligado, 154



= MORAL DA

- 9 HISTORIA,

LEITURA £ —Fabula (O loboe o cordeiro, La
Fontaine], 158
Exploracao do texto, 159
Mes limhas do fexio, 159
Mazs entrefinhas do fexto, 159
Higm des inhas do texto, 159
{lamo o o se organiza, 160
Bursos linguisiicos, 162
EpDIS da lehurz — Intertextualidade, 164
mwa 0 cotdiano (tema: generalizacio), 165
Pradiucio escrita, 166
WM para uma fabula, 166
Refllexdio sobre a lingua, 167
Nmﬂ

LEITURA 2 — Fabula [4 R3 e 0 Boi, Millor
Fernandes), 172
Exploracao do texin, 173
Fique alentn_ & eqganizacso do didlogo, 175
Producao mﬁmf
Fabula, 177
Reflexao sobre a lingua, lll
Numeral (conceito, algarismo X numeral,
artigo X numeral), 180
Fique atento... & escrita dos numerais, 184
Atividades, 186
Ativando habilidades, 188

G TRILHANDO

54

"AMINHOS,

LEITURA 1 — Relato de viagem (Na regido de
Ormuz, Carlos Heitor Cony e Lenira Alcure), 192

Exploracdo do texto, 194
Nas linhas do texto, 194
Nas entrelinhas do texto, 194
Além das linhas do texto, 196
Como o texto se organiza, 196
Recursos linguisticos, 197
Depois da leitura - Relato de viagem virtual, 199
Atividade de escuta, 200
Producdo oral, 201
Relato de viagem, 201
Reflexdo sobre a lingua, 202
Pronome (conceito, pronomes pessoais, pronomes de
tratamento), 202
Atividades, 209
Fique atento... a0 uso dos pronomes obliquos, 212

LEITURA 2 - Relato de viagem (Férias na
Antdrtica, Laura, Tamara e Marininha Klink), 214
Exploracdo do texto, 217
Do texto para o cotidiano (tema: habitos alimentares), 218
Producao escrita, 220
Relato de viagem, 220
Reflexdo sobre a lingua, 222
Pronome (pronomes demonstrativos, pronomes pOSsessi-
vos, pronomes indefinidos, pronomes intermogativos), 222
At|V|dades 229
Ativando habilidades, 232
Conhecimento interligado, 234




PERALTICES COM
PALAVRAS,

LEITURA 1 — Poema (0 trem, Roseana Murray}, 238

Exploracdo do texto, 239
Nas linhas do texto, 239
Nas entrelinhas do texto, 239
Além das linhas do texto, 240
Como o texto se organiza, 241
Recursos linguisticos, 244 :
Depois da leitura - A intencdo de quem escreve, 248
Do texto para o cotidiano (tema: poema na propaganda), 250
Reflexao sobre a lingua, 251
Verbo (concetto, flexdo de pessoa, niimero e tempo), 251
Atividades, 258

LEITURA 2 — Poema visual (Trem, Leon
Eliachar), 262

Exploracdo do texto, 263

Produco escrita, 265
Poema, 265

Reflexdo sobre a lingua, 267
Verbo (flexdo de modo, formas nominais), 267
Atividades, 270
Fique atento... & grafia dos verbos terminados em -do
e-am, 274

Ativando habilidades, 273

55

3 DEFININDO 0 MUNDO
- QUE NOS CERCA,

UNIDADE

LEITURA 1 - Verbete de ehciclopédia
(Lobo-guar4, Savio Freire Brano), 278

Exploraco do texto, 280

Nas linhas do texto, 280

Nas entrelinhas do texto, 281

Além das linhas do texto, 282

Como o texto se organiza, 283

Recursos linguisticos, 285
Depois da leitura - Verbete de enciclopédia digital, 287
Do texto para o cotidiano (tema: animais em extingdo), 289
Producdo escrita, 290

Verbete de dicionério, 290
Reflexdo sobre a lingua, 292

Advérbio (conceito, dlassificacdo), 292

Atividades, 299

Fique atento... & pontuacdo no emprego dos advérbios, 301

LEITURA 2 — Verbete poético [Verbetes Poéticos,
Mério Quintana), 302
Exploracao do texto, 303
Producao escrita, 305
Verbete de enciclopédia, 305
Reflexdo sobre a lingua, 307
O advérbio na frase: efeitos de sentido, 307
Atividades, 308
Ativando habilidades, 310
Conhecimento interligado, 312
PROJETO DO ANO (elaboragdo) - Almanaque, 314

Bibliografia, 316
Créditos, 318




