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Zusammenfassung:

Das Ziel der Masterarbeit liegt im Entwickeln von fundierten Hinweisen zur zielgruppenspezifischen
Ausspracheschulung sowie phonetischem Lehr- und Lernmaterial im Bereich Deutsch als Fremdsprache
fur brasilianische Lernende. Anhand wissenschaftlicher und empirischer Methoden wurden
zielgruppenspezifische Faktoren zunichst systematisch eruiert. Dem Faktor Ausgangssprache kommt
im Rahmen einer kontrastiven phonetisch-phonologischen Analyse besondere Aufmerksamkeit zuteil,
da er sich aufgrund von Interferenzen als Hauptursache fiir phonetische Normabweichungen
herausgestellt hat. Uber den linguistischen Aspekt hinaus wurden persénliche, kulturelle und
lerntraditionsbezogene Faktoren mittels einer Fragebogenerhebung ermittelt. Der darauffolgende Schritt
umfasste eine methodisch-didaktische Applizierung der eruierten Faktoren in Form konkreter Hinweise
zur zielgruppenspezifischen Ausspracheschulung brasilianischer Lerner. Die Masterarbeit richtet sich
sowohl an DaF-Lehrkrifte, deren Lernendengruppen brasilianisches Portugiesisch als Ausgangssprache
mitbringen, als auch an Wissenschaftler im Bereich kontrastiver Phonetik und Phonologie sowie

Zielgruppenspezifik im DaF-Kontext.

Stichworter: Kontrastive Phonetik Deutsch — Brasilianisches Portugiesisch; Interferenzanalyse;
Zielgruppenspezifik; Phonetisches Lehr- und Lernmaterial; Ausspracheiibungen; Deutsch als

Fremdsprache

Resumo:

O objetivo deste trabalho é elaborar indicagdes fundamentadas para a adaptacdo de exercicios de
pronuncia assim como material didatico de fonética no contexto brasileiro de ensino de alemdo como
LE. Por meio de métodos cientificos e empiricos, fatores especificos de aprendizes brasileiros foram,
em primeiro lugar, sistematicamente identificados. Mediante a andlise fonético-fonoldgica contrastiva,
atengdo particular ¢ dada ao fator de lingua de partida, que revelou-se, por causa de interferéncias, o
motivo principal para erros de prontincia. Além do aspecto linguistico, fatores pessoais, culturais e
relacionados as tradicdes de aprendizado foram levantados com o auxilio de um questionario. A etapa
seguinte consiste na aplicagdo metddico-didatica dos fatores levantados sob forma de indicagdes
concretas a favor de uma adaptagdo dos exercicios de prontncias a especificidade do publico alvo. A
dissertacdo destina-se tanto aos professores de alemdo como LE, cujos aprendizes tém como lingua
materna o portugués brasileiro, quanto aos cientistas realizando pesquisas no ambito da fonética e

fonologia contrastiva assim como a especificidade do publico alvo no contexto de alemao como LE.

Palavras-chave: Fonética Contrastiva Alemdo - Portugués Brasileiro; Analise de Interferéncias;
Especificidade do Publico-alvo; Material Didatico de Fonética; Exercicios de Pronuncia; Alemao como

Lingua Estrangeira



Inhaltsverzeichnis

1. Einleitung 1
1.1 Problemaufriss und ZielStellung...........ccceevuieriiiiiiiiiiieieeeeseecee e 1
1.2 Erkenntnisinteresse und Aufbau der Arbeit........c.ccvvviiviieriieniiiiecieeiecre e 3
2. DaF im brasilianischen KonteXt.........ccccceviervuiinsnicssercssnnissssnsssanessnescsssssssssssssssssnsosssssssssssssnses 6
2.1 Situation des Deutschen in Brasilien ...........coccveeierieeiieciieieiecee e 6
2.2 Phonetik in akademischer Ausbildung DaF-Lehrender..........c.ccccccvvveviiiiiiiniiennieen. 7
3. Theoretischer Teil: Phonetikorientierte Zielgruppen- und Lernendenspezifik ...........ceu.e. 8
3.1 Faktoren zur Adaption zielgruppenorientierter Aussprachetibungen ............ccccceuenee.e. 8
3.1.1 Neurophysiologische FaKtoren ............occveevieniiiininiiicincccsieescne 9
3.1.2 Emotionale FaKtoren............ccoceeviviiiiiiiiiiiecieceeeees e 9
3.1.3 Kognitive FaKtOren .........cccviviiiiiiiiciiciiccie et 10
3.1.4 Motivationale FaKtOren.........c..coveviiiiierieiieiie et er e ve e e 10
3.1.5 Linguistische FaKtOren............cooiiiiiiiiiiiiiiee e 11
3.1.6 Lernerfahrungsbezogene Faktoren. .. .........cccooviiiiiiiiiiiiiiiiereeceee 12
3.1.7 Gruppensituationsfaktoren. . .........coeiieiiiiiiiieiie e 13
3.1.8 Lernerexterne Faktoren..........cccoociieiiiiiciiiiiiicciee e 14
3.2 Grundbegriffe kontrastiver phonologisch-phonetischer Analysen..............ccccveneenee.. 16
3.2.1 Kontrastivhypothese .......cc.coiiieriiiiiiiniiieieseeee e 16
3.2.2 Interferenz und Transfer .........cccvevvieiiiiieiieiie e 17
3.2.3 Fehler und Fehleranalyse ..........ccoooieiieiieriiiieiie e 19
4. Analytischer Teil: Kontrastive phonologisch-phonetische Analyse Deutsch — BP............... 21
4.1 Zur Kontrastivitdt der Segmentalia des Deutschen und des BP ............ccccoieniinne. 21
4.1.1 Zur Kontrastivitdt der Vokale..........ccoeveriiiiciieiienieiieciieceeesee e 22
4.1.1.1 VOKAIQUANTIAL. ....eevieiieiiesie ettt seeste e ere et e e staeseneesseenseens 22
4.1.1.2 Die labialen Vorderzungenvokale ............ccceeveviiiiiiiiieieeieesieeee e 23
4.1.1.3 VOKAIOTALItAL ......viieiiiiieiicciie ettt aee e 25
4.1.2 Zur Kontrastivitdt der KOnSoONanten .............cccueeeveeeciireeieeiiie e 26
4.1.2.1 Die Stimmeinsdtze des DeutSChen..........ccoovevvevciiiciieciieiieceesee e 26
4.1.2.2 Die Velare des DeutSChen..........coovveiieiieiieiiecie e 29
4.1.2.3 Die Palatale des DeutSChen...........cccevviviiiiiiiiieit e 32
4.1.2.4 Die Affrikaten des DeutSchen..........c.cccviveiiiiiiiiiiiiccic e 33
4.1.2.5 Die Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP............c..ccccoeeeveennnn. 38
4.1.2.6 Die auslautenden Plosive des Deutschen...........ccceeeeviieciieiiieeecieecrieee. 39
4.1.2.7 Die Affrizierung des BP ........ccoooiiiiiiiieeeee e 44
4.1.2.8 Die Vokalisierung [0] des BP .......cccooiiviiiiiiiiieiieeeeeece e 46
4.1.2.9 Die Palatale des BP........c..ccoiiieiieieieeece e 48
4.1.2.10 Anlautendes [S] IM BP ......cooiiiiiiiiiiiciie e 51
4.2 FERICIPIOZNOSEI .....viiviieeiieiieciieeiie ettt et et e s teesaveesbeesbe e baestaesesessseesseesseesseesssesssessseenns 54



S.EmMPIrischer Teil ...t 56

5.1 Vorbereitung und Prozedere der Datenerhebung...............cccoooeeiviviiiiiciiciccce 56
5.1.1 Miindliche AT.1-Prifungen ..........ccccccoeeiiiiinieieceeeeeee e 56
S L2 FIagebDOZEN. .. wvcviviiiiiiieieii ettt 59
5.2 Kontrastive phonetische Interferenzanalyse ... 64
5.2 1 VOKAIC ...ttt 65
5.2.1.1 VOKaIQUANTITAL ......ooieieiieii s 65
5.2.1.2 Die labialen Vorderzungenvokale .............ccccooiirrrrncniieiceeee 70
5.2.1.3 VOKAIOTAITEAL .......coovieiiiieiicicecce e 72
5.2.2 KONSONANTETL. .....cvoiviiieieteiieieieteeieteteseet ettt ettt se s et tesa s s ese s st et s esess st ese s esesessesesessesns 75
5.2.2.1 Die Stimmeinsétze des DeutSchen.............c.cocoevoveieiiveeieeeececeee e 75
5.2.2.2 Die Velare des DeutSChen...........coc.oeivovieiicieiiiceceeeeeee e 76
5.2.2.3 Die Palatale des DeutSChen ............ccccoveiiiiiioieieieieceeccc i 79
5.2.2.4 Die Affrikaten des DeutsChen ... 82
5.2.2.5 Die Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP .............ccooovvveirinane. 84
5.2.2.6 Die auslautenden Plosive des Deutschen..............cccooveeiiiicioicieiciceee 86
5.2.2.7 Die Affrizierung des BP ..o 86
5.2.2.8 Die Vokalisierung [0] des BP .........cccooooiviiiiiiiieceeeccea 86
5.2.2.9 Die Palatale des BP ..........cccocoooiiiiiiiiiiiieeeee 88
5.2.2.10 Anlautendes [S]IM BP ......cccooooiiiiiiiiccee 89
5.3 Darstellung der ErgebniSSe.........cccvuiuiiiiiiicieicicieieeiceceie e 91
6. Didaktischer Teil: Adaption phonetischer Ubungen fiir brasilianische DaF-Lernende
unter Beriicksichtigung von Zielgruppen- und Lernendenspezifik .............................c........ 96
6.1 Methodisch-didaktische Implikationen aus empirischen Analyseergebnissen.............. 96
6.1.1 Implikationen aus Fragebogenergebnissen..............cccceveveveiiiiiinereveverenennns 97
6.1.1 Implikationen aus Ergebnissen der Interferenzanalyse ................ccoevevevenenne. 105
6.2 Anforderungen an phonet. Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner.......... 108
6.2.1 Verkniipfung von Phonetik und Orthographie...........ccccccooviioiiiiniiniiceee 108
6.2.2 Verkniipfung von Phonetik und regionaler Varietat ............cccocooevvnninnnnnn. 111
7. Fazit und AUSDIICK ............ocoooiiiiiii b 114

8. LIteraturVerZeICHIIS ...........ocooii ettt 116



Abkiirzungsverzeichnis

AS
BP
DaF
EP
FSU
GER
HZV
UE
VZV
ZS

Ausgangssprache

Brasilianisches Portugiesisch

Deutsch als Fremdsprache

Europiisches Portugiesisch

Fremdsprachenunterricht

Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen
Hinterzungenvokale

Unterrichtseinheit

Vorderzungenvokale

Zielsprache



Abbildungsverzeichnis

Abb. 1:
Abb. 2:
Abb. 3:
Abb. 4:
Abb. 5:
Abb. 6:
Abb.7:
Abb.8:

Abb. 9:

Phonetische Normabweichungen: lange Vokale ............cccccceeveiiiniiiiniinn. 66
Phonetische Normabweichungen: kurze Vokale ...........cccccoceoiiiininnenn. 68
Phonetische Normabweichungen: Labiale Vorderzungenvokale................ 71
Phonetische Normabweichungen: Oralvokale.............cccccoevieviiiiniiiiniens 73
Phonetische Normabweichungen: Velar [a].......ccccccoeveiiiiiiiiiiiiiiieeeieee, 77
Phonetische Normabweichungen: Palatal [¢] .......ccoooveeiiiniiiiiiiiiiiree 80
Fehlerquotienten der einzelnen Ausspracheschwierigkeiten....................... 93

Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl potentieller
Fehlerstellen: VoKale .......c..cooooiiiiiiiiiiiiiiiceceeee 94

Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl potentieller
Fehlerstellen: KONSONANtEN .........cc.ccueviininiininininieieieieecececrcieiesienn 95



Tabellenverzeichnis

Tab.
Tab.
Tab.
Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Tab.

Ll A

10:

11:

12:

13:

Faktorenkomplexe und zugehorige zielgruppenspezifische Faktoren.......
Fehlerprognosen ..........coeiiiiiiiiiiieie e

Einordnung der Fragekomplexe des Fragebogens in Faktorenkomplexe...

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
VoKalqUantitt..........cceeiiiiiiiiieeie e

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
Labiale Vorderzungenvokale...........c.ccooiieeiiiiiniiiieniieeie e

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
VOKAOTAIITAL ..c..oieiiiiiiiiciec e

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Velare

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
Palatale.......oooriiiiii e

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
Affrikaten des Deutschen ..o

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
FrIKATIVE ..ot

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
Vokalisierung [O] VO [1]..cc.eeeiuieiiiiiieie e

Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen:
Anlautendes [S]IM BP ........oooiiiiiiiiiiieeece e

Bezug zur FEhlerprognose .........c.oocveeiieiiiiiieiieeieeee e



1. Einleitung

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Adaption phonetischen Lehr- und
Lernmaterials an die Zielgruppe brasilianischer DaF-Lerner'®. Im Folgenden wird
zunachst eine kontextuelle Einbettung vorgenommen, sowie die Relevanz des Themas
und die Zielstellung der Arbeit aufgezeigt (vgl. 1.1). Eine Darstellung des
Erkenntnisinteresses anhand forschungsleitender Fragen sowie des entsprechenden

Aufbaus der Arbeit erfolgt anschlieend (vgl. 1.2).

1.1 Problemaufriss und Zielstellung

Phonetik und Ausspracheschulungen nehmen im DaF-Unterricht in Brasilien derzeit noch
einen marginalen Stellenwert ein. Dies liegt zum einen in der geringen Anzahl
brasilianischer Universitiaten begriindet, die eine systematische Verankerung des
Bereichs Phonetik im Studienverlaufsplan fiir angehende Deutschlehrkrifte vorsehen.
SchlieBlich stellt es ein schwieriges Unterfangen dar, etwas im Unterricht zu vermitteln,
das nicht Teil der eigenen Ausbildung war. Neben dem mangelnden phonetischen
Fachwissen seitens der DaF-Lehrkrifte in Brasilien, suggerieren in Brasilien verwendete
DaF-Lehrwerke eher einen sekundédren Charakter von Ausspracheiibungen. Nicht nur
bestehen wesentliche Defizite in quantitativer Unterreprdasentanz sowie eintoniger
Ubungsformen, die selten iiber reine Imitationsiibungen hinausgehen. Ebenso wird
Phonetik eher peripher und zumeist losgelost von anderen Lerninhalten und
Kompetenzbereichen behandelt. Dabei spielt Aussprachekompetenz zur Erlangung
miindlicher Sprachkompetenz eine so fundamentale Rolle (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016:
1371f).

Doch abgesehen von den genannten methodisch-didaktischen Schwachstellen, wird der
Ausrichtung von phonetischem Lehr- und Lernmaterial auf die Zielgruppe der
brasilianischen DaF-Lernenden bislang wenig Rechnung getragen. Diese unzureichende
Zielgruppenorientierung betont die in Brasilien lebende Professorin sowie Lehrende fiir
Deutsch als Fremdsprache Ruth Bohunovsky in ihrem Werk Ensinar Alemdo no Brasil
(Deutsch in Brasilien unterrichten). So fiihrt sie exemplarisch einen Auszug aus dem
Klappentext des in Brasilien hiufig verwendeten Lehrwerks studio d an, welcher eine

starke  Abstrahierung der Zielgruppe vornimmt, und damit eine wenig

8 Die Verwendung des generischen Maskulinums, welches minnliche und weibliche Personen einschlieft,
dient in dieser Arbeit ausschlieflich der besseren Lesbarkeit.
1



zielgruppenorientierte Ausrichtung suggeriert: ,,studio d richtet sich an Erwachsene ohne
Vorkenntnisse, die im In- und Ausland Deutsch lernen.” Ahnlich pauschalisiert Schritte
international seine Zielgruppe, wobei das Zielpublikum beziiglich des Alters noch mehr
ausgeweitet wird: ,,[...] Erwachsene und Jugendliche ab 16 Jahren in allen
Grundstufenkursen (Al bis B1) weltweit”. Unkommentiert bleibt in beiden Fillen, ob
Deutschkenntnisse etwa fiir Studium, Beruf, Freizeit oder Reisen benotigt werden, was
dem Lehrwerk zumindest bestimmte Rahmen hinsichtlich Themen und Registern

vorgeben konnte.

Bohunovsky verleiht der Anpassung von Lehrwerken an eine differenzierte Zielgruppe
im brasilianischen DaF-Kontext Nachdruck. Unter Berticksichtigung
gruppenspezifischer Aspekte konnen neben Landeskunde und Grammatik ebenso
Phonetik und Ausspracheschulungen an die Bediirfnisse und Interessen der Lernenden
angepasst werden. Da die L1 der Lernenden die Hauptursache fiir phonetische
Normabweichungen in der Zielsprache konstituiert (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25),
wird in der vorliegenden Arbeit der Ausgangssprachenspezifik neben anderweitigen
Faktoren besondere Aufmerksamkeit zuteil. Auf wissenschaftlicher Basis und anhand
analytischer sowie empirischer Methoden werden die genauen
Ausspracheschwierigkeiten systematisch ermittelt. AuBerdem wird ein Versuch
unternommen, weitere zielgruppenspezifische Faktoren anhand einer empirischen
Erhebung zu eruieren. Auf Basis der Ergebnisse werden schlieBlich methodisch-
didaktische Implikationen in Form von Hinweisen und Vorschlidgen fiir eine Adaption
von Ausspracheschulungen an die Zielgruppe brasilianischer DaF-Lerner unterbreitet.
Die Hinweise und Vorschlidge sollen dabei keine Elaborierung und Anpassung konkret
von Lehrbuchiibungen fokussieren. Aus wirtschaftlichen bzw. finanziellen Griinden stellt
es ein eher schwieriges Unterfangen dar, DaF-Lehrbiicher nur fiir brasilianische Lerner
zu produzieren und in Umlauf zu bringen. Daher eignen sich die didaktisch-methodischen
Implikationen und Anregungen eher fiir z.B. Zusatzmaterial, Lernbroschiiren oder

Lehrerhandreichungen.



1.2 Forschungsleitende Fragen und Aufbau der Arbeit

Im Sinne der in Punkt 1.1 erlduterten Zielsetzung der vorliegenden Arbeit ergeben sich

folgende forschungsleitende Fragen:

1. Welche Lernerbediirfnisse hinsichtlich Ausgangssprache und anderweitiger
zielgruppenspezifischer Faktoren lassen sich zwecks einer Adaption
phonetischen Lehr- und Lernmaterials fiir brasilianische DaF-Lernende
eruieren?

2. Wie lassen sich die eruierten Faktoren methodisch-didaktisch auf die
Adaption phonetischen Lehr- und Lernmaterials fiir brasilianische DaF-
Lernende applizieren?

Der Prozess hin zur Beantwortung der zwei forschungsleitenden Fragen spiegelt sich in
den einzelnen Kapiteln wider, die das Grundgeriist dieser Arbeit konstituieren. Sie bauen
jeweils aufeinander auf und beziehen sich aufeinander, konnen jedoch durchaus separat
als in sich kohérente Komplexe nachvollzogen werden. Die Struktur der Arbeit gestaltet

sich wie folgt:

Nachdem eine Einbettung von DaF und speziell der Phonetik in den brasilianischen
Kontext erfolgt ist (vgl. Kapitel 2), gliedert sich die Arbeit in einen theoretischen (vgl.
Kapitel 3), einen analytischen (vgl. Kapitel 4), einen empirischen (vgl. Kapitel 5) und
einen didaktischen Teil (vgl. Kapitel 6). Diese Sequenz stellt den Losungsweg ausgehend
von wissenschaftlichen Kenntnissen zur Schaffung des theoretischen Bezugsrahmens,
iiber analytische sowie empirische Methoden, bis hin zur methodisch-didaktischen
Applizierung der Ergebnisse dar. In einem Fazit (vgl. Kapitel 7) wird eine Reflexion der

Ergebnisse vorgenommen, sowie ein Ausblick auf weiterfithrende Arbeiten gegeben.

Zunichst beleuchtet Kapitel 2 die Situation des Deutschen (vgl. 2.1) sowie konkret den
Stellenwert der Phonetik in der Ausbildung angehender DaF-Lehrkrifte in Brasilien (vgl.
2.2). Anhand curricularer und struktureller Gegebenheiten werden Riickschliisse auf die
Prasenz und Relevanz des Bereichs Phonetik im Kontext Deutsch als Fremdsprache in

Brasilien gezogen.

Im theoriebasierten 3. Kapitel werden die einzelnen zielgruppen- und
lernendenspezifischen Faktoren, auf die die Folgekapitel referieren, mit Blick auf
Phonetik in systematischer Weise definiert (vgl. 3.1). Zur gezielten Beriicksichtigung des

elementaren Faktors der Ausgangssprachenspezifik stehen im Anschluss Definitionen



grundlegender Termini als Fundament fiir die kontrastiven phonetischen Betrachtungen

des Sprachenpaares Deutsch — BP im Vordergrund (vgl. 3.2).

Das 4. Kapitel sieht eine kontrastive phonologisch-phonetische Analyse Deutsch — BP
vor. Demnach wird die Kontrastivitit der Segmentalia des Deutschen und des BP
untersucht (vgl. 4.1). Die Ebene der Suprasegmentalia kann im Rahmen der vorliegenden
Arbeit keine Beriicksichtigung finden. Sowohl die vokalischen (vgl. 4.1.1) als auch die
konsonantischen (vgl. 4.1.2) Phoneminventare des Deutschen und des BP werden einer
vergleichenden Betrachtung unterzogen. Der analytische Teil umfasst abschlieend ein
Resiimee = von  Fehlerprognosen  (vgl. 4.2) auf  Basis  potentieller
Ausspracheschwierigkeiten  als  Orientierungsgrundlage  fiir die  empirische

Interferenzanalyse im fiinften Kapitel.

Das 5. Kapitel konstituiert den empirischen Teil der Arbeit. Zundchst wird die
Vorbereitung fiir die Datenerhebung sowie das Prozedere der Datenerhebung selbst
dargelegt (vgl. 5.1). Im Anschluss erfolgt die kontrastive phonetische Interferenzanalyse
(vgl. 5.2) unter Heranziehung triangulatorischer Verfahren qualitativer und quantitativer
Natur. Erneut werden zuerst Vokale (vgl. 5.2.1) und nachfolgend Konsonanten (vgl.
5.2.2) betrachtet. Der abschlieBende Punkt beinhaltet eine zusammenfassende
Darstellung sidmtlicher empirischer Analyseergebnisse im Hinblick auf eruierte
zielgruppenspezifische Faktoren (vgl. 5.3). Die Datenauswertung im Sinne einer
methodisch-didaktisch orientierten Interpretation der Analyseergebnisse vor dem

Hintergrund des Forschungsinteresses erfolgt im 6. didaktischen Teil der Arbeit.

Das 6. didaktische Kapitel fu3t primér auf den Ausfithrungen des fiinften Teils. Als erstes
werden auf Basis der empirischen Analyseergebnisse methodisch-didaktische
Implikationen fiir eine Adaption phonetischen Lehr- und Lernmaterials an die
Bediirfnisse brasilianischer DaF-Lerner dargelegt (vgl. 6.1). Im Anschluss werden
sowohl aus Punkt 6.1 als auch den bisherigen Kapiteln prinzipielle Anforderungen an
phonetisches Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner deduziert sowie

exemplarisch illustriert.

Das 7. und letzte Kapitel diskutiert die Ergebnisse vor dem Hintergrund des
Forschungsinteresses. Dariiber hinaus werden Vorschlige fiir weiterfiihrende Arbeiten
unterbreitet, die das Potenzial der Zielgruppenorientierung im Bereich der Phonetik des
Deutschen als Fremdsprache in Brasilien weiter ausschopfen, und somit

Ausspracheschulungen in Zukunft noch effizienter gestalten konnen.



Die vorliegende Arbeit richtet sich zum einen an angehende sowie titige DaF-Lehrkrifte
in Brasilien. Sie soll Impulse fiir einen zielgruppenorientierten Unterricht anhand
phonetischen Lehr- und Lernmaterials liefern, und gleichzeitig fiir die Relevanz der
Interaktion von Theorie und Praxis sensibilisieren. Ebendieser Dialog ndmlich ermdéglicht
erst die wissenschaftlich-systematische Auseinandersetzung mit lernerspezifischen
Faktoren, welche mittels methodisch-didaktischer Hinweise und Vorschlige auf
praxisrelevante Materialien transferiert werden konnen. Zum anderen richtet sich die
Arbeit an Wissenschaftler im Bereich DaF, deren Forschungsinteresse auf Phonetik und
Ausspracheschulungen, Zielgruppen- und Lernendenspezifik und / oder der
zielgruppenorientierten Entwicklung von didaktischem Material liegt. Die Arbeit liefert
Anregungen fiir weiterfithrende Forschungen in verschiedenen sprachlichen sowie auch
kulturellen Kontexten, die zielgruppenorientierte Ausspracheiibungen weiter optimieren

konnen.



2. DaF und Phonetik im brasilianischen Kontext

In diesem Kapitel geht es um eine kontextuelle Einbettung der deutschen Sprache in
Brasilien sowie speziell der Phonetik in den DaF-Kontext. Zunéchst wird die auf die
Situation des Deutschen als Fremdsprache sowie die Sonderstellung Siidbrasiliens
eingegangen (vgl. 2.1). Daraufhin verengt sich der Fokus auf den Stellenwert der

Phonetik in der akademischen Ausbildung angehender DaF-Lehrkrifte (vgl. 2.2).
2.1 Situation des Deutschen in Brasilien

Dem Deutschen als Fremdsprache in Brasilien liegt ein duflerst mannigfaltiger Charakter
zugrunde. In einem derart groBen und multikulturellen Land iiberrascht es nicht, dass sich
die Faktoren, die das Erlernen einer Fremdsprache beeinflussen, aus verschiedenen
komplexen Ebenen zusammensetzen (vgl. Pupp Spinassé 2011: 31). Nicht nur rein
linguistische, sondern ebenso affektive und speziell verwandtschaftliche Faktoren spielen
im Diskurs um die deutsche Sprache in Brasilien eine bedeutende Rolle (vgl. ebd.). So
zeigt Bohunovsky (2011) neben akademischen und professionellen Beweggriinden
brasilianischer DaF-Lerner auch familidre Motive im Hinblick auf deutsche,
Osterreichische oder schweizerische Abstammung auf (vgl. Bohunovsky 2011: 84).
Letzteres féllt insbesondere fiir die Regido Sul (Siidliche Region) ins Gewicht. Die nach
demoskopischen Schitzungen 5% deutschsprachiger Aszendenz der Gesamtbevolkerung
Brasiliens leben zentriert im Siiden des Landes, sprich den drei Bundestaaten Parana,
Santa Catarina und Rio Grande do Sul (vgl. Langer 2010: 9; Soethe 2010: 1625). Von
insgesamt 90.426 DaF-Lernern in Brasilien konzentrieren sich circa 47% in Siidbrasilien.
Zum Vergleich machen Deutschlerner in der Nordostregion lediglich 3,8% der
Bevolkerung aus (vgl. Soethe 2010: 1624).

Pupp Spinassé (2011) spricht besonders fiir landliche Gegenden im Siiden des Landes
von zahlreichen Nachfahren deutschsprachiger Familien, die in ihrem Alltag Varietiten
und Varianten des Deutschen verwenden, die von Dialekten der Immigranten abgeleitet
und schlieBlich vom Sprachkontakt mit dem BP beeinflusst wurden (vgl. Pupp Spinassé
2011: 32). Wird das Deutsche trotz deutschsprachiger Abstammung nicht mehr
beherrscht, ,,[besteht] vielfach der Wunsch, die Sprache der Eltern oder (Ur-) GroBeltern
[...] wieder erlernen zu wollen, wobei oftmals noch verwandtschaftliche Kontakte in die
deutschsprachigen Lénder eine Rolle spielen” (Langer 2010: 9). GeméilB dieser
motivational bedingten Bediirfnissen vieler brasilianischer Lerner plddiert Langer (2010)

fir die Integration aktiven miindlichen Spracherwerbs im DaF-Unterricht in
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unmittelbarem Zusammenhang mit notwendigen phonetischen Lerninhalten (vgl. Langer
2010: 9), was die Relevanz fiir diese Arbeit konkret im Kontext (Siid-)Brasiliens

hervorhebt.

2.2 Stellenwert der Phonetik in akademischer Ausbildung DaF-Lehrender

Jorge José de Oliveira und Katja Reinecke (2011) betonen in ihrem Beitrag zum Umgang
mit Phonetik im Klassenraum die Bedeutsamkeit von theoretischem Wissen seitens
angehender DaF-Lehrkrifte in Brasilien mit dem Ziel der Ubertragung auf die
Unterrichtspraxis (vgl. de Oliveira / Reinecke 2011: 126). Demnach umfasst eine
kompetente Arbeit mit Phonetik sowohl das Kennen von Lernerschwierigkeiten, als auch
das Verstehen der Problemursachen sowie das Ergreifen entsprechender Mainahmen zur
Behebung von Schwachstellen (vgl. ebd). Jedoch belduft sich die Anzahl der
brasilianischen Universitiaten, deren Curriculum die systematische Behandlung
phonetischer Aspekte im Kontext DaF iiberhaupt behandelt, auf einige wenige. Hinzu
kommt, dass bei der Thematisierung phonetischer Schwerpunkte hdufig nicht die
Lehrperspektive einbezogen wird, sondern die angehenden Lehrkrifte meist in der
Position selbst Lernender bleiben (vgl. ebd.: 125). Folglich fiihlen sich die Lehrenden oft
»eingeschiichtert und entmutigt®, Aussprache im DaF-Unterricht tiefergehend selbst zu

unterrichten (vgl. ebd.).

Rosvitha Friesen Blume (2011) bestdarkt die Problematik, indem sie grundlegende
strukturelle Defizite hinsichtlich der Studienginge Letras Estrangeiras in Brasilien
anspricht. So kritisiert sie konkrete universitire Strukturen, die die Aufnahme des
Studiums ohne Vorkenntnisse der Zielsprache, die spéter gelehrt werden soll, ermoglicht
(vgl. Friesen Blume 2011: 54; Sartingen 2008: 1447). Beginnen die meisten Studierenden
ihre Licenciatura ohne Sprachkenntnisse, miissen diese erst wihrend der ersten Jahre aus
der Lernerperspektive erlernt werden, bevor sie aus Lehrendenposition weitervermittelt
werden. Das groBte Defizit besteht somit im Fehlen der professionellen Perspektive

wihrend des Studiums.



3. Theoretischer Teil:
Phonetikorientierte Zielgruppen- und Lernendenspezifik

Das folgende Kapitel konstituiert die theoretisch-wissenschaftliche Fundierung fiir den
analytischen (vgl. Kapitel 4), den empirischen (vgl. Kapitel 5) sowie den didaktischen
Teil (vgl. Kapitel 6). Zunidchst wird auf das Konzept der Zielgruppenspezifik sowie
diesem Konzept inhdrente Faktoren beziiglich Phonetik und Ausspracheschulung
eingegangen (vgl. 3.1). AnschlieBend werden terminologische Grundlagen mit Blick auf
kontrastive phonetische Untersuchungen geklirt (vgl. 3.2).

Auf den brasilianischen Kontext wird in diesem theoretischen Teil lediglich partiell
referiert. Sind die beschriebenen Konzepte auf keinen spezifischen Kontext
zugeschnitten, sollen sie eher als universell applizierbarer Grundriss entsprechend der

jeweiligen Zielgruppe(n) verstanden werden.

3.1 Zielgruppen- und Lernendenspezifik

Aussprachschulungen sollten an die Zielgruppe mit ihren spezifischen Voraussetzungen,
Bediirfnissen und Interessen angepasst werden (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25). Eine
anféngliche Bestandsaufnahme gruppenspezifischer Charakteristika kann die realistische
Bestimmung von Zielen und Teilzielen sowie geeigneter methodisch-didaktischer
Herangehensweisen im Unterricht maB3geblich erleichtern (vgl. ebd.). Gleichzeitig wird
das Verhiltnis von Aufwand und Nutzen optimiert (vgl. ebd.). Welche Faktoren im

einzelnen zu beriicksichtigen sind, wird nachstehend erlédutert.

Im Sinne einer systematischen Herangehensweise schldgt die Autorin eine
Kategorisierung in verschiedene Faktorenkomplexe in Anlehnung an Hufeisen und
Gibson (2003) sowie Hirschfeld / Reinke (2016) vor. Je nach Teil- und Gesamtziel(en)
der Ausspracheschulung kénnen die Faktoren sowohl individuell auf einzelne Lerner als

auch auf Lernergruppen angewendet werden

e Neurophysiologische Faktoren

e Emotionale Faktoren

e Kognitive Faktoren

e  Motivationale Faktoren

e Linguistische Faktoren

e Lernerfahrungsbezogene Faktoren
e  Gruppensituationsfaktoren

e Lernerexterne Faktoren



Die einzelnen Faktorenkomplexe lassen sich nicht gidnzlich voneinander separiert,
sondern teilweise ineinandergreifend betrachten. So konnen einzelne Faktoren aufgrund
von Konvergenzen mit mehr als einer Kategorie auch verschiedenen Faktorenkomplexen

zugeordnet werden.

Es sei an dieser Stelle angemerkt, dass sich die im Folgenden beschriebenen Faktoren
nicht in ihrer quantitativen und qualitativen Absolutheit im Unterricht beriicksichtigen
lassen. Dennoch sollen sie reflexionsanregend dazu dienen, sich der Komplexitit der
Faktoren hinsichtlich der Adaption von Unterricht sowie Lehr- und Lernmaterial an eine
Zielgruppe bewusstzuwerden, und sie partiell je nach individuell gesetzten Gesamt- und

Teillernzielen in die Unterrichtsplanung einzubeziehen.

Im gesamten Punkt 3.1 wird u.a. Bezug auf Hirschfeld / Reinke (2016) sowie Hufeisen /
Gibson (2003) genommen.

3.1.1 Neurophysiologische Faktoren

Zum neurophysiologischen Faktorenkomplex gehoren relativ statische biologische und
entwicklungsgemiBe Lernereigenschaften, die in aller Regel unter geringem Zeitaufwand
sowie unter objektivem statt subjektiv-interpretativem Aspekt erhoben werden konnen.
Zum einen ist das Alter zu nennen, welches Unterrichtsinhalte sowie didaktisch-
methodische Herangehensweisen maBgeblich determiniert'®. So impliziert der FSU mit
Vorschulkindern deutlich differente Herangehensweisen als es bei jugendlichen oder
erwachsenen Lernern der Fall ist (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25). Ein weiterer
neurophysiologischer Faktor stellt das grundsditzliche Horvermdgen dar (vgl. ebd.).
Schwerhorigkeit Fremdsprachenlernender beispielweise verlangt insbesondere bei Hor-
und Sprechtraining adsiquate Ubungstypologien. Ein weiterer einzukalkulierender Aspekt
stellt die Fdhigkeit zur Identifizierung und Differenzierung segmentaler und
suprasegmentaler phonetischer Merkmale dar (vgl. ebd.). Nicht zuletzt sind die
motorischen (artikulatorischen) Fertigkeiten der Lerner im Sinne zielgruppenorientierter

Ausspracheschulungen stets zu beriicksichtigen (vgl. ebd.).
3.1.2 Emotionale Faktoren

Der emotionale Faktorenkomplex umfasst affektive Umstéinde, die weitestehend nicht

objektiv messbar sind, sondern von der Lehrkraft implizit zu eruieren und interpretieren

19 Fiir weitere Ausfithrungen siehe dazu auch: Grotjahn / Schlak / Berndt 2010.



sind. Hierunter zdhlt zum einen der Faktor der Motivation und Leistungsbereitschaft zur
Verbesserung der eigenen Aussprachekompetenz, welcher mit vielschichtigen
Beweggriinden zusammenhédngen kann, wie beispielsweise einer besonders positiven
oder negativen Einstellung zum Klang der Zielsprache (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016:
26). Weiterhin spielt der Faktor Identitdit eine mallgebliche Rolle: Hegt ein Lerner eine
starke affektive Bindung zu seiner Muttersprache und damit interagierenden Aspekten
(z.B. Kultur, Zugehorigkeit zu einer Sprachgemeinschaft, Nationalstolz etc.), so liegt es
nahe, dass sein ,.fremder Akzent* eine identitétsstiftende Komponente darstellt, die er
gern bewahren, statt im Sinne einer akzentfreien Aussprache verlieren mochte. Weiterhin
kann die Reflexion von Sprechangst und -hemmungen bei der Konzeptionierung und
Applizierung von Ausspracheiibungen ins Gewicht fallen. Héufig existieren zudem
Interdependenzen zwischen Sprechangst und einem besonders grolen Hang zum

Perfektionismus.
3.1.3 Kognitive Faktoren

Die kognitive Ebene beinhaltet zum einen bewusstseinsbezogene Faktoren. So korreliert
language awaress sowie konkret die Sensibilitdt fiir formale sprachliche Merkmale eng
mit der Offenheit und Akzeptanz gegeniiber metalinguistischen Informationen bzw.
speziell phonetischen-phonologischen Erlduterungen. Lernbewusstheit, sprich das
Wissen um Lernstrategien sowie den eigenen Lerntyp, determiniert die Art und Weise
der Implementierung, Erlduterung und Applizierung verschiedener methodisch-
strategischer Ansidtze in Ausspracheschulungen im FSU. Auch individuelle
Geddichtnisleistungen bzw. Merkfdhigkeiten der Kursteilnehmer sollten von der Lehrkraft
bei Ausspracheschulungen zur Privention von Uberforderung oder Unterforderung nicht
unbeachtet bleiben. Zu guter Letzt ist Musikalitit als Hyperonym fiir horanalytische
Fihigkeiten oder eine besonders ausgeprigte Sensibilitit fiir musikalische Stimmungen
seitens der Lernenden einzubeziehen, da sich Musikalitit positiv auf den Phonetikerwerb

auswirken kann (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 27)%.
3.1.4 Motivationale Faktoren

Die motivationalen Faktoren referieren in erster Linie auf die Lernziele, die der Lerner
mit dem Erwerb der Zielsprache verfolgt. In diesem Zusammenhang sollten insbesondere

die kommunikativen Aufgaben beriicksichtigt werden, die der Lerner spiter mit seinen

20 Fiir weitere Ausfiihrungen siehe dazu auch: Kroemer 2002; Morgret 2015a und 2015b.
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Sprachkenntnissen ausfithren mochte, sowie die Bedeutung, die Aussprache in
ebendiesen Aufgaben einnimmt. Orientieren sich seine Ziele eher an Aufgaben der
miindlichen Produktion und Rezeption zur Kommunikation mit deutschsprachigen
Verwandten oder Freunden, nimmt Aussprachetraining einen gro3eren Stellewert ein, als
es beispielsweise bei einem DaF-Philosophiestudenten der Fall wire, der vorrangig die
Rezeption philosophischer Texte in Originalsprache anstrebt. Gemil} anvisierter Ziele
und kommunikativer Aufgaben der Lernenden, sollte sich der Stellenwert miindlicher

Kommunikation generell sowie speziell in Hor- und Aussprachetraining widerspiegeln.
3.1.5 Linguistische Faktoren
Die linguistische Ebene beinhaltet sowohl ausgangs- als auch zielsprachliche Faktoren.

Die Einbeziehung der Ausgangssprache referiert auf die Bediirfnisse der Lernenden
hinsichtlich ihrer L1. Die Heranziehung der Ausgangssprache unter kontrastivem Aspekt
mit der Zielsprache kann die Lernenden fiir Gemeinsamkeiten und Unterschiede mit
Blick auf phonologische und phonetische Strukturen und Merkmale sensibilisieren, und
damit einen fundierten Beitrag zum FSU leisten (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 87f).
Weiterhin konnen Unterrichtsmethoden sowie Lehr- und Lernmaterial, welche auf
kontrastiven phonologischen und phonetischen Analysen fuen, die Schwerpunktsetzung
sowie Identifizierung von Fehlerursachen erleichtern (vgl. ebd). Dezidierte
Fehlerkorrekturen unter Einbeziehung der L1 erweisen sich nicht nur als zeittkonomisch

und effizient, sondern auch als systematisch fehlerpriventiv (vgl. ebd.).

Allerdings miissen bei Sprachvergleichen zur Implementierung in Ausspracheiibungen
stets auch Probleme einkalkuliert werden. Fiir bestimmte Sprachen existieren
beispielsweise (noch) keine(n) definitierte(n) Aussprachestandards oder entsprechende
Untersuchungen der Phonemsysteme, an denen sich orientiert werden konnte (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2016: 90). Selbst wenn es fiir manche Sprachen zwar phonetische
und phonologische Darstellungen und Erlduterungen gibt, fuBen sie oftmals auf
differenten, widerspriichlichen ~ oder  inkonsequenten  fachlichen  sowie
forschungsmethodischen Richtlinien (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 90). Zudem stellt
eine vergleichende Betrachtung phonetischer und phonologischer Strukturen zur
Anwendung auf Ausspracheschulungen aufgrund verschiedener
Transkriptionskonventionen oder unterschiedlich definierter Termini oft ein erschwertes

Unterfangen dar (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 90).
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Doch Interferenzfehler implizieren nicht nur normabweichende Ubertragungen von der
Mutter- auf die Zielsprache, sondern auch friiher gelernter Fremdsprachen auf die
Zielsprache (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25). Bringt ein Lerner
Fremdsprachenkenntnisse mit, so verfiigt er meist bereits iiber ein expandiertes Inventar
rezipierbarer, gespeicherter und abrufbarer phonetischer und phonologischer Strukturen
und Merkmale, sowie feinmotorischer Sprechbewegungsabldufe (vgl. Hirschfeld /
Reinke 2016: 28). Sammelten Lernende bereits Fremdsprachenerwerbserfahrungen,
bringen sie wahrscheinlich bereits Kenntnisse {iiber Phonetik der jeweiligen
Fremdsprache und/ oder sogar der eigenen L1 mit, da die Auseinandersetzung mit
phonetischen Merkmalen oftmals in den Fremdsprachenerwerbsprozess implizit oder
explizit integriert ist (vgl. ebd.). Der Einfluss frither gelernter Fremdsprachen bestimmt
also, inwiefern diese Erfahrungen im FSU sowie in Lehr- und Lernmaterialien nutzbar

gemacht werden konnen, bzw. inwiefern an Vorwissen angekniipft werden kann?!.

Neben den zahlreichen gewinnbringenden Aspekten fremdsprachlicher Vorkenntnisse
sollte jedoch ebenso reflektiert werden, dass die Unterscheidung der wachsenden Anzahl
zu erwerbender Distributions- und Kombinationsregeln stetig an Komplexitit gewinnt,
und der Lerner die zunehmende Fiille an phonetischem Wissen stets systematisch und
addquat speichern und reproduzieren muss (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 28). AuB3erdem
sollten im FSU sowie hinsichtlich Lehr- und Lernmaterial damit gerechnet werden, dass
Schriftinterferenzen, sprich normabweichende Ubertragungen von Phonem-Graphem-
Korrespondenzen frither gelernter Fremdsprachen auf die Zielsprache erfolgen (vgl.
ebd.). Ebenso konnen sprechmotorische Automatismen in Form ,falscher Freunde*
zielsprachliche Phonetik negativ beeinflussen (ebd.). Derartige negative Auswirkungen
auf die ZS diirfen bei Ausspracheschulungen folglich nicht unbeachtet bleiben. Neben
den genannten Faktoren kann das Alter ebenso eine beeinflussende Komponente
darstellen, da das vorangeschrittene Alter des Erwerbs einer L3, L4 etc. gegeniiber dem
Alter wihrend des Erwerbs der L2 bzw. der jeweils vorher gelernten Sprache einen

negativen Einfluss haben kann (ebd.).
3.1.6 Lernerfahrungsbezogene Faktoren

Hinsichtlich der lernerfahrungsbezogenen Faktoren féllt zunichst die Einbeziehung der

gewohnten Lerntraditionen bei der zielgruppenorientierten Adaption von

21 Beispielsweise hat sich die Abkiirzung ,,DaFnE“ (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch) in der
Sprachlehr- und -lernforschung bereits etabliert (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 28).
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Ausspracheschulungen ins Gewicht (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25). Dies kann sich
beispielsweise auf die Auseinandersetzung mit der Frage beziehen, ob und inwiefern die
Lernenden an Aussprachekorrekturen gewohnt sind, oder auch ob sie eher mit Individual-
oder Gruppeniibungen beim Aussprachetraining vertraut sind (vgl. ebd.). Weiterhin sind
strategiebezogene Erfahrungen ebenso in zielgruppenorientierte Konzeptionierung von
Unterricht oder Lehr- und Lernmaterial einzukalkulieren. Fremdsprachenlernerfahrene
Menschen bringen in den meisten Fillen bestimmte Strategien mit, die sie sich beim
Phonetikerwerb frither gelernter Fremdsprachen zunutze gemacht haben. An diese
Strategien sollte beim Ausspracheerwerb der jeweiligen Zielsprache angekniipft werden,
um eine zeitoptimierende sowie den Lernerfahrungen angemessene Ausspracheschulung
zu sichern (vgl. ebd.: 28). Erwarb ein Lerner beispielsweise bestimmte phonetische
Realisierungen in erster Linie auf visueller Basis anhand entsprechender Buchstaben,
kann sich fiir einen anderen Lerner der Fokus auf die an der Lautbildung beteiligten
Artikulatoren als effiziente Strategie zum Ausspracheerwerb erweisen. Personliche
Priferenzen hinsichtlich bestimmter Strategien stehen oft in Korrelation mit dem
individuellen  Lerntyp. Wihrend manchen Lernern das induktivorientierte
Auswendiglernen von Regeln und deren Anwendung auf verschiedene Beispiele leichter
fallt, ziehen andere Lerner die Deduktion von Regularititen auf Basis exemplarischer
Strukturen vor. Die jeweiligen strategiebezogenen Erfahrungen konnen im FSU im Sinne
einer Konsolidierung und Weiterentwicklung der strategischen Kompetenz

beriicksichtigt werden.
3.1.7 Gruppensituationsfaktoren

Die gruppenspezifische Ebene umfasst Faktoren, die sich einerseits auf institutionell-
pragmatische Gegebenheiten wie Rdumlichkeiten, mediale Ausstattung oder
Gruppengrofie beziehen. In verhidltnismidBig weitrdumiger Klassenraumsituation mit
einer GroBBgruppe beispielsweise konnten sich  Individualiibungen neben
zeitokonomischer Ineffizienz allein aus akustischen Griinden als wenig addquat erweisen.
Des Weiteren sollten Ausspracheiibungen an den Lernstand bzw. die Sprachniveaustufe
angepasst werden, da sich die Anforderungen an Anfingerkurse von denen fiir Lernende
der Mittelstufe oder Fortgeschrittene stark unterscheiden. So enthalten vermeintlich
universell einsetzbare Phonetikiibungen oft Lexeme, die die Lernenden auf ihrer
jeweiligen Sprachniveaustufe schlichtweg noch nicht kennen. Folglich konnen

unbekannte Worter oder Phrasen neben artikulatorischen Herausforderungen
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Demotivation und Frust iiber unbekannte Worter oder Phrasen evozieren, und sich damit
kontraproduktiv auf den Phonetikerwerb auswirken. Weiterhin wurde zwar bereits
thematisiert, dass der Faktor Ausgangssprache unter dem Aspekt der Kontrastivitit in
Ausspracheiibungen einbezogen werden sollte. Vor dem Hintergrund der
Gruppensituation sollte jedoch zwingend in Betracht gezogen werden, inwiefern der Kurs
Homogenitdiit bzw. Heterogenitidit beziiglich der Ausgangssprache und friiher gelernter
Fremdsprachen aufweist. Gestaltet sich der Kurs hinsichtlich der L1 homogen, kann der
Vergleich der L1 mit der L2 ohnehin fiir alle zugédnglich gemacht werden. Findet der
Unterricht mit einer erstsprachlich stark heterogenen Gruppe statt, muss auf anderweitige
Strategien zurlickgegriffen werden. Nicht zuletzt sollte in Bezug auf die Gruppensituation
die Atmosphdire in der Gruppe sowie das Verhdiltnis zwischen Lehrenden und Lernenden

beriicksichtigt werden?2,
3.1.8 Lernerexterne Faktoren

Unter lernerexterne Faktoren werden jene Bedingungen gefasst, die auBlerhalb des
Klassenraums liegen, und auf die der Lernende oftmals wenig bis keinen Einfluss
ausiiben kann, da er ithnen zumeist im Alltag schlichtweg ausgesetzt ist. Hierzu gehdren
die Lernumwelt(en) und die Art und der Umfang des Inputs. Damit sind sowohl regionale
und kulturelle, als auch politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Kontext gemeint,
in denen sich der Lernende wihrend des Sprachlernprozesses befindet. Weiterhin sollten
Kommunikationsgewohnheiten im Alltag bzw. dem Lernumfeld beriicksichtigt werden.
Bei der zielgruppenspezifischen Adaption von Ausspracheschulungen muss bedacht
werden, welche Konnotation miindliche Kommunikation generell sowie im bisher
erfahrenen Unterricht hatte, und wie mit Normabweichungen umgegangen wurde.
AuBerdem ist einzukalkulieren, ob Sprechen vor Publikum im bisherigen Lernumfeld
eher ein lustbetontes oder angstbesetztes Thema darstellte, und inwiefern formaler

Korrektheit der AuBerungen Relevanz beigemessen wurde bzw. wird.

22 Herrscht beispielsweise gesellschaftspolitisch bedingt ein stark von Hierarchien gepriigtes Verhiltnis vor,
so stellt sich eine weniger partizipatorische als instruierende Rolle der Lehrkraft vermutlich als angemessen
heraus.
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Die erlduterten Faktoren werden abschlieBend zusammengefasst:

Neurophysiologische
Faktoren

Emotionale Faktoren

Kognitive Faktoren

Motivationale Faktoren

Linguistische Faktoren

Lernerfahrungsbezogene

Faktoren

Gruppensituationsfaktoren

Lernerexterne Faktoren

Alter

grundsditzliche Horvermogen

Fihigkeit zur Identifizierung und Differenzierung
segmentaler und suprasegmentaler phonetischer Merkmale
motorischen (artikulatorischen) Fertigkeiten

Motivation

Leistungsbereitschaft zur Verbesserung der eigenen
Aussprachekompetenz

Identitdt

Sprechangst und -hemmungen

Hang zum Perfektionismus

Sensibilitdt fiir formale sprachliche Merkmale
Lernbewusstheit

individuelle Geddchtnisleistungen bzw. Merkfihigkeiten
Musikalitdit

Lernziele
kommunikativen Aufgaben

Ausgangssprache/ Bediirfnisse der Lernenden hinsichtlich
ihrer L1
[riiher gelernter Fremdsprachen

Lerntraditionen
strategiebezogene Erfahrungen
Lerntyp

Réumlichkeiten

mediale Ausstattung

Gruppengrifse

Homogenitdt bzw. Heterogenitdt beziiglich der
Ausgangssprache und friiher gelernter Fremdsprachen
Atmosphdre

Verhdltnis zwischen Lehrenden und Lernenden

Lernumwelt(en)
Art und der Umfang des Inputs
Kommunikationsgewohnheiten

Tabelle 1: Faktorenkomplexe und zugehorige zielgruppenspezifische Faktoren

Quelle: eigene Darstellung in Anlehnung an Hufeisen und Gibson (2003); Hirschfeld / Reinke (2016)
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3.2 Grundbegriffe kontrastiver phonologisch-phonetischen Analysen

In diesem Kapitel werden die Begriffe Kontrastivhypothese (vgl. 3.2.1), Interferenz und
Transfer (vgl. 3.2.2) sowie Fehler und Fehleranalyse (3.2.3) sowohl definiert, als auch

unter Heranziehung verschiedener Standpunkte aus der Wissenschaft diskutiert.
3.2.1 Kontrastivhypothese

Das Konzept der Kontrastivitit umfasst im Kontext der kontrastiven Linguistik das
Identifizieren, Systematisieren sowie Konkretisieren von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden zwischen zwei oder mehreren Sprachen (vgl. Brdar-Szabo 2010: 518 ff.).
Die Pioniere der Kontrastivhypothese Charles Fries (1945) und Robert Lado (1957)
bereiteten erstmalig den Weg hin zu einer Fokussierung auf entsprechende Unterschiede
und daraus resultierende Fehler, welche zuvor als kein ,,erforschenswertes Phdnomen®
angesehen wurden (vgl. Pupp Spinassé 2005: 43). Der Ausgangspunkt dieser Hypothese
alias Interferenzhypothese besteht in der Ubereinstimmung von Fehlern, die in einer
bestimmten Zielsprache von Sprechern derselben L1 gemacht werden (vgl. ebd.). Laut
der Kontrastivhypothese bestehen fundamentale Unterschiede zwischen dem L1- und
dem L2-Erwerb: Wihrend der L1-Erwerb die primire Basis an sprachlichem Wissen
konstituiert, greift der Lerner beim L2-Erwerb auf sein sprachliches Vorwissen seiner
(oder mehrerer) Muttersprache(n) zuriick. Die Interdependenz zwischen bereits
vorhandenem sprachlichen Wissen und spiter erlernten Sprachen ldsst sich wie folgt

resiimieren:

Die L1 beeinflusst bzw. den Erwerb einer weiteren Sprache dadurch, dass identische Elemente
und Regeln in beiden Sprachen zu einem fehlerfreien und leichten Erlernen, unterschiedliche
Elemente und Regeln dagegen zu Lernschwierigkeiten und zu Fehlern fiihren.

(Bausch / Kasper 1979 und Knapp / Knapp-Potthoff 1982, In: Pupp Spinassé 2005: 42)

Ubertriigt ein Lerner im Fall von Ahnlichkeit ausgangssprachliche auf zielsprachliche
Strukturen, handelt es sich um ein positives Ergebnis, sprich einen ,, Transfer. Stehen
hingegen bestimmte Elemente und Regeln der L1 und L2 in Konkurrenz zueinander, und
zieht der Lerner seine Ausgangssprache fiir eine Produktion in der Zielsprache dennoch
heran, wird von einem ,,negativen Transfer oder auch einer ,,Interferenz* gesprochen
(vgl. 3.2.2). Steinmiiller (2001) betrachtet den Transfer als einen integrierten Bestandteil
des Spracherwerbsprozesses und argumentiert fiir eine garantierte Okkurrenz von
Interferenzfehlern, da die Zielsprache entsprechend zuvor erworbener Sprachen

modelliert wird (vgl. Steinmiiller 2001: 12, In: Pupp Spinassé 2005: 42). Im Sinne einer
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effizienten Vorgehensweise beim Spracherwerbsprozess wird gemill der Hypothese
dafiir plddiert, entsprechende Unterschiede zum Vermeiden von Interferenzen
hervorzuheben (vgl. Pupp Spinassé 2005: 42). Zu Beginn der 90er argumentierte Schloter
(1992) sogar fiir eine regelrechte Fehlerprophylaxe im Sinne eines ,,Praventiv-
Unterrichts®, welcher die Prognose sowie daraus resultierende Meidung sdmtlicher Fehler
impliziert (vgl. Schloter 1992: 8, in: Pupp Spinassé 2005: 42).

Jedoch bringen Bausch / Kasper (1979), Edmondson / House (1993) und Steinmiiller
(2001) zahlreiche Kritikpunkte hinsichtlich der Implikationen der Kontrastivhypothese
fiir den Spracherwerbsprozess an: Nicht jeder Fehler resultiert zwangsldufig aus einem
Transferprozess von der Ausgangs- in die Zielsprache, sondern kann u.a. Produkt von
Ubertragungen innerhalb der Zielsprache selbst sein (vgl. Pupp Spinassé 2005: 43). Des
Weiteren liefert die Kontrastivhypothese keinerlei Erkldrungen dafiir, dass manche
Lerner derselben L1 eben nicht die gleichen Fehler in einer bestimmten Fremdsprache
machen. AuBlerdem treten durchaus frequente Normabweichungen auf, deren Ursache
nicht anhand der L1 ausfindig gemacht werden kann (vgl. ebd.).

Pupp Spinassé pladiert daher explizit fiir die Einbeziehung anderweitiger
Einflussfaktoren neben der Ausgangssprache im Sinne eines reflektierten und

weitgefassten Umgangs mit Interferenzen:

Diese bis heute einflussreiche Hypothese ist etwas einseitig und andere Faktoren werden nicht
beriicksichtigt — wie Einstellungen, Motivation, Alter und soziokulturelle Aspekte sowie Lehrer,
Lernmethode, Lehrmaterialien und weitere unterrichtliche Faktoren.

(Pupp Spinassé 2005: 43)

Jene Anforderung untermauert die Relevanz der Beriicksichtigung vielschichtiger
Faktoren, welche in Punkt 3.1 ausfiihrlich systematisiert und beschrieben wurden. Trotz
der unabdingbaren Einbeziehung komplexer zielgruppenspezifischer Faktoren,
konstatieren Hirschfeld / Reinke (2016), dass ,,[...] die Ausgangssprache(n) der
Lernenden [...] die Hauptursache fiir phonetische Interferenzen in der Zielsprache

darstellen.” (Hirschfeld / Reinke 2016: 25).

3.2.2 Interferenz und Transfer

Grundsitzlich wohnen dem Begriff der Interferenz innerhalb verschiedener
Anwendungsbereiche drei Bedeutungen inne: Im Kontext vom Sprachwandel referiert
»Interferenz“ nach Weinreich (1967) und Wandruszka (1979) auf den starken Kontakt

sowie die abwechselnde und konkurrierende Ineinandermischung zweier
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unterschiedlicher Sprachen (vgl. Pupp Spinassé 2005: 50). Weiterhin wird dieser Begriff
in Zusammenhang mit der Interlanguage-Hypothese als komplexer vielfiltiger Prozess
hinsichtlich des Einflusses auf die Zielsprache bezeichnet (vgl. ebd.)®. Die
Kontrastivhypothese betreffend hingegen umfasst ,Interferenz® alias ,negativer
Transfer” ,,[...] die durch die Beeinflussung von Elementen einer anderen oder der
gleichen Sprache verursachte Verletzung einer sprachlichen Norm bzw. der Prozef3 [sic!]
dieser Beeinflussung. (Juhdsz 1970: 646). Treten bestimmte Entitidten und Strukturen
der L1 in wesentlicher Ahnlichkeiten in der L2 tatsiichlich auf, so ist hingegen die Rede
von positivem Transfer (vgl. ebd.; Juhdsz 1970: 649ff; Brdar-Szab6 2010: 519ff; Arabski
2006: 12ff).

Pupp Spinassé (2005) betont jedoch, dass der Interferenz- und Transferbegriff teilweise
konkurrieren und die Grenzen verschwimmen (vgl. Pupp Spinassé 2005: 51). So fiihrt sie
an, dass Interferenzen in erster Linie Storungen als Resultat eines Ubertragungsprozesses
umfassen, und der Transferbegriff just fiir die Ubertragung von Regeln und Strukturen
der L1 auf die Zielsprache steht (vgl. ebd.). Ergo klassifizieren zahlreiche Theoretiker
den Transfer als prozessual, die Interferenz folglich als dessen Ergebnis (vgl. Ehnert
1989; Weinreich 1967; Wode 1985, in: Pupp Spinassé 2005: 51).

Die dem Interferenz- und Transferbegriff zugrundeliegenden und recht abstrakten
Konzepte werden zu Zwecken der transparenten Anwendbarkeit fiir das Kapitel der
kontrastiv phonologisch-phonetischen Analyse kurz illustriert:

Ubertriigt ein brasilianischer Lerner die ihm vertraute Nasalitiit bei der in beiden Sprachen
geldufigen Sequenz ,,Vokal + Nasalkonsonant* auf die Oralitit des Deutschen, so kénnen
Ausspracheinterferenzen zu den Realisierungen *[kl'i:ma] statt [kl'i:ma], *[bank] /
*[b'apki] statt [bank], oder *[blont] / *[bl dnd31] statt [blont] fithren (vgl. Langer 2010:
f). Die im BP frequente Nasalierung gegeniiber deren Absenz im Deutschen bzw. Oralitét
bringt die entscheidende interlinguale Differenz zum Ausdruck, die eine korrekte
Ubertragung der L1 auf die L2 in diesem Beispiel blockieren kann. Es kommt folglich zu
einer Interferenz, sprich einem negativen Transfer.

Ubertriigt ein brasilianischer DaF-Lerner die Stimmhaftigkeit der Vokale aus seiner
Muttersprache auf die Zielsprache, so handelt es sich angesichts der ebenso stimmhaften
Realisierung der Vokale im Deutschen um ein korrektes Ergebnis, und damit um eine

positive Beeinflussung des Sprachlernprozesses, oder m.a.W. ,,[...] ,positive transfer

2 Fiir weitere Ausfiihrungen siehe dazu: Larry Selinker 1972; Raabe 1974; Kielhofer 1975; Corder 1971.
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results in correct performance because the new behaviour is the same as the old.* (Arabski

2006: 12; vgl. Ternes 1976: 5; Brdar-Szab6 2010: 519).

3.2.3 Fehler und Fehleranalyse

Die Fehleranalyse befasst sich als Teildisziplin der Fremdsprachendidaktik mit der
Untersuchung und Klassifizierung von Abweichungen in Lernersprachen von
zielsprachlichen Normen (vgl. Brdar-Szabé 2010: 523f). Nach Pupp Spinassé (2005)
zdhlen unter den Begriff des Fehlers neben Versto3en gegen die Sprachnorm ebenso
sprachliche Elemente, welche sich storend auf die Kommunikation auswirken (vgl. Pupp
Spinassé 2005: 54). Neben der Ermittlung der Fehlerursache schliet eine Fehleranalyse
auch die Fehlertherapie, -prognose und —prophylaxe als Teilgebiete der Fehleranalyse als
Disziplin ein (vgl. Brdar-Szab6 2010: 523f). Krings (1986) hebt hervor, was eine
Fehleranalyse nicht leisten kann. Demnach konnen anhand von Fehleranalysen weder
Vermeidungsstrategien, noch positiver Transfer, noch Uber- und Unterreprisentation von
L2-Merkmalen in der Lernersprache erfasst werden (vgl. Krings 1986: 257, in Pupp
Spinassé 2005: 54).

Dennoch betonen Hirschfeld / Reinke (2016), dass die Fehleranalyse eine ,,notwendige
Ergénzung zur kontrastiven Analyse* darstellt (Hirschfeld / Reinke 2016: 91). In Bezug
auf konkret kontrastive phonologisch-phonetische Interferenzanalysen gilt es, folgende

Besonderheiten zu beachten:

Analysen werden lediglich anhand miindlicher AuBerungen statt schriftlicher Vorlagen
durchgefiihrt, und von versierten Abhorenden vorgenommen. Die Arbeit mit
Tonaufnahmen erweist sich fiir eine multiple Wiedergabe des Audiodokuments zudem
als mafBgeblich (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 91).

Neben (subjektiven) auditiven Untersuchungen besteht die Moglichkeit der
Heranziehung (objektiver) akustischer Verfahren. So kann beispielsweise das ,,Praat-
Programm verwendet werden, welches phonetische Merkmale gesprochensprachlicher
AuBerungen visualisieren und messen kann, wie beispielsweise Pausen, Grundfrequenz
oder Vokaldauer (vgl. ebd.).

In Bezug auf grammatische, lexikalische und orthographische AuBerungen lassen sich
Normabweichungen weitestgehend eher als korrekt oder inkorrekt klassifizieren, als es
bei phonetischen Realisierungen der Fall ist. Hiufig treten bei Ausspracheabweichungen

emotionale, phonostilistische und soziophonetische Charakteristika hinzu, welche
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zahlreiche Nuancen entstehen lasse, und damit der Beurteilung phonetischer AuBerungen
weniger Objektivitit zukommen lédsst (vgl. ebd.).

Neben produktiven sind auch rezeptive Fertigkeiten zum phonologischen und
phonetischen Horen im der Entwicklung von Aussprachekompetenz essentiell.
Idealerweise sollten daher Hortests zur Identifizierung und Analyse von ,,Horfehlern
durchgefiihrt werden (vgl. ebd.). Im Rahmen dieser Arbeit werden perzeptorische
Defizite seitens brasilianischer DaF-Lernende nicht einbezogen. Nichtsdestotrotz sollten
sie je nach Rahmen und Zielstellung einer phonologisch-phonetischen Analyse zur

Bertiicksichtigung sdmtlicher Fertigkeitsbereiche einbezogen werden.
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4. Analytischer Teil:
Kontrastive phonologisch-phonetische Analyse Deutsch — BP

Der analytische Teil dieser Arbeit umfasst eine kontrastive phonologisch-phonetische
Analyse des Sprachenpaares Deutsch — BP auf segmentaler Ebene (vgl. 4.1), sowie
Prognosen hinsichtlich potentieller Interferenzen seitens Erstsprechender des BP im

Deutschen (vgl. 4.2).

In dieser Arbeit wird mit den phonetischen Transkriptionszeichen der offiziellen IPA-
Zeichentafel operiert, deren Verwendung fiir die phonologisch-phonetische
Charakterisierung des Deutschen den Transkriptionskonventionen des Deutschen
Ausspracheworterbuchs (Krech et. al. 2009/2010) entspricht (vgl. Hirschfeld / Reinke
2016: 206). Zusitzlich sei angemerkt, dass sich zwar vorrangig an der
Standardaussprache in Deutschland gemidf3 Krech et. al. (2009/2010) orientiert wird,
jedoch partiell durchaus Bezug auf regionalspezifische phonetische Merkmale Bezug
genommen wird.

Hinsichtlich des BP steht kein Ausspracheworterbuch zur Verfiigung. Demnach wird sich
hinsichtlich der Angaben zur portugiesischen Aussprache an Transkriptionsvorgaben

Langers (2010) sowie Nolls (1999) orientiert.

4.1 Zur Kontrastivitit der Segmentalia des Deutschen und des BP

Die folgenden Ausfithrungen umfassen eine vergleichende Betrachtung der
Vokalinventare (vgl. 4.1.1) sowie eine kontrastive Beleuchtung der konsonantischen

Phoneminventare (vgl. 4.1.2).

Es sei an dieser Stelle angemerkt, dass im Rahmen des Forschungsinteresses vorliegender
Arbeit keine liickenlose Darstellung der Phonologie und Phonetik des Deutschen erfolgt,
sondern die Betrachtungen im Sinne der Kontrastivitit zum BP selektiert werden.
Entsprechendes gilt fiir phonologische und phonetische Aspekte des BP. Emotionale,
phonostilistische oder soziophonetische Besonderheiten riicken in den Hintergrund,

wobei partiell jedoch auf regionale Varietiten verwiesen wird.

Die folgende Einteilung in ausgewéhlte Bereiche der Segmentalia orientiert sich in
Anlehnung an Langer (2010) hinsichtlich der Reihenfolge an dem Ort ihres Entstehens

und der an ihrer Produktion beteiligten Artikulationsorgane von vorne nach hinten.
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4.1.1 Zur Kontrastivitit der Vokale24

Fiir den Bereich der Vokale erheben zwischen dem Deutschen und dem BP sich drei
grundlegende Unterschiede, auf die nachstehend nacheinander detailliert eingegangen
wird. Differenzen bestehen in Vokalquantitit (vgl. 4.1.1.1), den Ilabialen
Vorderzungenvokalen (vgl. 4.1.1.2) sowie der Vokaloralitdt (vgl. 4.1.1.3).

4.1.1.1 Vokalquantitit

Im Deutschen bilden sowohl Vokalquantitit (lang — kurz) als auch Vokalqualitit
(gespannt — ungespannt) distinktive Merkmale, wohingegen im BP lediglich der
Vokalqualitit eine phonemische Relevanz zukommt (vgl. Giangola 2001: 62ff;
Hirschfeld 2010: 191f; Kaufmann 2010: 661; Krech et al. 2009/2010: 24; Kohler 1995:
170; Langer 2010: 53f; Rausch&Rausch 2000: 241f). Neigen Erstsprecher des BP aus der
norddstlichen Region bzw. aus der Gegend um Sdo Paulo zwar zu Lingungen in
emphatischer Rede, geht diese Lingung jedoch mit keinem phonemischen Status einher
(vgl. Langer 2010: 54). Im Sinne von 7 Vokalpaaren im Deutschen korrespondieren
jeweils zwei Vokale miteinander, welche i.d.R. auf das gleiche Graphem referieren und
mit bedeutungsunterscheidender Funktion als kurzer oder langer Vokal realisiert werden
konnen (z.B. [i:] und [1] auf <i>) (vgl. Rausch&Rausch 2000: 25; Langer 2010: 54;
Kohler 1995: 170; Krech et al. 2009/2010: 25). Vokale mit dem quantitativen Merkmal
der Liange weisen im Deutschen auch die qualitativen Merkmale Geschlossenheit und
Gespanntheit auf, sowie das quantitative Charakteristikum der Kiirze mit den qualitativen
Eigenschaften der Offenheit und Ungespanntheit kongruiert — mit Ausnahme des
Graphems <a>, bei dem sich diese Konstellation umkehrt, ebenso sowie der lange und
dennoch offene Laut [e:], wie in Mddchen [m'e:tcon] (vgl. Hirschfeld 2010: 192;
Kaufmann 2010: 661; Kohler 1995: 170; Krech et al. 2009/2010: 25f, 716; Langer 2010:
54; Oliveira / Reinecke 2011: 136; Rausch&Rausch 2000: 24ff; Ternes 1999: 92f). Diese

Kongruenz kann durch folgende Minimalpaare veranschaulicht werden:

24 Es sei an dieser Stelle auf die Absenz der Diphthonge in der kontrastiven phonologisch-phonetischen
Betrachtung der Vokale hingewiesen. Dies liegt zum einen darin begriindet, dass sich in keiner Literatur
zur kontrastiven Phonetik Deutsch und speziell dem BP (vgl. Langer 2010; Oliveira / Reinecke 2011, Pupp
Spinassé 2005, S. 172-181) Ausfithrungen zu potentiellen Interferenzen seitens Erstsprechender des BP
finden lassen. Zum anderen stellen die Diphthonge des Deutschen gemél einjdhriger DaF-
Unterrichtserfahrungen der Autorin in Brasilien keine Ausspracheschwierigkeit dar, die kommunikative
Missverstiandnisse evozieren konnte.
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lang, geschlossen, gespannt kurz, offen, ungespannt

[i:] (Miete) [1] (Mitte)
[y:] (fiihlen) [Y] (fiillen)
[u:] (Ruhm) [0] (Rum)
[a:] (Wahn) [a] (wann)
[e:] (Beet) [e] (Bett)
[¢:] (Hohle) [ce] (Holle)
[0:] (Mol) [o] (Moll)

(Rausch&Rausch 2000: 25)

Erstsprechenden des BP ist hingegen lediglich das distinktive Merkmal der Vokalqualitit

vertraut, wie folgende Minimalpaare illustrieren:

geschlossen [o], [e] offen [o], [€]

avo [av'o] (GroB3vater) avo [av'o] (Grofmutter)
jogo [3 ogu] (Spiel) Jjogo [3'ogu] (ich spiele)
doze [d'oz1] (zwolf) dose [d'oz1] (Dosis)

seu [s'eu] (dein/deine) céu [s'eu] (Himmel)

P [pe] (der Buchstabe P) pé [pe] (FuB)

(Giangola 2001: 63f)

Aus den Erlduterungen zur Vokalquantitédt unter kontrastivem Aspekt des Sprachenpaares

Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Vokalquantitit

a) Erstsprechende des BP realisieren die langen Vokale [i:], [y:], [u:], [e:], [2:],
[o:], [e:] und [a:] zu kurz.

b) Erstsprechende des BP realisieren die kurzen Vokale [1], [Y], [0], (€], [ce], [0]
und [a] zu lang.

4.1.1.2 Die labialen Vorderzungenvokale

Das Phoneminventar des BP verfiigt nicht tiber die Qualitét der labialen, offenen sowie
geschlossenen Vorderzungenvokale [y, Y, @, ce] (vgl. Langer 2010: 63; Oliveira /
Reinecke 2011: 134ff; Kaufmann 2010: 661). Aufgrund der Absenz des
Quantitdtsmerkmals der Liange umfasst das BP ebenso die Laute [¢:] und [y:] nicht (vgl.
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ebd.: 63ff). Das artikulatorische Charakteristikum besteht im Heben der Vorderzunge,
wie auch bei den iibrigen Vorderzungenvokalen [i:, 1, e, €:, €], bei zeitgleicher Rundung
und Protrusion der Lippen, wie bei den Hinterzungenvokalen [o:, 9, u:, u] (vgl. Langer
2010: 65; Oliveira Reinecke 2011: 134f; Rausch&Rausch 2000: 100; Hirschfeld / Reinke
2016: 220). Prinzipiell sind Erstsprechern des BP beide Einstellungen aufgrund der
Existenz von sowohl Vorder- als auch Hinterzungenvokalen im Vokalsystem des BP
vertraut. Jedoch besteht die besondere artikulatorische Herausforderung fiir
Erstsprechende des BP im Kombinieren der beiden Einstellungen (vgl. Langer 2010: 65).
Oliveira / Reinecke (2011) attribuieren der Artikulation der labialen Vorderzungenvokale
sogar den Status der ,,[...] mais dificeis para os alunos brasileiros* (schwierigsten fiir
brasilianische Lerner) (ebd.: 134). Sie beschreiben weiter, dass ,,a maior dificuldade na
articulacdo dessas vogais estd no arredondamento labial” (die grofte artikulatorische
Schwierigkeit dieser Vokale im Runden der Lippen besteht) (ebd.). Logisch
schlussfolgert Langer (2010) fiir Erstsprechende des BP eine mogliche Interferenz in
Form einer Delabialisierung der Vorderzungenvokale nach dem Muster [g: > e], [ce > €],
[y:>1]und [Y > 1] (vgl. Langer 2010: 65).

Neben dieser moglichen artikulatorischen Interferenz nennt Langer (2010) eine weitere,
orthographisch-kognitiv bedingte, ndmlich die Missachtung des Tremas ~, welches im
Deutschen der orthographischen Markierung der Umlaute dient (vgl. ebd.: 65). Folglich
konstatiert er die Tendenz Erstsprechender des BP zum Ersetzen der Vorderzungenvokale
durch die aus der L1 wohlvertrauten Hinterzungenvokale nach dem Muster <6> > [o] und
<ii> > [u] (vgl. ebd.). Verstirkt wird diese Tendenz durch das im BP existente Trema bei
<u>, welches den Lautwert [0] nach <g> und <q> markiert, wie in ambigiiidade
[ambigouid 'ad31] (Zweideutigkeit) oder trangiiilo [trank vilo] (ruhig) (vgl. ebd.). Jedoch
erfihrt die Setzung des orthographisch ohnehin marginalen Tremas im BP mittlerweile
eher wenig frequente Anwendung. Demnach konnte dem Trema im Deutschen ebenso
eine vermeintlich geringe Relevanz zugeschrieben werden, wodurch das Trema

schlichtweg iibergangen werden kann. (vgl. ebd.: 66).

Aus den Erlduterungen zu den labialen Vorderzungenvokalen unter kontrastivem Aspekt

des Sprachenpaares Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:
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Fehlerprognose: Die labialen Vorderzungenvokale

a) Erstsprechende des BP delabialisieren die Vorderzungenvokale [@:], [ce],

[y:], [¥] zu [e], [e], [i], [1].

b) Erstsprechende des BP losen die Vorderzungenvokale [¢:], [ce] zu dem
Hinterzungenvokal [o], und [y.], [v] zu dem Hinterzungenvokalen [u] auf.

4.1.1.3 Vokaloralitit

Das Vokalinventar des BP umfasst nach weitestgehend einhelligem Konsens 5 nasale
Deutschen Erbwortschatz keine nasalen Vokale existieren (vgl. Giangola 2001: 93ff;
Kaufmann 2010: 661; Langer 2010: 50; Noll 1999: 39; Teyssier 1976: 32). Stehen im BP
samtliche Vokale vor Nasalkonsonanten [m], [n], [g], so resultiert daraus im Sinne einer
regressiven Assimilierung die Sequenz ,,Nasalvokal + Nasalkonsonant™, welche im
Deutschen bei gleicher Graphemkombination in Form der Lautsequenz ,,Oralvokal +
Nasalkonsonant® realisiert wird (vgl. Giangola 2001: 93; Langer 2010: 75; Noll 1999:
38f). Folgende Beispiele illustrieren diesen Unterschied zwischen der Nasalierung des
BP kontrastiv zur Oralitédt der deutschen Aussprache anhand etymologisch verwandter

Lexeme:

computador [kdputad or] vs. Computer [kompj u:te]
concerto [kos ertu] vs. Konzert [konts'£%t]

congresso [ko' gresu] vs. Kongress [kongk es]

(Langer 2010: 83)

Erstsprechende des BP konnten nun aufgrund einer fehlerhaften Ubertragung der
Nasalitdt bei den genannten Lexemen anlautend [ko&-] anstatt [kom-], [kon-], [kon-]
realisieren. Entsprechendes gilt fiir betonte Vokale in offener Silbe, deren Folgesilbe
einen Nasalkonsonanten [m], [n] oder [n] enthalten und im Sinne regressiver Assimilation
nasaliert werden, wie z.B. in cama [k'ama] (Bett) oder banana [ban'dna] (Banane),
woraus im Deutschen Abweichungen wie Banane *[ban ans] / *[ban ani] oder kamen
*[k'amon] / *[k 'amé] resultieren konnten (vgl. Noll 1999: 38).

Gemeinhin lisst sich also annehmen, dass Erstsprechende des BP eine Tendenz zum
Transfer der Nasalitit in den genannten Sequenzen auf die Oralitit des Deutschen

aufweisen. Obwohl die Gefahr von Verwechslungsfehlern aufgrund absenter Opposition
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im Deutschen zunichst einmal nicht besteht, kann eine interferierte Nasalierung im
Deutschen gemeinsam mit anderweitigen Ausspracheschwierigkeiten durchaus zu mehr
oder weniger kommunikativen Hindernissen fithren (vgl. Langer 2010: 77). Hinzu
kommt, dass [m] und [n] in finaler Position im Deutschen Minimalpaare bilden, wie
<dem>:<den>; <ihm>:<ihn>; <in>:<im>, und Nasalierung in diesem Fall die
entsprechende Differenzierung erheblich behindern wiirde (vgl. Oliveira/ Reinecke 2011:
138). Oliveira / Reinecke (2011) sprechen iibrigens auch hier von ,,uma das maiores
dificuldades enfrentados pelos alunos* (vgl. ebd.: 138)  (eine der groften
Schwierigkeiten, denen die Lerner ausgesetzt sind).

Aus den Erlduterungen zur Vokaloralitit unter kontrastivem Aspekt des Sprachenpaares

Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerproenose: Vokaloralitit

Erstsprechende des BP nasalieren Vokale, die vor Nasalkonsonanten [m], [n]
oder [n] stehen.

4.1.2 Zur Kontrastivitit der Konsonanten

Die Unterschiede zwischen den Phoneminventaren der Konsonanten gestalten sich
deutlich vielschichtiger als hinsichtlich der Vokale. Im Folgenden werden differente

phonetische Merkmale und Strukturen eingehend dargelegt.

4.1.2.1 Die Stimmeinsétze des Deutschen

Das deutsche Phoneminventar besitzt zum einen den behauchten Stimmeinsatz [h], zum
anderen den unbehauchten [?]. Beide Glottale sollen unter dem Aspekt der Kontrastivitit

zum BP betrachtet werden.

Der behauchte Stimmeinsatz [h]

Orthographisch mit <h> anlautende Lexeme werden im Deutschen mittels des Phonems
/h/ realisiert, welches exklusiv in der brasilianischen Variante des Portugiesischen
lediglich als freie Variation des Phonems /r/ existiert, wie beispielsweise in <rato>, was
u.a. als [xa:tu] oder [ha:tu] realisiert werden kann (vgl. Kaufmann 2010: 661; Langer
2010: 100; Oliveira / Reinecke 2011: 142). Folglich diirfte der Mehrheit der L1-Sprecher
des BP der behauchte Stimmeinsatz [h] zumindest passiv vertraut sein. Beziiglich des
Graphems <r> ist es fiir das BP jedoch wichtig zu erwihnen, dass dessen phonetische

Charakterisierung ein komplexes Unterfangen darstellt, weswegen hier nur von der
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,»Mehrheit* der Erstsprechenden des BP, anstatt der ,,Gesamtheit” zu sprechen ist (vgl.
4.1.2.2). Trotz des bemerkenswerten Spektrums soll fiir die Zwecke dieser Arbeit eine
Tendenz im Fokus stehen. Aus diesem Grund soll sich hier auf Langer (2010) gestiitzt
werden, der von einer ,,groen regionalen Verbreitung des Velares [h] tiber den nahezu
gesamten Sprachraum des BP in Form von Realisierungen wie raca [h'asa] (Rasse), rua
[h'ua] (StraB3e) oder rico [h'iku] (reich) spricht (vgl. Kaufmann 2010: 661; Langer 2010:
100). Daraus lisst sich ableiten, dass Erstsprechende des BP dazu neigen, das initiale <r>
im Deutschen als Velar [h] zu realisieren.

Im Hinblick auf das orthographische <h> hingegen tendieren L1-Sprecher des BP zu einer
Elision, da <h> im BP weithin stumm bleibt, wie beispielsweise in hdbito [ abitv], heroi
[1r'0i] oder higiene [i3j en1] (vgl. Langer 2010: 99f).

Da sie das Phon [h] aus ihrer Muttersprache bereits (zumindest passiv) kennen, liegt die
grofte Herausforderung nicht in der Artikulation des Velares [h], sondern im Unterschied
beziiglich der Phonem-Graphem-Korrespondenz von <h>, /h/, <r> und /r/ im Deutschen
und im BP. Das Schema und gleichzeitig die Interferenzursache lidsst sich

folgendermalBen stark vereinfacht resiimieren:

Deutsch: BP:
<h> 2 [h] <h> bleibt stumm
<r> 2 [#] <r> 2 /h/

Die kurze Ubersicht zeigt noch einmal, warum auch <r> und nicht nur <h> bei der
Betrachtung des behauchten Stimmeinsatzes unter kontrastivem Aspekt Deutsch — BP
einbezogen werden muss.

Der Relevanz fiir die Auseinandersetzung mit diesen phonographischen Differenzen im
DaF-Unterricht wird dadurch Nachdruck verliehen, dass <h> bzw. /h/ und <r> bzw. /1/
im Deutschen Minimalpaare bilden, wie zum Beispiel heif3 — Reis, Hose — Rose, heiter —
Reiter, habe — Rabe, und eine inkorrekte Realisierung damit sogar zu nicht intentionaler
Verwendung vollig anderer Lexeme fiithren kann (vgl. Oliveira / Reinecke 2011: 142).
Kaufmann (2010) expliziert in diesem Zusammenhang die Gefahr ,,vieler perzeptiver
Missverstdndnisse” (vgl. Kaufmann 2010: 661). Nach diesem Muster konnten
Erstsprechende des BP bei interferenzbedingten Abweichungen folgende Sitze

produzieren:

Ich reise gern. [1¢ ¥ agzo ge*n] = *[1¢ h'agzo ge*n]
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Nach dhnlichem Muster konnte es Probleme bei der Produktion der Sitze Ich esse gern
Reis (zu verwechseln mit heif3) oder Ich mochte eine Rose (zu verwechseln mit Hose)

kaufen geben.

Aus den Erlduterungen zu den Stimmeinsitzen des Deutschen unter kontrastivem Aspekt

des Sprachenpaares Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Der behauchte Stimmeinsatz [h]

a) Erstsprechende des BP elidieren das initiale [h].

b) Erstsprechende des BP realisieren fiir das initiale <r> den Velar [h].

Der unbehauchte Stimmeinsatz [?]

Der unbehauchte Stimmeinsatz [?], oder auch Glottischlag welcher i.d.R: vor jedem
vokalisch anlautenden Wort und Stamm-Morphem steht, existiert im BP nicht (vgl.
Langer 2010: 102; Kohler 1995: 168). Er nimmt im Deutschen einen distinktiven Status
ein, was die Minimalpaare Hals — als, Hund — und, hoffen — offen, Pl. Hdnde — Ende,
vereisen — verreisen veranschaulichen (vgl. Langer 2010: 102; Oliveira / Reinecke 2011:
137). Oliveira/ Reinecke (2011) sprechen von einer ,,Vernachldssigung* des Knacklautes
seitens brasilianischer DaF-Lerner (vgl. ebd.: 137). Demgegeniiber attribuiert Langer
(2010) dem Glottisschlag im DaF-Kontext deutlich weniger Relevanz als dem behauchten
Stimmeinsatz. Dies begriindet er zum einen mit regional bedingten Auslassungen des
unbehauchten Stimmeinsatzes [?], weswegen die Rezeption bei Nichtbeachtung dann
wenig problematisch ausfallen diirfte. So erfolgt beispielsweise gemd der
Standardaussprache in Osterreich sowie auch der deutschsprachigen Schweiz kein
Kehlkopfverschluss [?] in absolutem vokalischen Anlaut, wie z.B. in [te'a:te] (neben
[te'?a:te]) (vgl. Krech et al. 2009/2010: 252; 262). Dies bestirkt er zudem durch das
Argument der geringen Verstindigungsbeeintrichtigung eines Erstsprechenden des
Deutschen, welcher bei vokalisch anlautenden Lexemen des BP den Knacklaut realisiert,
z.B. acucar *[?as ukar] (Zucker) (vgl. Langer 2010: 102). Zusitzlich legt Langer (2010)
das Gewicht auf anderweitige, groere Herausforderungen im DaF-Unterricht, weswegen
er dafiir pladiert, dass dem Glottisschlag fiir Erstsprecher des BP ,kaum explizierter
Aufmerksamkeit* bedarf (vgl. ebd.). Demgema8 sollte der unbehauchte Stimmeinsatz [?]

als Charakteristikum der Lautung des Deutschen im DaF-Unterricht zwar erwéhnt
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werden, jedoch soll er aus obig genannten Griinden nicht in die Fehlerprognosen und

damit die phonetische Interferenzanalyse einbezogen werden.

4.1.2.2 Die Velare des Deutschen

Im Folgenden sollen sowohl der Velar [x] als auch [¥] einer kontrastiven Betrachtung

zum Deutschen unterzogen werden.

Der Velar [x]

Im Gegensatz zum Deutschen umfasst das Phoneminventar des BP kein Phonem /x/ mit
einer graphischen Entsprechung (vgl. Langer 2010: 104; Oliveira / Reinecke 2011: 139).
Ahnlich wie bei [h] gehen Erstsprechende des BP folglich oft davon aus, dass das Phon
[x] in deren L1 schlichtweg nicht existiere, wobei auch hier exklusiv die brasilianische
Variante des Portugiesischen [x] als Allophon eines Phonems /r/ besitzt (vgl. Callou /
Leite 2001: 75; Giangola 2001: 131; Langer 2010: 104; Noll 1999: 199). Folglich diirfte
L1-Sprechern des BP der Velar [x] zumindest passiv vertraut sein. Die Schwierigkeit liegt
daher auch hier — &dhnlich wie bei dem behauchten Stimmeinsatz — nicht in der
artikulatorischen Herausforderung, sondern in der Phonem-Graphem-Beziehung. Das
dem Velar [x] im Deutschen zugehorige Graphem <ch> korrespondiert im BP mit dem
stimmlosen postalveolaren Frikativ [[], wie in chuva [[uve] (Regen) (vgl. Oliveira /
Reinecke 2011: 139). Folglich neigen Erstsprechende des BP beziiglich des Graphems
<ch> zur Ubertragung des Frikativs [f] auf das Deutsche, wie z.B. fiir das Lexem Tuch
*[touf] statt [tux] (vgl. ebd.).

Aus den Erlduterungen zum Velar [x] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Der Velar [x]

Erstsprechende des BP ersetzen den Velar [x] aufgrund von Differenzen in der
Graphem-Phonem-Korrespondenz durch den Frikativ [/].

Der Velar [5]

Das stimmhafte Gegenstiick zum Velar [x] stellt [g] als fakultative Variante eines
Allophons /r/ im Deutschen dar, welches im Phoneminventar des BP hochstens als

Allophon mit marginalem Status existiert (vgl. Langer 2010: 107; Oliveira / Reinecke
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2011: 142). Noll (1999) konstatiert, dass sich ,,[d]ie Charakterisierung von /t/ [...] im BP
als sehr komplex [erweist]. Es sind zahlreiche regionale und ideolektale Varianten zu
beobachten ([x y ¥ ¥ ¥ h]) [...]* (Noll 1999: 50). Cagliari (1981) merkt sogar noch
detaillierter an: ,,Es sollte hier festgehalten werden, dass das, was dem orthographischen
System Brasiliens gemdl R oder RR geschrieben wird, viele verschiedene, vom
sprachlichen Kontext und Dialekt abhéngige Aussprachen haben kann. So kann das, was
mit RR geschrieben wird, die Aussprachen [r, R, X, Y, %, ¥, h, i] haben, und das, was mit
R geschrieben wird, kann die Aussprachen [r, r, R ¢, cl, I, I, X, ¥, % ¥, h, A] haben.*
(Cagliara 1981: 33). Zur Illustration des Variationsspektrums fiir die Realisierung des
anlautenden <r> fiigt Giangola (2001) das Beispiel eines Multigenerationenhaushalts in
der siidlich gelegenen Stadt Porto Alegre an, in welchem ,,different family members
favored no less than three different forms of coda r — flapped [r], retroflex [1], and velar
[x].“ (Giangola 2001: 131). Thomas (1966) untermauert die Variantionsbreite und
konstatiert: ,,In the single town of Belo Horizonte, nine pronunciations were heard [...]“
(Thomas 1966: 273. Azevedo (1981) merkt sogar an, dass [...] some are found in free
variation in the same dialect or even in the speech of the same individual* (Azevedo 1981:
37).

Aus Zwecken der Ubersichtlichkeit sollen in dieser Arbeit hauptsichlich [h] und [x] als
zwei der laut Langer (2010) ,,hdufigsten und verbreitetsten Varianten* fokussiert werden
(vgl. Langer 2010: 95). Fiir eine kontrastive Betrachtung fillt auBerdem ins Gewicht, dass
<r> in intervokalischer Position sowie silbenanlautend nach Konsonanten von fast allen
Erstsprechenden des BP unabhingig vom regionalen oder sozialen Kontext als
stimmbhafter alveolarer Vibrant [r] realisiert wird, wie beispielsweise in caro [k'aru]
(teuer) oder crianca [kri'ase] (Kind) (vgl. ebd.). Daraus ldsst sich schlussfolgern, dass
Erstsprechende des BP den front type [r] zwar auf das Deutsche in intervokalischer und
silbenanlautender Position iibertragen konnen, dies jedoch weniger zu argen
Verstindigungsproblemen fithren sollte, da das sogenannte Zungenspitzen-r regional
auch im nordlichen und siidlichen deutschsprachigen Raum als fakultative Variante eines
Allophons /r/ existiert (vgl. Langer 2010: 95, 107). Damit sollte ein interferenzbedingter
alveolarer Vibrant [r] zumindest passiv-rezeptiv von allen Sprechern des Deutschen

verstanden, und nicht in die Fehlerprognose einbezogen werden (vgl. ebd.).

Fiir (ausschlieBlich intervokal auftretendes) <rr> sowie in allen iibrigen Positionen von
<r> wird weitgehend [h] oder [x] verwendet, z.B. raro [h'arv] / [x "arv] (selten) oder carro

[k'ahu] / [k'axv] (Auto) (vgl. ebd.). L1-Sprecher des BP tendieren daher zum Ersetzen
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des intervokalischen und anlautenden [¥] durch [h] oder [X] (oder eine andere der freien

Variationen von /r/), wie folgende Beispiele veranschaulichen:

Rad [sa:t] > *[xa:t] / *[ha:t]
Amerika [am e:pika:] > *[am'e:xika:] / *[am e:hika:]

(Langer 2010: 107)

Jene Interferenz kann durchaus zu Kommunikationsbeeintrichtigungen fithren und
nimmt damit im DaF-Kontext einen beachtlichen Status ein, wie folgende Beispiele

zeigen:

ich reise [1¢ ¥ agza] > *[1¢ h'agza], dann zu verwechseln mit ich heifle [1¢ hagsa]
gereizte Haut [gok agtsto hagt] > [goh'agtsto hagt], dann zu verwechseln mit

geheizte Haut
(Langer 2010: 107)

Hinzu kommt, dass die fakultativen Varianten [x] und [h] eines Allophons /r/ des BP in
phonologisch distinktiver Opposition zu den Varianten [g] und [r] eines Allophons /r/ im
Deutschen stehen (vgl. Langer 2010: 107). Potenzielle Verwechslungen konnen

beispielsweise bei folgenden Minimalpaaren auftauchen:

[x]: [h]:

Kuren — Kuchen Rand — Hand
Buren — Buchen raus — Haus
surrt — Sucht rund — Hund

Rauch — Hauch
Regen — hegen
(Langer 2010: 108)

Aus den Erldauterungen zum Velar [g] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Der Velar [¥]

Erstsprechende des BP ersetzen den anlautenden oder intervokalischen Velar [k]

entsprechend der Grapheme <r> oder <rr> durch [h] oder [x].
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4.1.2.3 Die Palatale des Deutschen

Enthilt das BP die im Deutschen absenten Palatale [§] und [£], kommen im BP die
Palatale [j] und [¢] des Deutschen nicht vor (vgl. Langer 2010: 111). Die zwei letzteren

Palatale werden in diesem Punkt unter dem Aspekt der Kontrastivitit betrachtet.

Der Palatal []]

Der stimmhafte palatale Approximant [j] wird im BP nicht als eigenstindiger Konsonant
gewertet (vgl. ebd.). Im Portugiesischen kongruiert das Graphem <j> (sowie auch das
Graphem <g> vor den Vokalen <i> und <e>) mit dem stimmhaften postalveolaren

Frikativ [3], wie beispielsweise:

jornal [30rn'av] (Zeitung)
loja [1'03a] (Laden)
hoje [ ou31] (heute)

(Langer 2010: 112)

Erstsprechende des BP neigen aufgrund jener Phonem-Graphem-Korrespondenz zu einer
Ubertragung des Palato-Alveolars [3] auf das Graphem <j> des Deutschen, wie
beispielsweise jung > *[3vun] statt [joy], jeder *[3 e:de] statt [} e:de] (vgl. Langer 2010:
112). Zwar korrespondiert das Graphem <j> im gesamten deutschen Erbwortschatz mit
dem Palatal [j], jedoch sollten die Fremd- und Lehnworter mit dem Palato-Alveolar [3]
dabei nicht auBer Acht gelassen werden, da eine derartige Ubertragung auf das Deutsche
nicht immer Normabweichungen impliziert. In diesem Zusammenhang sei auf die
Beispiele Journalist [30nal'1st] (port. jornalista) oder Ingenieur [m3zeni @:°] (port.

engenheiro) verwiesen.

Aus den Erlduterungen zum Palatal [j] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Der Palatal [j]

Erstsprechende des BP substituieren den Laut [j] im Deutschen aufgrund der

erstsprachlichen Korrespondenz <j> mit [3] mit dem erstsprachlich vertrauten

Laut [3].
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Der Palatal [¢]

Der Palatal [¢] ist im Konsonanteninventar des BP nicht existent (vgl. Langer 2010: 115;
Oliveira / Reinecke 2011: 139). Graphisch reprisentiert wird der Laut [¢] im Deutschen
i.d.R. durch <ch>, was wiederrum im BP mit dem Laut [[] korrespondiert, wie
beispielsweise chd [[a] (Tee), cachaca [kaf asa] (Zuckerrohrschnaps) oder cheque [ €ki]
(Scheck) (vgl. ebd.). Erstsprechende des BP tendieren folglich bereits aus rein
phonographischen Griinden zu einer Alveolarisierung des Palatals [¢], indem er durch
den vertrauten stimmlosen postalveolaren Frikativ [[] substituiert werden kann (vgl.
ebd.). Doch sei an dieser Stelle insbesondere auf artikulatorische Herausforderungen fiir
L1 Sprecher des BP verwiesen, die im DaF-Kontext merkliche Beachtung finden sollten,
da [¢] erstsprachlich nicht einmal allophonisch existiert (vgl. Langer 2010: 116).
Andernfalls kann infolge einer Alveolarisierung des benannten Palatals zu lexikalischen
Verwechslungen kommen, da [¢] und [f] im Deutschen in phonologisch distinktiver

Opposition zueinanderstehen, wie folgende Minimalpaare illustrieren:

Kirche — Kirsche

Pl. Locher — Loscher

Dim. Mdnnchen — Menschen
Dim. Herrchen — herrschen

(Langer 2010: 116)

Aus den Erlduterungen zum Palatal [¢] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Der Palatal [¢]

Erstsprechende des BP substituieren den Laut [¢], welcher im Deutschen mit dem
Graphem <ch> korrespondiert, aufgrund der erstsprachlichen Korrespondenz
<ch> mit [[] mit dem erstsprachlichen vertrauten Laut [[].

4.1.2.4 Die Affrikaten des Deutschen

Von den homorganen Affrikaten [pf], [ts], [t/] und [d3] sowie den heterorganen [ks] und
[kv] des Deutschen existieren im BP [pf], [ts] und [kv] nicht (vgl. Langer 2010: 120).
Aufgrund dessen wird im Folgenden kontrastiv auf die drei letzteren Affrikaten

eingegangen.
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Die Affrikate [pf]

Die Hochlautung des Deutschen schreibt fiir das Graphem <pf> im Wesentlichen die
Realisierung als Affrikate [pf] vor, wie Pfeffer [pf 'efe], Pfund [pfunt] oder pflegen
[pfl'e:gn] (vgl. ebd.: 120; Krech et al. 2009/2010: 819). Jedoch sei hier ebenso darauf
verwiesen, dass <pf> gemeinhin lediglich auslautend sowie inlautend bei silbischer
Trennbarkeit als [pf] realisiert wird, wéhrend ,,anlautendes [pf] regulir allenfalls noch in
bairisch und alemannisch orientierter Rede vorkommt*“ (Langer 2010: 120). Referiert
Langer (2010) auf den Mittel- und Niederdeutschen Sprachraum, so spricht er von einer
,sprachlichen Realitit* des Labio-Dentals [f] fiir <pf>, wie Pfeffer *[{"efe], Pfund *[font]
oder pflegen *[fl'e:gf)] (vgl. ebd.: 120). Ahnlich verhilt es sich mit dem inlautenden, im
Silbenanlaut stehenden <-pf->, welches vorherrschend iiberregional ebenso als Labio-
Dental [f] realisiert wird, wie beispielsweise in Empfang *[emf an] entgegen [empf an],
Krankenpfleger *[ks'anknfl e:ge] entgegen [ki anknpfl e:ge], oder kdmpfen *[k'emfn]
entgegen [k empfn] (vgl. ebd.: 121; Krech et al. 2009/2010: 478, 635, 674, 819). Eine
i.d.R. ausnahmslose Realisierung von <pf> als Affrikate [pf] tritt hingegen in einer
Position iiber Silbengrenzen hinweg auf, wie beispielsweise in Apfel [ apfl], klopfen

[kl'opfn] oder hiipfen [h'ypfn] (vgl. ebd.).

Das Konsonanteninventar des BP verfiigt nicht tiber die Affrikate [pf]. Aus diesem Grund
neigen Lerner dazu, sie durch den erstsprachlich vertrauten, einfachen Frikativ [f] zu
ersetzen, was angesichts der obigen Begriindung trotz weniger Minimalpaare (z.B. Pfund
— Fund) keine argen Kommunikationsschwierigkeiten prognostizieren lasst (vgl. Langer
2010: 121). Wenigstens in auslautender Position jedoch sollten Erstsprechende des BP
durchaus eine Realisierung der Affrikate [pf] anstreben, da die Aussprache von Kopf
*[kof] statt [kopf] oder Topf *[tof] statt [topf] fiir Sprecher des Deutschen auf rezeptiver
Ebene erfahrungsgemidll zu gewissen Irritiationsmomenten fithren kann, die die
Kommunikation negativ beeinflussen — erstrecht, wenn anderweitige phonetisch-
phonologische Herausforderungen, die Einbettung der auf [pf] auslautenden Lexeme in

Komposita, oder grammatische Abweichungen ebenso in Erscheinung treten (vgl. ebd).

Aus den Erldauterungen zur Affrikate [pf] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:
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Fehlerprognose: Die Affrikate [pf]

Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [pf] des Deutschen durch den

ihnen erstsprachlich vertrauten Frikativ [f].

Die Affrikate [ts]

Im Vergleich zur Affrikate [pf] unterliegt [ts] keinen Aussprachevarianten, sondern wird
im gesamten Sprachraum des Deutschen in Zusammenhang mit den Graphemen <z>
<tz>, <ts>, <c>, <t> und <zz> wie beispielsweise in Zahl [tsa:l], Blitz [blits], nachts
[naxts], Cdsar [ts'e:za:], Nation [natsi o:n] oder Pizza [p'itsa:] mehr oder weniger

identisch realisiert (vgl. ebd. 123f).

Das Konsonanteninventar des BP umfasst die Affrikate [ts] nicht (vgl. ebd.: 124).
Entsprechend des Allographs fiir die Affrikate [ts] im Deutschen, kann es zu einer
interferenzbedingten Abweichung durch die Realisierung des stimmhaften Frikativs [z]
oder des stimmlosen Frikativs [s] seitens L1-Sprechern des BP kommen (vgl. ebd.). Laut
phonographischer Regeln des BP wird <z> anlautend sowie inlautend stimmbhaft als [z]

realisiert, in auslautender Position hingegen stimmlos als [s]:

Anlautend: Inlautend: Auslautend:
zodiaco [zod3 iako] gazeta [gaz ete] arroz [a'xois]
zero [z'eru] gentileza [3€nt[1l eze] luz [lus]
zamboa [zAmb oa] azul [az ' uo] paz [pais]

Aus dieser Distribution konnen sich also folgende Interferenzen fiir das Deutsche

ergeben:

Anlautend: Inlautend:

Zahl [tsa:1] > *[za:1], Grenze [gg entso] > *[gr'enza] / *[gr'€za]
homophon mit Saal / *[zal] Kanzler [k'antsle] > *[k'anzle] / *[k'anzle]
Zahn [tsa:n] > *[za:n] / *[zan] Arzt [a®tst] > *[a:¥zt] / *[arzt]

zehn [tse:n] > *[ze:n] / *[zen]

Auslautend:
kurz [ko®ts] > *[ko®s] > *[kors]
Herz [he¥ts] > *[he®s] > *[hers]
Salz [zalts] > *[zals] > *[savs]
(Langer 2010: 124)
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Hinzu kommt, dass etymologische Verwandtschaft von Wortpaaren brasilianische
Lernende dazu verlocken kann, die Affrikate [ts] durch erstsprachliches [s] als Phonation

fiir <c> / <¢> zu substituieren (vgl. Langer 2010: 126):

Anlautend:
Zigarette [tsigay eta] / cigarro [sig axuv] > *[sigas eto] / *[sigay etfi]

Zucker [ts'vke] / acucar [as ukar] > *[s'vke]

Inlautend:
Medizin [medits'1:n] / medicina [medis Tna] > *[medis'i:n] / *[medis 1]

Ozean ['o:tsea:n] / oceano [vse'dnv] > *['o:sea:n] / *[ose'd]

Auslautend:
Miirz [me*ts] / marco [m'arsu] > *[me®s] / *[mers]
Tanz [tants] / danca [d'@sa] > *[tans] / *[tas]

(Langer 2010: 126)

Die iibrigen oben bereits genannten Allographe <tz>, <ts>, <c¢>, <t> und <zz> der
Affrikate [ts] realisieren L1-Sprechende des BP erfahrungsgemif als stimmlosen Frikativ
[s]. Vermutlich hdngt dies mit einer engeren artikulatorisch-phonetischen Nihe zur

Affrikate [ts] zusammen, als es bei dem stimmhaften Frikativ [z] der Fall wire (vgl.

Langer 2010: 127).

Aus den Erldauterungen zur Affrikate [ts] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Die Affrikate [ts]

Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [ts] des Deutschen je nach
Allograph eines Phonems /ts/ und in Abhdngigkeit von der Lautumgebung

entweder durch den stimmhaften Frikativ [z] oder den stimmlosen Frikativ [s].

a) o ) Bei dem Allograph <z> substituieren Erstsprechende des BP die
Affrikate [ts] anlautend sowie inlautend durch den stimmhaften alveolaren
Frikativ [7].

[ ) Bei dem Allograph <z> substituieren Erstsprechende des BP die
Affrikate [ts] auslautend durch den stimmlosen alveolaren Frikativ [s].

36



b) Bei den Allographen <tz>, <ts>, <c>, <t> und <zz> substituieren
Erstsprechende des BP die Affrikate [ts] durch den stimmlosen alveolaren
Frikativ [s].

Die Affrikate [kv]

An die Affrikate [kv] schlieBt im Deutschen in der Lautfolge prinzipiell ein Vokal an,
woraus entweder eine an- oder inlautende Position im Lexem folgt (vgl. Langer 2010:
132). Orthographisch entspricht [kv] dem Graphem <qu>, welches im BP mit differenten

Lauten beziiglich dem Frikativ [v] als zweites Segment korrespondiert:

[k] vor den Vorderzungenvokalen:
questdo [klst'@] (Frage)

quebra [K ebra] (Bruch)

quilo [k'ilu] (Kilo)

quinta-feira [Kintaf era] (Donnerstag)

[kw] vor [0] / [2] und [a]
quotidiano [kwot[id3zi ano] (tdglich)
quorum [kw 'orti] (Quorum)

quarto [kw'axtu] (Zimmer)

quase [kw'azi]
(Langer 2010: 132)

Erstsprechende des BP konnten daher interferenzbedingt anstatt der Affrikate [kv] des
Deutschen eine Substitution durch [k] oder [kw] entsprechend der Lautumgebung
vornehmen:

<qu> vor den Vorderzungenvokalen:

Quelle [ky'ela] > *[k'ela] / *[k el1]

Quitte [ky'1ta] > *[k'1ta] / *[k'it[1]

<qu> vor [0] / [0] und [a]:
Quote [ky'o:ta] > *[kw o:ta] / *[kw otfi]
Qualle [ky'alo] > *[kw'ala] / *[kw al1]

(Langer 2010: 132)
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Aufgrund der zu prognostizierenden interferenzbedingten Absenz des zweiten Segments
bzw. des Frikativs [v] der Affrikate bei der Position von <qu> vor den
Vorderzungenvokalen, verbleibt lediglich das erste Segment [k]. Dies kann einige wenige

Verwechslungen hervorrufen, wie folgende Minimalpaare illustrieren:

quitt — Kitt
quetschen — ketschen

queren — kehren

Quelle — Kelle

Langer (2010) konstatiert beziiglich der Position von <qu> vor [0] / [0] und [a], ,,dass
[kw] der zielsprachlichen Affrikate so nahekommt, dass besondere Herausforderungen
produktiver und rezeptiver Art der Verstindigung weitgehend ausgeschlossen werden
konnen [...]* (Langer 2010: 133). Aulerdem umfasst der Erbwortschatz des Deutschen
den labialisierten stimmhaften velaren Approximanten [w] nicht (vgl. Langer 2010:
133f). Daher erweisen sich Verwechslungen aufgrund von Minimalpaaren als
unwahrscheinlich: L1-Sprechende des Deutschen wiirden die Sequenz [kw] im Kontext
einer normabweichenden Realisierung vermutlich unproblematisch als Affrikate [kv]
identifizieren (vgl. Langer 2010: 134). Aus diesem Grund soll die interferenzbedingte
Realisierung von <qu> als [kw] vor [o] / [0] und [a] nicht in die Fehlerprognose

einbezogen werden.

Aus den Erlduterungen zur Affrikate [kv] des Deutschen unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognose hervor:

Fehlerprognose: Die Affrikate [kv]

Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [kv] des Deutschen in der

Position vor den Vorderzungenvokalen durch den stimmlosen velaren Plosiv

4.1.2.5 Die Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP

Umfassen sowohl das Deutsche als auch das BP den stimmlosen labiodentalen Frikativ
[f] sowie sein stimmhaftes Pendant [v], kristallisieren sich hinsichtlich der
orthographischen Korrespondenzen wesentliche Unterschiede heraus. Im Deutschen
unterliegt [f] sowohl der orthographischen Realisierung <f> sowie <ff>, als auch

insbesondere anlautend in Wortern des deutschen Erbwortschatzes <v> z.B. in verfilmen
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[fef 1lmon] oder schaffen [ afn]. Das Graphem <v> korrespondiert im BP hingegen stets
mit dem stimmhaften Frikativ [v], wie beispielsweise in volta [v'otta] (Riickkehr) oder
vinho [v'iju] (Wein) (vgl. Pupp Spinassé 2005: 176). Im Deutschen wiederum kann [v]
die graphische Entsprechung <w> wie in Wasser [v'ase], sowie auch <v> wie in Vase
[v'a:zo] haben. Dementsprechend kann es seitens Erstsprechender des BP sowohl
aufgrund einer Interferenz aus dem BP als auch einer Ubergeneralisierung von <v> als
[v] innerhalb des Deutschen zu phonetischen Normabweichungen im Sinne von
beispielsweise vier [fi:e] > *[viie] kommen, was schlieBlich mit wir [vi:e] zu verwechseln

ware.

Aus den Erlduterungen zu den Frikativen [f] und [v] des Deutschen und des BP unter
kontrastivem Aspekt des Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognose

hervor:

Fehlerprognose: Die Frikative [f] und [V]

Erstsprechende des BP substituieren das stimmlose [f] in Korrespondenz mit dem
Graphem <v> aufgrund der erstsprachlichen Korrespondenz <v> mit [v] mit dem

stimmhaften [v].
4.1.2.6 Die auslautenden Plosive des Deutschen

Kennzeichnend fiir die Plosive des Deutschen sind zum einen die Aspiration der
stimmlosen Plosive [p], [t] und [k], und zum anderen die Auslautverhirtung der
stimmhaften Plosive [b], [d] und [g]. Unter kontrastivem Gesichtspunkt fillt zudem die
Absenz auslautender Plosive im BP ins Auge, welche dort lediglich an- und inlautend
von Vokalen gefolgt vorkommen (vgl. Langer 2010: 137). An die auslautende Stelle tritt
im BP meist der Schwa (vgl. ebd.).

Sowohl die Aspiration der stimmlosen Plosive sowie die Auslautverhirtung der
stimmhaften Plosive, als auch das Schwa als Fugen- und Endlaut werden im Folgenden
kontrastiv beleuchtet. Dabei wird insbesondere auf die jeweilige Relevanz hinsichtlich

der Interferenzproblematik eingegangen.

Die Aspiration der stimmlosen Plosive

Die Fortis-Plosive [p], [t] und [k] werden durch die aktive Losung der intensiven

Artikulationsspannung von einer Aspiration begleitet (vgl.; Langer 2010: 138). Diese
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Behauchung duBert sich durch ein gewisses ,,Sprenggerdusch® oder etwas spezifischer
»Explosions- und nachfolgendem Hauchgerdusch®, welches entsprechend regionaler
Herkunft sowie situations- und positionsabhingig mehr oder weniger deutlich artikuliert
wird (vgl. Krech et al. 2009/2010: 75; Langer 2010: 138). Besonders kommt die
Aspiration im Norden Deutschlands vor, wihrend in siidlichen Regionen nur gering bis
nahezu gar nicht aspiriert wird (vgl. Langer 2010: 138; MacCarthey 1975: 74). Zudem
hingt die Intensitidt der Aspiration von Sprechspannung, Sprechtempo, Akzentuierung
und Lautumgebung ab (vgl. Krech et al. 2009/2010: 75; mehr dazu: Kohler 1995: 157).

Die Aspiration existiert im BP sowie iibrigens im Rest der Romania nicht (vgl. Langer
2010: 138). Existiert sie zwar im Deutschen, kommt ihr jedoch keinerlei phonologische
Relevanz zu (vgl. ebd.). Zusammen mit dem Argument der regionalen Unterschiede sollte
ein L1-Sprecher des BP also bei Auslassung der Aspiration der Fortis-Plosive im
Deutschen keinen argen rezeptiven Verstidndnisproblemen ausgesetzt sein. Laut der
Standardaussprache Osterreichs beispielsweise werden die Fortis-Plosive [p], [t] und [K]
im Zuge einer Lenisierung zu [b], [d] und [g] ohne Aspiration realisiert, wie z.B. in Tag
[dag] (neben [t"a:k]) (vgl. Krech et al. 2009/2010: 239). Vor diesem Hintergrund wird die
Aspiration der Plosive in die Fehlerprognose zu den Plosiven nicht einbezogen, da jene
nur auf potentielle Interferenz- bzw. Kommunikationsprobleme referieren. Durchaus
verdient sie im Hinblick auf den DaF-Unterricht jedoch Erwihnung: Konnen Fragen
beziiglich der fiir brasilianische Lernende zunéchst befremdlich wirkenden Aspiration
auftreten, kann die Lehrkraft garantieren, dass es sich mitnichten um ein distinktives
Merkmal handelt (vgl. Langer 2010: 138f). Auch unter ausnahmsloser Verwendung
erstsprachlich vertrauter stimmloser Plosive unter absenter Aspiration begegnen
brasilianische Lernende hochstwahrscheinlich auch in noérdlichen Regionen keinen
rezeptiven Hindernissen — zumindest, was die bloBe Aspiration ohne Einbeziehung

anderweitiger Ausspracheschwierigkeiten anbelangt (vgl. ebd.).

Die Auslautverhdirtung der stimmhaften Plosive

Die stimmhaften Lenis-Plosive [b], [d] und [g] treten im Deutschen lediglich im Anlaut
und Inlaut auf (vgl. Krech et al. 2009/2010: 76; Langer 2010: 139). Am Wort- und
Silbenauslaut hingegen entstimmlichen sich die Lenis-Laute im Sinne einer
Auslautverhédrtung zu ihren Fortis—Aquivalenten [pl, [t] und [k] (vgl. Krech et al.
2009/2010: 76; Langer 2010: 139). Zur Illustration werden in den folgenden Beispielen
die Lenis-Plosive im Auslaut mit den Lenis-Plosiven im Inlaut gegeniibergestellt:
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<-b> als [p] vs. <-b-> als [b]
lieb [li:p] vs. Liebe [1'1:b9]
Lob [lo:p] vs. loben [1'0:bm]

taub [tagp] vs. Taube [t agba]

<-d> als [t] vs. <-d-> als [d]
Rad [¥a:t] vs. Réider [ 'e:de]
Bad [ba:t] vs. baden [b'a:dn]

Zustand [ts'u:ftant] vs. zustandekommen [tsu:[t'andekomon]

<-g> als [k] vs. <-g-> als [g]

Flug [fluk] vs. fliegen [f1'i:gn]

Tag [ta:k] vs. heutzutage [h'oopgsu:ta:gs]
Erfolg [ef'olk] vs. Folge [f 0lga]

(Langer 2010: 141)

Infolge der Auslautverhirtung erfolgt bei den anschlieenden, urspriinglich stimmhaften
Lenis-Plosiven eine progressive Stimmlosigkeitsassimilation, ob innerhalb eines Wortes
oder iiber Wortgrenzen hinweg (vgl. Krech et al. 2009/2010: 76f; Langer 2010: 141;
Kohler 1995: 157). Die stimmlose Aussprache wird mit dem diakritischen Zeichen [, ]
bzw. [°] markiert, wie beispielsweise in abgeben ['apge:bm], Tagblatt [t'a:kblat] oder
Kundgebung [k'uontge:bun] (vgl. ebd.).

Der auslautende Stimmverlust unterbleibt, wo geméll der Hochlautung ein Schwa entfillt,
und stattdessen vor dem darauffolgenden Suffix ein <I>, <n> oder <r> auftritt, wie in

folgenden Beispielen:

Nebel [n'e:bl] > neblig [n'e:blig]
handeln [h'andIn] > Handlung [h'andloy]
Regen [8'e:gn] > regnen [8'e:gnon]

(Langer 2010: 141; Krecht et al. 2009/2010: 77)

Im BP sowie iibrigens auch im Rest der Romania existiert die Auslautverhédrtung nicht
(vgl. Langer 2010: 142). Es sei zusitzlich darauf hingewiesen, dass die Auslautverhirtung
beispielsweise in der Standardaussprache Osterreichs ebenfalls nicht mittels [p], [t] oder
[k] realisiert wird, sondern an ihre Stelle die Lenis-Plosive [b], [d] und [g] riicken, wie

z.B. im bereits oben prisentierten Beispiel Tag [dag] (neben [tha:k]) (vgl. Krech et al.
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2009/2010: 253). Angesichts der Absenz von (stimmhaften sowie stimmlosen)
auslautenden Plosiven im BP, ergeben sich fiir Erstsprechende des BP zwar keine
direkten fehlerhaften Ubertragungen von der Ausgangs- auf die Zielsprache. Der
Auslautverhédrtung kann als Charakteristikum der Lautung des Deutschen im DaF-
Unterricht jedoch bei (regional bedingtem) Bedarf Aufmerksamkeit geschenkt werden

(vgl. Langer 2010: 142).

Das Schwa als Fugen- und Endlaut

Existieren im Erbwortschatz des BP keine Plosive in auslautender Position, kommen sie
lediglich an- und inlautend von Vokalen gefolgt vor, wie z.B. in sapo [s apvu] (Kréte),
gata [g ata] (Katze), porco [p'oxko] (Schwein) oder leite [1'eitfi] (Milch) (vgl. Langer
2010: 142). Unter kontrastiver Perspektive féllt am ehesten der finale Schwa ins Auge,
welcher im BP als [1] realisiert wird. GemiB der Standardlautung des BP kommt es zum
Anhingen des Lautes [1] an auslautende Plosive in einigen Fremdwortern (meist aus dem

Englischen), bis hin zur graphischen Markierung im Sinne des Schwas:

club [kl ubi]

clip [kl'ip1]

pop [p op1] (+ hip hop + rock)
Batman [batfim 2]

cheque [[ k1]

conhaque [ko'Jaki]

(Langer 2010: 142)

Aus entsprechender Ubertragung auf das Deutsche konnten unter interferenzbedingter
Missachtung der Auslautverhédrtung sowie angehdngtem Schwa folgende Abweichungen

seitens Erstsprechender des BP resultieren:

Dieb [di:p] > *[d'i:b1] / *[d31:b1]
Tipp [tup] > *[t'1p1] / *[tf"ip1]
Rind [¥nt] > *[¥ ind1] / *[h'1d31]
Ort [o%t] > *['o*t] / *[ ort/i]
Zug [tswk] > *[ts'u:g1] / *[z ugi]
Volk [folk] > *[f"slki] / *[v ouki]
(Langer 2010: 143)
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Insbesondere bei Wortpaaren mit gemeinsamer englischer oder lateinischer Herkunft, in
denen der vokalische Auslaut im BP orthographisch markiert wird, erweisen sich

Interferenzen als wahrscheinlich, wie z.B.

apetite [apet/ it/i] VS. Appetit [apet'i:t]
assistente [asist €t[1] VS. Assistent [asist’ ent]
horizonte [oriz' Gtfi] VS. Horizont [hoxits ont]
continente [Kot[n'&t/1] VS. Kontinent [k ontinent]
paciente [pasi &tfi] Vs. Patient [patsi ent]
presidente [prezid &t/i] Vs. Prdsident [psezid ent]
esporte [esp oxtfi] Vs. Sport [[pot]

teste [t estfi] VS. Test [test]

(Langer 2010: 143)

In die folgende Fehlerprognose sollen vor dem Hintergrund einer kontrastiven
Interferenzanalyse nur diejenigen Aspekte der Plosive des Deutschen einbezogen werden,
die potentielle fehlerhafte Ubertragungen von der Ausgangs- auf die Zielsprache
implizieren, und folglich Kommunikationsschwierigkeiten hervorrufen konnen. Es wurde
bereits gezeigt, dass eine potentielle Unterlassung der Aspiration stimmloser Plosive mit
der Nichtexistenz von Aspiration im BP zusammenhéngen kann; sowie die Unterlassung
der Auslautverhirtung stimmhafter Plosive mit der Nichtexistenz auslautender Plosive
im BP begriindet werden kann. In diesen Fillen kann jedoch nicht von Interferenzen im
Sinne einer Ubertragung muttersprachlicher Strukturen auf iquivalente Strukturen auf die
Zielsprache gesprochen werden (vgl. 3.2.2). Zusammen mit der Einbeziehung genannter
regionalspezifischer Merkmale referiert die folgende (Interferenz)Fehlerprognose
lediglich auf das Schwa des BP als Fugen- und Endlaut, da Erstsprechende des BP das
Anhingen eines Schwas [1] an auslautende Plosive durchaus fehlerhaft auf das Deutsche
tibertragen konnen — sich also interferenzbedingte Abweichungen ergeben konnen.
AuBerdem bestehen hierbei keine regionalspezifischen Unterschiede, wodurch es in
vermutlich dem gesamten deutschsprachigen Raum zu kommunikativen Verwirrungen

kommen kann.

Aus den Erlduterungen zu den auslautenden Plosiven des Deutschen unter kontrastivem

Aspekt des Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:
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Fehlerprognose: Das Schwa als Fugen- und Endlaut

Erstsprechende des BP tendieren dazu, ein mehr oder weniger deutliches [1] an

auslautende Plosive zu hdingen.

4.1.2.7 Die Affrizierung des BP

Exklusiv die brasilianische Variante des BP umfasst allophone Affrizierungen der beiden
alveolaren Plosive [d] und [t] vor [i] / [1] (vgl. Langer 2010: 149; Teyssier 1976: 34; de
Oliveira / Reinecke 2011: 144). Die Verschiebung der Zunge von den Alveolen in
Richtung des Palatums fiihrt dabei zu einer mehr oder weniger starken Affrizierung der
beiden Plosive, wie in dia [d'ia] > [d3'ia] (Tag) oder tia [t'ia] > [t["ia] (Tante) (vgl. ebd.).
Die korrespondierenden Graphemkombinationen fiir die Affrizierung des BP sind <di> /
<ti>. Auch sind <de> / <te> in auslautender Position von der Affrizierung betroffen, wie
z.B. cidade [sid'ad3i] (Stadt) oder quente [k'é&tfi] (warm). Es handelt sich bei der
Affrizierung um eine fakultative Variante, jedoch diirfte sie allen Erstsprechenden des BP
zumindest passiv vertraut sein, und von der Mehrheit sogar aktive Verwendung finden
(vgl. ebd.). Aufgrund der im Deutschen existenten Sequenzen [di] / [di] wie in Direktor
[di¥ ekto:*] und Disziplin [distsipl 1:n] sowie [ti] / [t1] wie in Tier [ti:*] und Tipp [tip] kann
die erstsprachliche Affrizierung zu Interferenzen fithren (vgl. ebd.). Spezifizierungen
beziiglich potenzieller Normabweichungen werden im Folgenden fiir [tf] und [d3]

betrachtet.

Die Affrizierung [t/]

Unter Interferenzdruck kann es seitens Erstsprechender des BP zu folgenden fehlerhaften

Abweichungen kommen:

Anlautend:

Tier [ti:®] > *[tfi:°] / *[tfir]
Tip [up] > *[tf1p] / *[tfip1]
Tisch [tif] > *[tfif] / *[t[if]

Inlautend:
Beschdiftigung [bof eftigun] > *[bof eftfiguy] / *[bif eftfigun]
Brdiutigam [bg ocetigam] > *[bg ocetfigam] / *[br ocet[iga]

Tdtigkeit [t'e:tickast] > *[t'e:tfickagt] / *[t e:t[ickagt[1]
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Auslautend:
Seite [z'agto] > *[z agt[1] / *[s aet]i]
Rate [Ba:to] > *[g a:tf1] / *[h'at/i]
(P1.) Brote [by o:ta] / *[br o:tfi] / *[br otfi]
(Langer 2010: 149)

Jene Abweichungen liegen insbesondere bei Lexemen mit gemeinsamer Etymologie

nahe:

Anlautend:
Titel [t'i:t]] vs. BP titulo [tf itulo] > *[t["1:t] / *[tf'ite\:g]
Tinte [t'mta] vs. BP tinta [t Tte] > *[t[ mta] / *[tf int]i]

Inlautend:
Institut [mstit u:t] vs. BP instituto [istfit uto] > *[mstfit u:t] / *[istfit u:t]
Politik [polit'i:k] vs. BP politica [politfike] > *[polit[ i:k] / *[polit[ik]

Auslautend:
Elite [el'i:ta] vs. BP elite [el'it[1] > *[el 1:tJ1]
Tomate [tom'a:ta] vs. BP romate [tom'atfi] > *[tom "a:t/1]
(Langer 2010: 150)
Die Affrizierung [d3]

Unter Interferenzdruck kann es seitens Erstsprechender des BP zu folgenden fehlerhaften

Abweichungen kommen:

Anlautend:

Dichtung [d'1¢toy] > *[d3 ' 1¢ton] / *[d3 iftoy]
Dienst [di:nst] > *[d3i:nst] / *[d3inst]

Ding [dig] > *[d3m]

Inlautend:

Gedicht [gad'ict] > *[gad3'1¢t] / *[gad3'ift]

Sehenswiirdigkeit [z'e:onsyy*dickagt] > *[z e:onsyy*d3ickagt] /
*[s ensvird3ifkagt]

Verteidiger [fet'agdige] > *[fet acdzige] / *[fert agd3iger]

Auslautend:

Freude [fg oeda] > *[fy oced31] / *[fr oced31]
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Ende [ 'endo] > *['end31] / *[ '€d31]
Kreide [k agdo] / *[kg agdz1] / *[kr agd31]
(Langer 2010: 152)
Jene Abweichungen liegen insbesondere bei Lexemen mit gemeinsamer Etymologie

nahe:

Anlautend:
Disziplin [distsipl'iin] vs. BP disciplina [d3isipl'ine] > *[dzistsipl'in] /
*[dzisipl 1]
Direktor [di¥ ekto:*] vs. BP diretor [d3iret or] > *[d3i¥ ekto:*] / *[d3ir ektor]
Inlautend:
Indien ['indion] vs. BP india ['idzie] > *[ 'ind3zion] / *[ '1d3i&]
Radio [¥'a:dio:] vs. BP rddio [h'ad3ziv] > *[¥'a:d3io:] / *[h ad3iv]
Auslautend:
Hindi [h'indi:] vs. BP hindi [1d3'i] > *[h'ind3i:] / *[1d3'1]
(Langer 2010: 153)

Aus den Erlduterungen zu den Affrizierungen [tf] sowie [d3] des BP unter kontrastivem

Aspekt des Sprachenpaares Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Die Affrizierungen des BP

a) Erstsprechende des BP affrizieren die Plosive [d] und [t] im Anlaut, Inlaut
sowie Auslaut, wenn ihnen ein orthographisches <i> nach dem Muster <di>
und <ti> folgt.

b) Erstsprechende des BP affrizieren die Plosive [d] und [t], wenn ihnen im

Auslaut ein orthographisches <e> nach dem Muster <de> und <te> folgt.

4.1.2.8 Die Vokalisierung [0] des BP

Die Erliduterungen in diesem Kapitel gehen ausnahmsweise von einem Vergleich zum EP
aus, da die Vokalisierung des silbenauslautenden <1> zu [0] einen brasilienspezifischen
Kontrast zum velarisierten [1] des EP bildet.

Das alveolare [1] hilt Einzug in die Gesamtheit der Romania, wobei einzig das EP als

Variante eines Allophons /I/ auch ein velarisiertes [1] wie in fdcil [ fasit] (einfach) besitzt
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(vgl. Langer 2010: 157; Noll 1999: 53). Fiukowski (2002: 248) spricht auch von einem
,verdumpften Klang®. Es handelt sich hierbei um eine kombinatorische Variante eines
Allophons /1/, das im Wesentlichen in privokalischer Position ein alveolares [1], und in
postvokalischer und meist implosiver Position ein velarisiertes [t] vorsieht. Noll (1999)
spricht beziiglich dieser Regelhaftigkeit von einer ,,systembezogenen Idealisierung® und
fligt an, dass /1/ ,,.[...] insbesondere in Nachbarschaft von [a], einer mehr oder weniger
ausgeprigten Velarisierung [unterliegt]. Somit wire z.B. bei fala die Transkription [fata]
angemessen. (Noll 1999: 53). Die folgenden Beispiele verdeutlichen die allophonische

Distribution zwischen dem alveolaren [1] und dem velarisierten [1]:

livro EP [l'ivro] (Buch) vs. abril EP [ebr'il] (April)
letra EP [1 etre] (Buchstabe) vs. mel EP [mel] (Honig)
lata EP [1'ete] / [tete] (Dose) vs. sal EP [sel] (Salz)
lontra EP [1'0ntre] (Otter) vs. sol EP [sol] (Sonne)
luz EP [luf] (Licht) vs. sul EP [sul] (Siiden)
(Noll 1999: 53)

Diese Distribution kann im Wesentlichen auf das BP iibertragen werden, wobei das
alveolare [1] in postvokalischer Position hier keine Velarisierung zu [1], sondern eine
Vokalisierung zu [v] erfihrt (vgl. Langer 2010: 157ff; Noll 1999: 53ff; Teyssier 1976:
30). Aus diesem Grund sind die Worter mau [m@] (schlecht, adj.) und mal [m@]
(schlecht, adv.) im BP auch homophon (vgl. Noll 1999: 53f; Teyssier 1976: 30). Folgende

Beispiele illustrieren die Vokalisierung [v] des BP:

livro BP [1'ivrou] vs. abril BP [abr'gj]
letra BP [1'etra] vs. mel BP [mev]

lata BP [1'ata] / [t ata] vs. sal BP [sav]
lontra BP [1'0ontra] vs. sol BP [sovo]

luz BP [luf] vs. sul BP [515)]
(Noll 1999: 53)

Aufgrund der Existenz der Graphemsequenzen <il>, <el>, <al>, <ol> und <ul> im
Deutschen in prinzipiell konsonantischer statt vokalisierter Realisierung [l], sind
Interferenzen zu erwarten (vgl. ebd.: 158). Erstsprechende des BP neigen daher zu einer

Ubertragung der Vokalisierung von [1] zu [0] auf das Deutsche:
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Anlautend:

Alter ['alte] > *['@te] / >‘<['25)ter]
Eltern ['elten] > *['evoten] / *['svotern]

Oldenburg [ 'oldnbu®k] > *['ovodnbu“k] / >l<['ovodéborgl]
Auslautend:

Krokodil [kgokod'1:1] > *[klgokod'ivu] / >"[krok0d3'iv0]
Wechselgeld [v ekslgelt] > *[v'eksevgeot] / *[v'g[sevgevds]
Hals [hals] > *[he}gs] (nahezu homophon mit Haus) / *[qgs] (nahezu homophon

mit aus)
Inlautend:

Bildung [b'1lduoy] > *[b'iwodolj] / *[b’ ivodonge]
Folge [f'olga] > *[f'qggs] / *[f'qg31]
Angestellte [ angaftelta] / *[ angaftevto] / *[ aziftevt/i]
(Langer 2010: 162)

Aus den Erlduterungen zur Vokaliserung [uv] des BP unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:

Fehlerprognose: Die Vokalisierung [v] des BP

Erstsprechende des BP vokalisieren das alveolare [l] des Deutschen in

postvokalischer Position.

4.1.2.9 Die Palatale des BP

Das Konsonanteninventar des BP umfasst zum einen den nasalen Palatal [¥], zum anderen
den lateralen Palatal [A] (vgl. Langer 2010: 166ff; Noll 1999: 54f; Teyssier 1976: 37). Im

Folgenden werden die beiden Palatale unter kontrastivem Aspekt betrachtet.

Der Palatal [7]

Der nasalierte Palatal bzw. der speziell fiir das BP typische nasalierte palatale Glide [¥]
korrespondiert mit dem Digraph <nh> (vgl. Langer 2010: 166). Er kommt nahezu
ausnahmslos inlautend vor, wie z.B. in Alemanha [alim'aya] (Deutschland), Maranhdo
[maray av] (ein Bundesstaat), sonho [s'3yv] (Traum) oder famanho [tam'ago] (GroBe)
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(vgl. ebd.). Ebenso enthalten die Diminutivsuffixe <-inho> (mask.) und <-inha> (fem.)

den nasalierten palatalen Glide, z.B.:

pdssaro [p'asaru] (Vogel) > passarinho [pasar'iu] (Vogelchen)
menina [min Tna] (Middchen) > Dim. menininha [minin i¥a] (kleines Maddchen)
pai [pa1] (Vater) > Dim. paizinho [paiz 1ju] (Viterchen)
cidade [sid ad31] (Stadt) > Dim. cidadinha [sidad3 '1ya] (Stadtchen)
(Langer 2010: 167)

Den Diminutiven soll im Zusammenhang mit dem Palatal [§] besondere Bedeutung
zukommen, da sie in der Umgangssprache des BP eine besonders produktive Stellung
einnehmen, und sie Erstsprechenden des BP daher sowohl passiv als auch aktiv merklich
vertraut sein sollten (vgl. Langer 2010: 166). Anders als im BP kommt die
Graphemsequenz <n-h> im Deutschen lediglich iiber Morphemgrenzen hinweg aufgrund
von Kompositabildung vor, wie beispielsweise in Abwesenheit, Angelegenheit,
Anhdinger, Anwesenheit, Bahnhof, Bauernhof, Fahrenheit, Gelegenheit, Gewohnheit,
Inhaber, Inhalt, Krankenhaus, Vergangenheit, Zusammenhang (vgl. ebd.: 167).
Erstsprechende des BP konnten daher die Graphemfolge <n-h> unter Interferenzdruck als

Digraph <nh> deuten, was auf folgende potentielle Normabweichungen schlieen lisst:

Anhang ['anhan] > *['ayan] / *[a’'¥an31]
Lernhilfe [1'e*nhilfo] > *[1'e*y1lfo] / *[1 er§ivlfi]
Turnhalle [t'v*nhala] > *[t'v*Jalo] / *[t urfali]
(Langer 2010: 167)

Demgemidl  widren  jedoch  maximal in  Komposita interferenzbedingte
Normabweichungen denkbar. Nichtsdestotrotz beinhalten laut einer Recherche bei
MATER 1,2%, sprich 2437 von 199.695 Lexemen die Graphemsequenz <n-h>.
LANGENSCHEIDTSs Grundwortschatz von insgesamt 3617 Lexemen umfasst sogar 19
Lexeme mit der Folge <n-h>, sprich 2,4% (vgl. Langer 2010: 169). Diese Anzahl sollte
brasilianische DaF-Lernende von der Relevanz der Auseinandersetzung mit der

Graphemsequenz <n-h> im Deutschen iiberzeugen.

Der Palatal [(]

Der laterale Palatal [£] des BP korrespondiert mit dem Digraph <lh>, und wird auch als
.1 molhado* bzw. ,,] mouillé* bezeichnet (vgl. Langer 2010: 169; Teyssier 1976. 37). Er

tritt im Portugiesischen ausschlieBlich inlautend auf, wie z.B.: alho [ aku] (Knoblauch),
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colher [koAk'ex] (Loffel), filho [f'iAu] (Sohn), folha [f'oAka] (Blatt), mulher [muAk ex]
(Frau), olho ['0Av] (Auge), pilha [p ika] (Batterie), repolho [hep oAv] (Weillkohl), ralher
[tak'ex] (Besteck) (vgl. Langer 2010: 169).

Im Kontext sehr umgangssprachlich orientierter Rede treten zudem verschiedene
fakultative Varianten eines Allophons /A/ auf. So kann der laterale Palatal [A] mit mehr
oder minder starker Friktion zu [j] lenisiert, oder auch zu [1] alveolarisiert werden (vgl.
Langer 2010: 169f). Sogar kann eine Elision des ,,] molhado® in schneller, flieBender
Rede mit hédufiger Apokopierung von Konsonanten stattfinden (vgl. ebd.). Folgende

Beispiele illustrieren die fakultativen Varianten eines Allophons /A/:

colheita [ko&'gta] (Ernte) > *[koj eta] / *[kol eta]
colher [koK ' ex] (Loffel) > *[koj'ex] / *[kol ex] > *[ko ex] > *[ko €]

talher [tak'ex] (Besteck) > *[taj ex] / *[tal ex] > * [ta'ex] > *[ta'¢]

(Langer 2010: 169)

Ahnlich der Graphemfolge <n-h> tritt auch <I-h> im Deutschen ausschlieBlich iiber
Morphemgrenzen hinweg aufgrund von Kompositabildung auf, woraus lediglich bei

Komposita folgende Ausspracheinterferenzen zu erwarten sind:

Dunkelheit [d onklhagt] > *[d onkokagt] / *[d TinkoKagt (1]
Einzelhandel [ agntslhandl] > *[ agntoAandl] / *['aénzs&ﬁnevo]
vorteilhaft [ o*taglhaft] > *[f o*tagKaft] / *[v ortagKaft[i]
(Langer 2010: 170)

Ahnlich wie bei dem nasalen Palatal [§] wiren folglich auch hinsichtlich des lateralen
Palatals [£] maximal in Komposita interferenzbedingte Normabweichungen denkbar.
Zudem beinhalten laut einer Recherche bei MATER lediglich 0,4%, sprich 727 von
199.695 Lexemen die Graphemsequenz <n-1>. LANGENSCHEIDTs Grundwortschatz
von insgesamt 3617 Lexemen umfasst sogar nur 2 Lexeme mit der Folge <n-1>, sprich
0,06% (vgl. Langer 2010: 170). Diese Anzahl sollte der Graphemsequenz <n-1> im DaF-
Unterricht fiir Brasilianer zwar keine herausragende Relevanz attribuieren. Dennoch soll

sie in dieser Arbeit als potentielle Interferenzursache nicht unbeachtet bleiben.

Aus den Erlduterungen zu den Palatalen des BP unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP gehen folgende Fehlerprognosen hervor:
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Fehlerprognose: Die Palatale des BP

a) Erstsprechende des BP neigen dazu, die zielsprachliche Graphemsequenz <n-
h> als erstsprachlichen Digraph <nh> zu interpretieren, und demgemdf; den

nasalen Palatal [V] zu realisieren.

b) Erstsprechende des BP neigen dazu, die zielsprachliche Graphemsequenz <I-
h> als erstsprachlichen Digraph <lh> zu interpretieren, und demgemdyf; den
laterale Palatal [A] (oder eine der fakultativen Varianten eines Allophons /A7 ) zu

realisieren.

4.1.2.10 Anlautendes [s] im BP

Sowohl das Phoneminventar des Deutschen als auch des BP umfasst die alveolaren
Frikative stimmhaft [z] und stimmlos [s] (vgl. Langer 2010: 172). Lediglich treten
Unterschiede mit Blick auf deren Distribution auf, was zu geringfiigigen
interferenzbedingten Normabweichungen fithren kann (vgl. ebd.). Fiir den deutschen
Erbwortschatz konstituieren [s] und [z] kombinatorische Varianten eines Allophons /s/,
wobei das stimmhafte [z] 1.d.R. in anlautender Position, und das stimmlose [s] in
auslautender Position vertreten sind (vgl. ebd.: 172). Die inlautende Realisierung wird
von der entsprechenden Lautumgebung determiniert. Jedoch sollten sdmtliche Fremd-
und Lehnworter nicht ungeachtet bleiben, deren anlautende stimmlose Realisierung [s]
verstdrkt Einzug in das ,,aktive Repertoire der meisten Erstsprechenden [des Deutschen]*

gehalten hat (vgl. Langer 2010: 173), z.B.

Privokalisch: Préikonsonantisch:
Beststeller [b'estsele] Skala [sk'a:la:]
Sandwich [s entyit/] Skepsis [sk epsis]
Service [s'ce:*vis] Slang [slen]

Sideboard [s'agtho:t] Slowenien [slov e:njion]
Song [son] Szene [sts'e:na]

(Langer 2010: 173)

Dartiber hinaus verweist Langer (2010) auf den im Siiden des deutschen Sprachraums
verbreiteten ,,teilweisen oder vollstindigen Verlust der Stimmhaftigkeit von [z] hin zu [s]
auch in anlautenden oder gar inlautenden Positionen von <s>* (Langer 2010: 173):
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Salz [zalts] vs. [salts]
Seele [z'e:10] vs. [s'e:lo]

Sonne [z'ona] vs. [s'ona]
(Langer 2010: 169)

Unter kontrastivem Aspekt zum BP ist zu konstatieren, dass zwar in beiden Sprachen
anlautend [z] und [s] existieren, sie sich aber deutlich in ihrer Distribution unterscheiden
(vgl. ebd.: 173). Das Phoneminventar des BP umfasst sowohl in explosiver als auch
inlautender Position [z] und [s]. In implosiver Stellung tritt wie im Deutschen lediglich
[s] auf (vgl. Langer 2010: 174). Demnach stellt die anlautende Distribution geméfl dem
deutschen Erbwortschatz sowie der deutschen Hochlautung die einzige Herausforderung
fiir Erstsprechende des BP dar (vgl. ebd.). Aus diesem Grund wird sich in den folgenden
Ausfithrungen auch nur auf die anlautende Position bezogen.

Wihrend der stimmhafte alveolare Frikativ [z] sowie sein stimmloses Pendant [s] im
Deutschen i1.d.R. lediglich mit dem Graphem <s> korrespondiert, liegt die Anzahl der
orthographischen Entsprechungen im BP hoher. Demgemal lassen sich folgende drei

Grapheme differenzieren:

Fiir [z] steht:

<z->,z.B.:
zagueiro [zag eiro] (Stirmer im Fufball)
zanga [z'Age] (Arger)
zelador [zelad or] (Hausmeister)

Fiir [s] stehen:
<-s>, z.B.:
sala [s'ale] (Raum)
Santa Catarina [s,ate katar Tne] (ein Bundesstaat)

sorte [s ortf1] (Gliick)

<c-> vor Vorderzungenvokalen, z.B.:
circo [s'irko] (Kreis)
Ceard [siar'a] (ein Bundesstaat)

cebola [seb'ole) (Zwiebel)

(Langer 2010: 174)
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Beziiglich des Graphems <z> im Deutschen wurden potentielle Interferenzen fiir
Erstsprechende des BP bereits eruiert (vgl. 4.1.2.4). Das Graphem <c> kommt im
Deutschen nicht singulidr wie im BP, sondern lediglich als Digraph <ch> oder Trigraph
<sch> vor, was ebenfalls bereits unter dem Aspekt der phonetischen Interferenz betrachtet
wurde (vgl. 4.1.2.2). Daher soll der Schwerpunkt in diesem Punkt auf das anlautende <s>
als potentielle Interferenzursache gelegt werden. Erstsprechende des BP neigen daher zu
einer Ubertragung der stimmhaften Realisierung des anlautenden <s> auf das Deutsche.

Entsprechende interferenzbedingte Realisierungen wéren z.B.:

Saal [za:1] > *[sa:l] > *[se&;]
Sonntag [z onta:k] > *[s'onta:k] > *[s'dtagi]
Sucht [zoxt] > *[suxt] > *[suftfi]

(Langer 2010: 175)

Derartige interferenzbedingte Realisierungen erweisen sich insbesondere bei Wortpaaren

gemeinsamer etymologischer Merkmale als wahrscheinlich, wie z.B.:

Salat [zal'a:t] vs. salada BP [sal'ade] > *[sal a:t] / [sal at/1]
Symbol [zymb'o:1] vs. simbolo BP [s'ibolu] > *[symb’o:1] / *[S'Tbovo]
Suppe [z'vpa] vs. sopa BP [s ope] > *[s'upa] / *[s upi]

(Langer 2010: 175)

Angesichts der partiellen Okkurrenz des stimmlosen alveolaren Frikativs [s] im
Deutschen vor dem Hintergrund der Fremd- und Lehnworter sowie der siidlich
verbreiteten Variationen des Deutschen, sollte der anlautende Verlust der
Stimmbhaftigkeit Erstsprechenden des Deutschen jedoch zumindest passiv vertraut sein.
Demnach sollten potentielle Interferenzen zu wenig Kommunikationsbeeintrachtigung
fiihren. Nichtsdestotrotz sollte der explosive stimmhafte alveolare Frikativ [z] als
Charakteristikum der Lautung des Deutschen im DaF-Unterricht fiir Brasilianer
Beachtung finden. In Anbetracht anderweitiger interferenzbedingter Herausforderungen
kann die stimmhafte Realisierung des anlautenden <s>

Kommunikationsbeeintrichtigungen durchaus vorbeugen.

Aus den Erlduterungen zum anlautenden [s] im BP unter kontrastivem Aspekt des

Sprachenpaares Deutsch — BP geht folgende Fehlerprognosen hervor:
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Fehlerprognose: Anlautendes [s] im BP

Erstsprechende des BP neigen dazu,

das explosive stimmhafte [z] in

Korrespondenz mit dem Graphem <s> stimmlos als [s] zu realisieren.

4.2 Fehlerprognosen

Die erhobenen Fehlerprognosen werden im Folgenden Tabellarisch zusammengefasst:

1. Fehlerprognose:

a) Erstsprechende des BP realisieren die langen Vokale [i:], [y:], [u:], [e:], [2:], [o:],

Vokalquantitiit [g:] und [a:] zu kurz.
b) Erstsprechende des BP realisieren die kurzen Vokale [1], [Y], [0], [€], [ee], [0] und
[a] zu lang.
2. Fehlerprognose: a) Erstsprechende des BP delabialisieren die Vorderzungenvokale [¢:], [ce], [y:], [Y]
labiale zu [e], [€], [1], [1].
Vorderzungenvokale
b) Erstsprechende des BP ldsen die Vorderzungenvokale [¢:], [ce] zu dem
Hinterzungenvokal [o], und [y:], [v] zu dem Hinterzungenvokalen [u] auf.
3. Fehlerprognose: Erstsprechende des BP nasalieren Vokale, die vor Nasalkonsonanten [m], [n] oder
Vokaloralitiit [17] stehen.

4. Fehlerprognose: Die
Stimmeinsiitze des
Deutschen

Erstsprechende des BP elidieren den behauchten Stimmeinsatz [h].

5. Fehlerprognose: Die
Velare des Deutschen

a) Erstsprechende des BP ersetzen den Velar [x] aufgrund von Differenzen in der
Graphem-Phonem-Korrespondenz durch den Frikativ [f].

b) Erstsprechende des BP ersetzen den anlautenden oder intervokalischen Velar [k]
entsprechend der Grapheme <r> oder <rr> durch [h] oder [x].

6. Fehlerprognose: Die
Palatale des Deutschen

a) Erstsprechende des BP substituieren den stimmhaften Palatal [j] im Deutschen
aufgrund der erstsprachlichen Korrespondenz <j> mit [3] mit dem erstsprachlich
vertrauten Laut [3].

b) Erstsprechende des BP substituieren den stimmlosen Palatal [¢], welcher im
Deutschen mit dem Graphem <ch> korrespondiert, aufgrund der erstsprachlichen
Korrespondenz <ch> mit [[] mit dem erstsprachlichen vertrauten Laut [/].

7. Fehlerprognose: Die
Affrikaten des
Deutschen

a) Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [pf] des Deutschen durch den
ihnen erstsprachlich vertrauten Frikativ [f].
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b) Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [ts] des Deutschen je nach
Allograph eines Phonems /ts/ und in Abhdngigkeit von der Lautumgebung entweder
durch den stimmhaften Frikativ [z] oder den stimmlosen Frikativ [s].

a) Bei dem Allograph <z> substituieren Erstsprechende des
BP die Affrikate [ts] anlautend sowie inlautend durch den
stimmhaften alveolaren Frikativ [z].

Bei dem Allograph <z> substituieren Erstsprechende des
BP die Affrikate [ts] auslautend durch den stimmlosen
alveolaren Frikativ [s].

p) Bei den Allographen <tz>, <ts>, <c>, <t> und <zz>
substituieren Erstsprechende des BP die Affrikate [ts]
durch den stimmlosen alveolaren Frikativ [s].

c) Erstsprechende des BP substituieren die Affrikate [kv] des Deutschen in der
Position vor den Vorderzungenvokalen durch den stimmlosen velaren Plosiv [k].

8. Fehlerprognose: Die
Frikative [f] und [v] des
Deutschen und des BP

Erstsprechende des BP substituieren das stimmlose [f] in Korrespondenz mit dem
Graphem <v> aufgrund der erstsprachlichen Korrespondenz <v> mit [v] mit dem
stimmhaften [v].

9. Fehlerprognose: Die
auslautenden Plosive
des Deutschen

Erstsprechende des BP tendieren dazu, ein mehr oder weniger deutliches [1] an
auslautende Plosive zu hingen.

10. Fehlerprognose: Die

Affrizierungen des BP a) Erstsprechende des BP affrizieren die Plosive [d] und [t] im Anlaut, Inlaut sowie
Auslaut, wenn ihnen ein orthographisches <i> nach dem Muster <di> und <ti> folgt.
b) Erstsprechende des BP affrizieren die Plosive [d] und [t], wenn ihnen im Auslaut
ein orthographisches <e> nach dem Muster <de> und <te> folgt.

11. Fehlerprognose: Erstsprechende des BP vokalisieren das alveolare [l] des Deutschen in implosiver

Die Vokalisierung [v]
des BP

postvokalischer Position.

12. Fehlerprognose:
Die Palatale des BP

a) Erstsprechende des BP neigen dazu, die zielsprachliche Graphemsequenz <n-h>
als erstsprachlichen Digraph <nh> zu interpretieren, und demgemdf} den nasalen
Palatal [7] zu realisieren.

b) Erstsprechende des BP neigen dazu, die zielsprachliche Graphemsequenz <I-h> als
erstsprachlichen Digraph <lh> zu interpretieren, und demgemdf} den laterale Palatal
[A] (oder eine der fakultativen Varianten eines Allophons /A7 ) zu realisieren.

13. Fehlerprognose:
Anlautendes [s] im BP

Erstsprechende des BP neigen dazu, das explosive stimmhafte [z] in Korrespondenz
mit dem Graphem <s> stimmlos als [s] zu realisieren.

Tabelle 2: Fehlerprognosen
Quelle: eigene Darstellung in Anlehung in verwendeter Literatur in Punkt 5.1
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5. Empirischer Teil

Im Rahmen einer Adaption phonetischen Lehr- und Lernmaterials fiir brasilianische DaF-
Lerner konstituiert die Beriicksichtigung zielgruppenspezifischer Faktoren (vgl. 3.1) den
Ausgangspunkt. Zur Eruierung entsprechender Faktoren hinsichtlich der Zielgruppe
brasilianischer DaF-Lernender werden empirische Daten herangezogen. Diese setzen sich
aus zwel verschiedenen Korpora zusammen: Einerseits wurden miindliche
Deutschpriifungen mit brasilianischen Lernern aufgezeichnet, um dem Faktor der
Ausgangssprachenspezifik mittels einer kontrastiven phonetischen Interferenzanalyse
Rechnung zu tragen. Somit konnen relevante Ausspracheschwierigkeiten ermittelt
werden, die schlieBlich im didaktischen Teil (vgl. Kapitel 6) thematisiert werden kdnnen.
Da laut Hirschfeld und Reinke (2016) die Ausgangssprache Hauptursache fiir
zielsprachliche phonetische Interferenzen darstellt (vgl. Hirschfeld / Reinke 2016: 25),
nimmt die kontrastive phonetische Interferenzanalyse im nachstehenden empirischen Teil
das meiste Gewicht ein. Andererseits wurde zur Eruierung anderweitiger

zielgruppenspezifischer Faktoren ein Fragebogen verwendet.

Nachstehend werden zuniéchst wichtige Aspekte zur Vorbereitung sowie zum Prozedere
der Datenerhebung hinsichtlich der miindlichen Priifungen sowie der Fragebdgen
erldutert (vgl. 5.1). Vor dem Hintergrund der malgeblichen Relevanz von
Ausgangssprachenspezifik fiir Ausspracheschlungen nimmt der komplette zweite Punkt
eine kontrastive phonetische Interferenzanalyse ein (vgl. 5.2). Auf die Darstellung der
Ergebnisse beziiglich der Fehleranalyse sowie der Fragebdgen wird im letzten Punkt des

empirischen Teils eingegangen (vgl. 5.3).

5.1 Vorbereitung und Prozedere der Datenerhebung

Im Folgenden wird auf die Vorbereitung sowie das Prozedere der Datenerhebung
beziiglich der aufgezeichneten miindlichen A1.1-Priifungen einerseits (vgl. 5.1), und der

Fragebogen andererseits (vgl. 5.2) eingegangen.

5.1.1 Miindliche A1.1-Priifungen

In diesem Punkt wird zunidchst die Auswahl der Institution, an der die Priifungen
aufgezeichnet wurden, sowie die Auswahl der Probanden begriindet. Die Vorbereitung

fiir die Datenerhebung sowie die Entstehungssituation der Daten werden anschlieend
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dargestellt. Schlieflich geht der Punkt auf die Selektion der Tonaufnahmen fiir die

empirische Analyse sowie die formale Charakterisierung des Materials ein.

Die miindlichen Al.1-Deutschpriifungen wurden am Centro de Linguas e
Interculturalidade (CELIN) aufgenommen. Als supplementires Organ des
geisteswissenschaftlichen Sektors der Universidade Federal do Parand (UFPR)
unterstiitzt das CELIN praxis- und forschungsorienterte Vorhaben seitens Studierender
aus dem Sprach- und Kulturbereich. Es erwies sich als geeignete Institution fiir die
Erhebung empirischer Daten, da Deutsch als Fremdsprache im brasilianischen Kontext
auf dem Anfingerniveau? gelehrt wird, und am Ende jeden Semesters neben einer
schriftlichen auch eine miindliche Priifung angesetzt ist. Miindliche Priifungen am Ende
eines Deutschkurses sind fiir das Forschungsinteresse der Arbeit insofern niitzlich, als
dass analysiert werden kann, welche Ausspracheschwierigkeiten in welchem
quantitativen und qualitativen Ausmall am Ende eines Al.1-Deutschkurses noch
auftreten. Somit konnte auf Basis einer Fehleranalyse adaptiertes phonetisches Lehr- und
Lernmaterial bereits wihrend eines Al.1-Deutschkurses die Ausspracheschwierigkeiten
thematisieren und ihnen effektiv Vorbeugen26. Dies soll keinesfalls implizieren, dass
keine der Deutschlehrkrifte am CELIN nicht addquate Ausspracheiibungen in den
Unterricht implementiert hat. Lediglich soll eine Art diagnostische Basis fiir eine
systematische Adaption geschaffen werden.

Dariiber hinaus wurden DaF-Lernende am CELIN als Probanden zur Aufzeichnung
miindlicher Priifungen ausgewihlt, da es sich weitestgehend?” um Erstsprechende des BP
handelt, die derzeit in Brasilien leben, sowie auch in Brasilien Deutsch als Fremdsprache
gelernt haben. Somit fallen sie in die Zielgruppe brasilianischer DaF-Lerner, an die

phonetisches Lehr- und Lernmaterial adaptiert werden soll.

Der erste Schritt zur Erhebung bestand im Kontaktieren samtlicher Deutschlehrkrifte per

E-Mail, die zu diesem Zeitpunkt am CELIN titig waren. Mit der besagten E-Mail wurden

% Die Bezeichnung der Deutschkurse am CELIN wird nicht gem#B der Sprachniveaustufen des GER
vorgenommen, sondern mittels Deutsch 1 (<Al.1), Deutsch 2 (=<A1.2), Deutsch 3 (<A2.1) usw. Bestandene
Priifungen der jeweiligen Kurse sind kein Garant fiir das Erreichen eines GER-Sprachniveaus. In dieser
Arbeit wird jedoch in Bezug auf die miindlichen Priifungen mit der Bezeichnung A1.1 operiert, da sich das
CELIN mittels des Lehrbuches stark an der GER-Sprachniveaustufe orientiert.
% Inwiefern die Analyseergebnisse tatsichlich reprisentativ fiir brasilianische DaF-Lerner sind, wird in
Punkt 6.1 thematisiert.
27 Unter den Probanden befanden sich eine syrisch-arabischsprechende Lernerin, sowie eine spanisch-
sprechende Lernerin aus Mexiko, die BP als Fremdsprache sprechen. Da es sich um eine Interferenzanalyse
des Sprachenpaares BP — Deutsch unter Heranziehung Erstsprechender des BP handelt, wurden sie nicht in
die Analyse einbezogen.

57



sie zundchst liber das Thema der Masterarbeit sowie die damit verbundenen Intentionen
hinsichtlich der Aufzeichnung miindlicher Priifungen in Kenntnis gesetzt. Im Zuge 5
positiver Riickmeldungen wurde den Lehrkriften zur Weiterreichung an die Lernenden
ein Informationsblatt iiber das Vorhaben sowie eine Einverstindniserkldrung zugeschickt
(sieche Anhang 1). SchlieBlich wurde entsprechend der Priifungstermine sowie —
rdaumlichkeiten im CELIN mit jeder der 5 Lehrkrifte ein Termin vereinbart. Vor jeder
besuchten miindlichen Priifung stellte sich die Verfasserin der Arbeit bei der
Deutschgruppe personlich vor und erlduterte die Inhalte des Informationsblattes auf
personlich-interaktionale Ebene. Nach Beantwortung zahlreicher Fragen seitens der
brasilianischen DaF-Lernenden, zeigten sich ausnahmslos alle Kursteilnehmer mit der
Aufzeichnung der miindlichen Priifungen einverstanden. Die Einverstdndniserkldrungen

wurden schlieflich vor Beginn jeder Priifung unterzeichnet.

Als Audiorekorder wurde das Diktiergerit des Samsung Galaxy S4 Mini verwendet. Da
die Priifungen jeweils zu zweit oder zu dritt stattfanden, wurde das Gerit wihrend der
Aufnahme auf einem Biicherstapel auf einen vor den Priiflingen gelegenen Tisch
platziert, so dass das Mikrophon moglichst nah an den Artikulationsorganen der
Probanden platziert werden konnte. Gleichzeitig wurde somit vermieden, dass die Lerner
der unmittelbaren Nihe einer Person ausgesetzt waren, die das Aufnahmegerit in den
Hinden und vor ihren Mund hilt. Vermutlich wire auf diesem Weg eine Steigerung der
Nervositit seitens der Probanden provoziert worden, was sich negativ auf die Erfiillung
des Kriteriums der Durchfiihrungsobjektivitit ausgewirkt hitte.

Bedingt durch die an einer stark befahrenen Hauptstra3e gelegenen Rédumlichkeiten des
CELIN sowie lirmerzeugende Instandhaltungsarbeiten an den Gebiduden, entpuppten
sich zahlreiche Tonaufnahmen gepaart mit suboptimaler architektonischer Larmisolation
als ungeeignet fiir phonetische Analysen. Aus diesem Grund musste hinsichtlich der
Selektion der Tonaufnahmen vordergriindig auf das Kriterium der Horbarkeit
artikulatorischer Nuancen zuriickgegriffen werden. SchlieBlich wurden 7 miindliche
Priifungen a 15 Probanden ausgewihlt, da diese 7 Tonaufnahmen am wenigsten
Storgerdusche enthalten.

Schriftlich erfasst wurden die Daten sowohl mithilfe wortlicher als auch phonetischer
Transkription (siehe Anhang 2). Zunichst erfolgte eine Transkription sdmtlicher
deutschsprachiger Beitrige der Probanden anhand des lateinischen Alphabets. Zur
Vereinfachung einer Separierung einzelner Aussprachefehler wurden die Worter in

Silben segmentiert. AnschlieBend wurden phonetische Normabweichungen entsprechend
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einer tabellarischen Einteilung in ,Vokale‘ und ,Konsonanten‘ mittels phonetischer
Transkriptionszeichen fixiert?®. Um den Genauigkeitsgrad beim schriftlichen Erfassen
der Daten nicht iiber das notwendige Mal3 des Forschungsinteresses hinausgehen zu
lassen, wurden folgende Elemente nicht in die Transkription einbezogen:
portugiesischsprachige Elemente, Diskurspartikel ¢A und édhm, non-verbale AuBerungen
(Lachen, Husten etc.) und situationsspezifische Gerdusche (hupende Autos, Stuhl wird

verriickt etc.). Die Audioaufnahmen sind der Arbeit in MP3-Format beigefiigt.

5.1.2 Fragebogen

Nachstehend wird beziiglich des Fragebogens zur Eruierung zielgruppenspezifischer
Faktoren zunidchst die Auswahl der Probanden begriindet. Die anschlielenden
Ausfithrungen umfassen einerseits eine formale Charakterisierung der technischen
Erfassung sowie Ubermittlung des Fragebogens an die Probanden. Andererseits wird eine
inhaltliche Charakterisierung des Fragebogens vorgenommen und klargelegt, mit welcher

Intention welche Fragen erstellt wurden.

Beziiglich der Probanden wurde darauf geachtet, dass es sich um Erstsprechende des BP
handelt, die in Brasilien Deutsch lernen. Hinsichtlich der Sprachniveaustufe wurden keine
Einschriankungen vorgenommen, da die Fragen nicht auf einen speziellen Lernstand
zugeschnitten sind. Die Beantwortung speist sich in erster Linie aus niveauunabhingigen
Erfahrungen und Meinungen.

Erfasst wurden die Fragen in Form eines Fragebogens mittels des webbasierten Software-
as-a-Service-Office-Paket von Google namens Google Docs. Integriert in den
Filehosting-Dienst Google Drive ist er speziell fiir die Erstellung von Fragebogen
ausgelegt. Der Fragebogen kann mittels eines Links, welcher von Google generiert wird,
problemlos online weitergeleitet werden. Im Fall des besagten Fragebogens wurde er 5
Deutschlehrkriften in Brasilien gesendet mit der Bitte, den Link an brasilianische
Deutschlernende zu senden. Mit jeder neuen Antwort erstellt Google Docs eine aktuelle
statistische Zusammenfassung der Antworten. Die entsprechenden Ubersichten und
Diagramme wurden im Sinne einer Darstellung der Ergebnisse in den Anhang

aufgenommen (sieche Anhang 3).

28 Entnommen sind die phonetischen Transkriptionszeichen auch im Anhang der offiziellen IPA-
Zeichentafel, deren Verwendung fiir die phonologisch-phonetische Charakterisierung des Deutschen den
Transkriptionskonventionen des Deutschen Ausspracheworterbuchs (Krech et. al. 2009) entspricht (vgl.
Hirschfeld / Reinke 2016: 206).
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Hinsichtlich der inhaltlichen Erstellung des Fragebogens zur Eruierung
zielgruppenspezifischer Faktoren fiir den Bereich Phonetik und Ausspracheschulungen
im brasilianischen DaF-Kontext wurde sich an den im Theorieteil (Kapitel 3) erlduterten
Faktoren orientiert (vgl. 3.1). Der Fragenkatalog umfasst zehn Fragenkomplexe nach

folgender Sequenz:

Personliche Einstellungen

Sprechangst und Sprechhemmungen

Musikalitdit

Lernziele

Lerntyp & Bevorzugung bestimmter Lernstrategien
Formbewusstheit

Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen
Gruppensituation

Sprachen

Personliche Angaben

In Anlehnung an eine Systematisierung in die Faktorenkomplexe aus Punkt 3.1 spiegeln

sich die Fragenkomplexe folgendermallen wider:

Faktorenkomplexe Fragenkomplexe
Neurophysiologische Faktoren Personliche Angaben
Emotionale Faktoren Sprechangst und Sprechhemmungen

Personliche Einstellungen

Kognitive Faktoren Musikalitiit
Formbewusstheit

Motivationale Faktoren Lernziele

Linguistische Faktoren Sprachen

Lernerfahrungsbezogene Faktoren Lerntyp und Bevorzugung bestimmter
Lernstrategien

Gruppensituationsfaktoren Gruppensituation

Lernerexterne Faktoren Kommunikationsgewohnheiten und
Lerntraditionen®

Tabelle 3: Einordnung der Fragekomplexe des Fragebogens in Faktorenkomplexe
Quelle: eigene Darstellung

2% Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen wurden aufgrund von Uberschneidungen beziiglich
der Frageninhalte zu einem Komplex zusammengefasst. Der Fragenkomplex kann folglich sowohl
Lernerexternen Faktoren als auch Lernerfahrungsbezogenen Faktoren zugeordnet werden.
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Im Folgenden werden gemil der im Fragebogen vorkommenden Reihenfolge der
Fragenkomplexe konstitutive Intentionen und Implikationen zur Sicherung der
intersubjektiven Nachvollziehbarkeit beziiglich der einzelnen Frageninhalte dargelegt.
Angesichts dessen, dass mehrere Fragen oft auf Basis dhnlicher Uberlegungen konzipiert
wurden, soll nicht jede der insgesamt 63 Fragen beleuchtet werden. Lediglich sind
Absichten hervorzuheben, denen eindeutige Zusammenhinge mit dem Theorieteil
innewohnen (vgl. 3.1). Es sei zusitzlich darauf hingewiesen, dass sich die einzelnen
Fragen partiell nicht nur zu einem Faktorenkomplex zuordnen lassen, sondern
konvergente Merkmale mit anderen Faktorenkomplexen aufweisen. Dies stellt sich
aufgrund der Vielschichtigkeit bestimmter subjektiv-interpretativer Charakteristika

insbesondere bei kulturellen und emotionalen Faktoren als unumginglich heraus.

Zunichst spielen Fragen 1 bis 5 im Fragenkomplex zu Persénlichen Einstellungen auf
eine eventuelle Voreingenommenheit gegeniiber dem Deutschen und der deutschen
Aussprache an. Es soll herausgefunden werden, ob die brasilianischen DaF-Lerner*® dem
Deutschen allgemein einen elitdren Charakter attribuieren, sowie speziell der Aussprache
einen hohen Schwierigkeitsgrad und ,harte, kantige* Sonoritdt. Fragen 6 und 7 zum
Thema Akzent und Identitiit soll ermitteln, inwiefern der brasilianische Akzent fiir die
Probanden identitétsstiftend ist, und eventuell der Wunsch besteht, seinen Akzent nicht
zu verlieren. Inwiefern ein moglicher Hang zum Perfektionismus besteht, sollen die

letzten beiden Fragen 8 und 9 zu eruieren verhelfen.

Der Fragenkomplex zu Sprechangst und Sprechhemmungen intendiert mithilfe der
Fragen 13 und 14 zunidchst Aussagen iiber den Grad der Pridsenz sprechhemmender
Faktoren seitens der Probanden zu ziehen. Im Anschluss daran sollen die Fragen 15 und
16 ermitteln, inwiefern Individual- oder Kollektiviibungen zur Aussprache Sprechangst

und —hemmungen beeinflussen.

Im Hinblick auf Musikalitdt soll mittels der Fragen 17 und 18 vorerst in Erfahrung
gebracht werden, welchen Bezug die Probanden zu Musik sowohl auf personlich-
individueller als auch alltdglich-gewohnheitlicher Ebene haben. Konkret auf den DaF-
Unterricht beziehen sich die Fragen 19, 20 und 21. Sie sollen herausstellen, inwiefern die
Einbettung von Musik fiir die brasilianischen Lerner etwas Produktives und

Freudebringendes widerspiegelt. Dartiber hinaus versuchen die Fragen 22 bis 25 zu

30 ediglich wird auf diejenigen brasilianischen DaF-Lerner referiert, die den Fragebogen ausgefiillt haben.
Es wird kein Anspruch auf Reprisentativitit erhoben.
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ergriinden, inwieweit Musik nach Auffassung und Erfahrung der Probanden den Zugang
zu zielsprachlichen phonetischen Merkmalen sowie Produktionen erleichtern kann. Die
letzten zwei Fragen 26 und 27 schlieBlich sollen die Haltung der Probanden gegeniiber
individuellen oder kollektiven musikalischen Produktionen im Unterricht an die

Oberfliache heben.

Was den Fragenkomplex der Lernziele betrifft, intendiert die Frage 28 eine Eruierung der
Lernziele bzw. Motive, die die Probanden zum Erlernen des Deutschen bewegen.
Spezieller umfasst die Frage 29 nachfolgend die kommunikativen Ziele, die die
Lernenden in Zukunft mit ihren Deutschkenntnissen zu erfiillen gedenken. In Frage 30
beschreiben die Lernenden, welche Rolle konkret die Phonetik in den im Vorfeld
genannten und jeweils zutreffenden kommunikativen Aufgaben spielt. Um Restriktionen
oder suggestive Antwortmoglichkeiten beim Beantworten dieser Schliisselfrage zu

vermeiden, liegt hier die Priferenz fiir eine offene statt geschlossene Frage vor.

Im Fragenkomplex zum Thema Lerntyp und Bevorzugung bestimmter Lernstrategien
soll zunéchst mittels der Fragen 31 sowie 32 eruiert werden, ob sich in den Antworten
der Probanden eher induktiv oder deduktiv orientierte Herangehensweisen beim
Spracherwerb widerspiegeln. Da die Bevorzugung deduktiver oder induktiver Vorgehen
die verschiedenen Lerntypen meist maBgeblich determiniert®!, sollen die anschlieBenden
Fragen 33 — 37 Auskunft iiber die dominierenden Lerntypen geben. Die Frage 33 mochte
zundchst den Grad der Bevorzugung eines rein auditiven Lerntyps ergriinden. Frage 34
versucht zu eruieren, inwiefern die Probanden auditive gekoppelt mit reproduktiv-
imitativen Vorgehensweisen im Unterricht selbst und mithilfe der Lehrkraft bevorzugen.
Eher medial orientiert sich die Frage 35, welche den Grad der Bevorzugung des Internets
fiir Aussprachetraining herauszustellen beabsichtigt. Die letzten beiden Fragen 36 und 37
des Fragenkomplexes schlielich implizieren den visuellen Lerntyp, wobei sich Frage 36
eher auf den visuell-orthographischen Lerntyp, und Frage 37 auf den visuell-motorischen

Lerntyp beim Aussprachetraining bezieht.

31 So kann eine deduktive Herangehensweise beim Ausspracheerwerb gepaart mit dem einem visuell-
motorischen Lerntyp dazu fiihren, dass ein Lerner zunichst die Beteiligung bestimmter Artikulatoren beim
Sprechvorgang seitens einer anderen Person sieht, und auf Grundlage des Gesehenen Regelhaftigkeiten
z.B. beziiglich der Lippenrundung bei den labialen Vorderzungenvokalen zieht. Fiir einen induktiv
orientierten Lerner hingegen erweisen sich vermutlich Abbildungen von Sagitalschnitten als effektiv, da
ihm dadurch bestimmte Artikulationsvorginge erst bewusstgemacht werden, bevor er die Beteiligung der
Sprechorgane bei der Produktion bestimmter Laute tatsidchlich visuell rezipiert.
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Hinsichtlich des Fragenkomplexes zur Formbewusstheit soll die erste Frage 38 zunichst
ermitteln, welche grundsitzliche interessenbezogene Relevanz die Probanden
bestimmten Informationen iiber die Aussprache des Deutschen iiberhaupt zuschreiben.
Frage 39 soll helfen zu erkennen, inwiefern sich eine gewisse Formbewusstheit beziiglich
formaler sprachlicher Aspekte seitens der Befragten in den Antworten widerspiegelt. Wie
sich ebendiese Formbewusstheit schlielich im Rahmen phonetischer Merkmale
abzeichnet, soll Frage 40 verdeutlichen. Frage 41 sucht zu ermitteln, inwiefern es den

Lernenden iiberhaupt leichtféllt, phonetische Merkmale zu filtern.

Der Fragenkomplex der Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen beinhaltet
sowohl Fragen zu Gewohnheiten aus dem vertrauten Umfeld in Brasilien, als auch
konkret zu sprachunterrichtlichen Erfahrungen hinsichtlich miindlicher Kommunikation.
Die ersten beiden Fragen 42 und 43 sollen Aussagen iiber die Relevanz miindlicher
Kommunikation in Brasilien im Allgemeinen, als auch speziell im bisherigen FSU der
Probanden treffen. Daraufhin zielen die Fragen 44 und 45 auf Sprechen vor Publikum ab
und wollen ermitteln, mit welchen Konnotationen Sprechen vor Publikum in Brasilien
generell sowie im FSU besetzt ist. Die Relevanz formaler Korrektheit in Brasilien sowie
in bisherigen sprachunterrichtlichen Erfahrungen soll mit den Fragen 46 und 47 eruiert
werden. AnschlieBend sucht Frage 48 erneut entsprechende Konnotationen mit
Fehlerkorrektur fiir den brasilianischen Kontext zutage zu fordern. Den bisher erfahrenen
Umgang mit Fehlerkorrekturen auf kollektiver sowie individueller Ebene sollen Fragen
49 und 50 herausstellen. An die zwei Ebenen ankniipfend soll Frage 51 ermitteln, welche
Sozialform die Probanden bei Ausspracheiibungen gewohnt sind. Die Fragen 53 und 54
intendieren die Ermittlung personlicher Priferenzen hinsichtlich der erwiinschten
Frequenz miindlicher Fehlerkorrekturen sowie der korrigierenden Instanz. Auf den Grad
der Vertrautheit mit sprachvergleichenden Erlduterungen schlieBlich gehen die letzten
beiden Fragen 55 und 56 des Fragenkomplexes ein. Anhand dieser beiden Fragen sollen
Aussagen iiber die Gewohnheit mit kontrastiven Explikationen sowohl im FSU als auch

auf personlicher Spracherwerbsebene gemacht werden.

Im Rahmen des Fragenkomplexes zur Gruppensituation soll mittels der Fragen 54 und
55 zunichst eruiert werden, welche Grofle die DaF-Lerngruppen haben und wie zufrieden
die Probanden mit der GroBe sind. Die Fragen 56 und 57 schlieBlich suchen
Informationen zur Gruppenatmosphire sowie zum Verhiltnis Lernende — Lehrende zu

ermitteln.
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Was den Fragenkomplex zu Sprachen anbelangt, dienen die Fragen 59, 60 und 61 sowohl
zur Erhebung der Erstsprache sowie weiterer Fremdsprachen der Befragten, als auch der

am héufigsten Vertretenen Ausgangssprache in der DaF-Lerngruppe.

Informationen zu Personlichen Angaben sollen in erster Linie das Alter mittels Frage
62, sowie die Herkunft anhand von Frage 64 ermitteln, um eventuelle Schlussfolgerungen
hinsichtlich  bestimmter regionaler  Varietiten des BP fiir kontrastive

Ausspracheschulungen zu ziehen.

5.2 Kontrastive phonetische Interferenzanalyse

Dieses Kapitel umfasst eine kontrastive phonetische Interferenzanalyse anhand der 7
aufgezeichneten miindlichen Al.1 Priifungen a 15 Probanden. Zwecks einer
systematischen Vorgehensweise wird an das Schema aus dem analytischen Teil (vgl. 4.1)
entsprechend einer Einteilung in Vokale (vgl. 5.2.1) und Konsonanten (vgl. 5.2.2)
angekniipft. Die einzelnen Unterpunkte zu den empirisch analysierten phonetisch-
phonologischen Merkmalen umfassen gemif einer Triangulation jeweils sowohl eine
quantitative als auch qualitative Datenanalyse. Im Anschluss an eine Quantifikation der
effektiv eingetretenen Interferenzen, folgt eine qualitative Betrachtung auffilliger
phonetischer Normabweichungen. Die Fehleranalyse erhebt dabei keinen Anspruch auf
eine liickenlose Einbeziehung der in Anhang 2 transkribierten Interferenzen. Lediglich
finden Normabweichungen geméf der im analytischen Teil definierten und prézisierten

phonetisch-phonologischen Schwerpunkte Beachtung.

Vor dem Hintergrund des Forschungsinteresses der Arbeit werden in den folgenden
Ausfithrungen nicht nur deskriptive Statistiken sowie Explizierungen realisierter
Interferenzen fokussiert. Ebenso beinhalten die einzelnen Punkte Erwégungen
hinsichtlich potentieller interferenzbedingter Kommunikationsschwierigkeiten und
Missverstindnisse, die im didaktischen Teil der Arbeit aufgegriffen werden (vgl. Kapitel

6).

Nicht zuletzt sei jedoch darauf hingewiesen, dass bei der Erwiédgung potentieller
Kommunikationsschwierigkeiten stets die Vielschichtigkeit bestimmter Faktoren
beziiglich der Gesprichsteilnehmer einzukalkulieren ist, die die Intensitit
kommunikativer Probleme maBgeblich beeinflusst. So konnen anderweitige phonetische
oder grammatische Herausforderungen seitens Erstsprechender des BP die Okkurrenz

von Missverstdndnissen begiinstigen. Demgegeniiber kann sich der Grad an Erfahrungen
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mit Erstsprechenden des BP sowie Sprachkenntnissen des BP seitens der
Gesprichspartner auf Quantitit und Qualitit von Problemen rezeptiver Natur auswirken.
Eine prizise Einschidtzung kommunikativer Schwierigkeiten stellt folglich angesichts
komplexer Einflussfaktoren ein utopisches Unterfangen dar. Nichtsdestoweniger sollen
MutmaBungen iiber Tendenzen hinsichtlich rezeptiver und produktiver Komplikationen
insbesondere unter Einbeziehung von Minimalpaaren in den folgenden Ausfiihrungen

keinesfalls ausgeklammert werden.
5.2.1 Vokale

Die folgenden Ausfithrungen beinhalten eine Interferenzanalyse der Vokale. Hierfiir
werden jene phonologisch-phonetischen Aspekte und Merkmale aufgegriffen, die bereits

im analytischen Teil zu den Vokalen (vgl. 4.1.1) betrachtet wurden.
5.2.1.1 Vokalquantitiit

Im analytischen Teil der Arbeit wurde hinsichtlich der Vokalquantitit bereits
herausgestellt, dass sie im Deutschen als distinktives Merkmal fungiert, im BP hingegen
nicht (vgl. 4.1.1.1). Zwecks einer systematischen Auswertung wird im Folgenden
zwischen Interferenzen bei den langen Vokalen [i:], [y:], [u:], [e:], [@:], [0:], [€:], [a:] und
Interferenzen bei den kurzen Vokalen [1], [Y], [0], [€], [ce], [0], [a] differenziert.
Beziiglich der langen Vokale kommt es von insgesamt 525 potentiellen Interferenzstellen
zu 105 effektiven Normabweichungen in Form einer zu kurzen Realisierung der Vokale.
Das entspricht einer Fehlerdichte von circa 19%. Fiir die kurzen Vokale konnte von
insgesamt 751 potentiellen Fehlerstellen eine Interferenzfrequenz von 71 im Sinne einer
Vokalldngung, sprich circa 9%, ermittelt werden.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermal3en erfasst:
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Vorkommenshiufigkeit
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Kiirzung der langen Vokale [i:], | Langung der kurzen Vokale [1], [Y],

[y:1, [w], [e:], [e], [o:], [&], [a:] | [0], [e], [ee], [3], [a]
Proband 1 7/25 6/45
Proband 2 12/22 3/32
Proband 3 3/29 2/38
Proband 4 10/37 2/42
Proband 5 8/49 0/41
Proband 6 5/27 1/44
Proband 7 2/25 7/53
Proband 8 2/28 10/54
Proband 9 1/26 10/40
Proband 10 17/55 2/78
Proband 11 7/35 2/52
Proband 12 11/41 7/60
Proband 13 9/42 13/64
Proband 14 8/47 4/61
Proband 15 3/37 2147
Durchschnitt | 7/35 2 18,92% 4,73/50,06 = 09,45 %

Tabelle 4: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Vokalquantitét
Quelle: eigene Darstellung

In der folgenden Abbildung wird die Hiufigkeit einer interferenzbedingten, zu kurzen

Realisierung der einzelnen langen Vokale statistisch dargestellt.
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lange Vokale, die fehlerhafte Kiirzung erfahren

Abbildung 1: Phonetische Normabweichungen: lange Vokale
Quelle: eigene Darstellung
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Aus der Ubersicht geht hervor, dass Fehler in Form einer Kiirzung der Vokallinge am
hiufigsten bei dem Vokal [e:] auftreten. Nahezu alle Probanden realisieren <sehen> und
<gehen> meist als *[z eon] fiir [z e:on] und *[g eon] fiir [g'e:on]. Weiterhin fdllt auf, dass
die Probanden 4, 14 und 15 <zehn> gehiuft fehlerhaft als *[tsen] fiir [tse:n] produzieren.
Proband 13 realisiert zudem <dem> und <den> interferenzbedingt als *[dem] fiir [de:m]
sowie *[den] fiir [de:n].

Den zweithdufigsten, interferenzverursachenden langen Vokal stellt [o:] dar. Eine
fehlerhafte Kiirzung der Vokalquantitit macht sich vorherrschend bei <wohnen> und
<wo> bemerkbar, die nahezu ausnahmslos die Normabweichung *[v'onon] fiir [v o:non]
sowie *[vo] fiir [vo:] erfahren. Deutlich realisiert aulerdem Proband 6 das Lexem
<Montag> als *[m'onta:k] fiir [m o:nta:k].

Hinsichtlich des [u:] an dritthdufigster Stelle treten seitens der Probanden 8, 14 und 15 zu
kurze Realisierungen der langen Vokale bei <Schule>, <Beruf> sowie <besuchen> als
*[[ olo] fiir [[u:ls], *[bor uf] fiir [bog u:f] und *[baz yxn] fiir [boz'u:xn] ein. Dariiber
hinaus realisieren Proband 1, 2 und 15 <FuB3> bzw. <Fuf3ball> interferenzbedingt als
*[fos] fiir [fu:s] und *[f uthov] fiir [f u:sbal]. Die Normabweichung bei <FufSball> konnte
eher durch das englische football [f'utbo:1] als durch das brasilianisch portugiesische
futebol [futfib'oy] begiinstigt worden sein, da das [u] in futebol erfahrungsgemaill eine
dem [u:] nahekommende Lingung erfdhrt, im Englischen hingegen relativ kurz realisiert
wird. Weiterhin konnte das Englische ebenso bei der fehlerhaften Aussprache von <gut>
und <Buch> einen beeinflussenden Faktor dargestellt haben, da die Realisierungen *[git]
/ *[gvt] / *[got] fur [gu:t] sowie *[boux] fiir [bu:x] an das englische good [gud] und book
[buk] erinnern, die ebenso relativ kurze Vokale aufweisen.

Weitere vermutete Einfliisse aus dem Englischen zeigen sich auch bei phonetischen
Normabweichungen fiir den Vokal [a:]. So treten bei den Probanden 1, 7 und 14 beziiglich
der Lexeme <Jahr>, <Spanisch> und <Name> an die Stelle von [ja:*], [[p'a:nif] und
[na:ma] die fehlerhaften Realisierungen *[31*], *[sp enif] und *[neim]. Auch diese
Ausspracheschwierigkeiten erinnern an die englischen Lexeme year, Spanish und name,
in denen die Vokale vergleichsweise eine tendenzielle Kiirzung erfahren. Dariiber hinaus
fallt die Aussprache von <mag> und <magst> als *[mek] fiir [ma:k] sowie *[mekst] fiir
[ma:kst] gehduft bei Proband 2 auf. Eine derartige Interferenz kann aufgrund von
Wortpaaren wie kamen — kdimmen kommunikative Missverstindnisse evozieren.

Fiir [i:] in fiinfhdufigster Position kommen eher unauffillige, weniger gravierende

Kiirzungen der Vokalquantitit bei den Lexemen <Kino> sowie <die> seitens der
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Probanden 1 und 10 im Sinne von *[kino] fiir [ki:no:] und *[di] fiir [di:] vor. Ahnlich
verhilt es sich mit der recht dezenten Kiirzung der Vokalquantitit bei <Friihstiick> als
*[fy yftyk] / *[fg ystyt] fiir [fg'y.[tyk] seitens der Probanden 10 und 11. Eine weitaus
deutlichere Vokalkiirzung erfihrt hingegen <fiir> als *[fu*] fiir [fy:*] bei Proband 12.
Mit Blick auf die Quantitit des gerundeten Vorderzungenvokals [¢:] treten phonetische
Normabweichungen seitens Proband 5 und 11 bei <mégen> [m’agon] fiir [m'e:gp] sowie
bei <horen> [h'okon] fiir [h'@:¥on] zwar auf. Jedoch sei an dieser Stelle auf Punkt 5.2.1.2
zu den labialen Vorderzungenvokalen als qualitatives Merkmal verwiesen. Es wird von
der Pramisse ausgegangen, dass Fehler in Vokalqualitit bei den labialen
Vorderzungenvokalen eine eher kommunikationsstérende Wirkung mit sich bringen, als
es bei Normabweichungen hinsichtlich der Vokalquantitét der Fall wire.

Was schlieBlich den langen Vokal [e:] betrifft, liegen keine Normabweichungen in der

Vokalquantitét vor.

Nach einer Auswertung der phonetischen Normabweichungen in puncto langer Vokale,
riicken nachstehend die eingetretenen fehlerhaften Realisierungen bei den kurzen
Vokalen [1], [Y], [0], [€], [ce], [2], [a] in den Vordergrund. Die folgende Abbildung zeigt

die Frequenz der einzelnen fehlerhaft geldngten kurzen Vokale.
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Kurze Vokale, die fehlerhafte Lingung erfahren

Abbildung 2: Phonetische Normabweichungen: kurze Vokale
Quelle: eigene Darstellung
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Zunichst fillt die numerische Dominanz von Normabweichungen bei dem ungerundeten,
fast geschlossenen Vorderzungenvokal [1] ins Auge. Die hohe Anzahl liegt vornehmlich
in der hdufigen Verwendung der Worter <ich>, <bin>, <ist>, <sind>, <in> und <nicht>
begriindet. [1] wird dabei ausnahmslos durch [i:] substituiert, wobei die gespannte
Qualitédt bei [i] statt der ungespannten bei [1] zwar auch auftritt, mit ihr jedoch keine
mafgebliche Liangung einhergeht. So realisieren nahezu alle Probanden mindestens eine
der Normabweichungen *[i:¢] fiir [1¢], *[bi:n] fiir [bin], *[i:st] fiir [1st], *[zi:nt] fiir [zint]
sowie *[i:n] fir []. Weiterhin fillt die Langung des [1] seitens Proband 8 bei <Kirche>
als *[k'1:*fo] fiir [k'1°co] (fiir weitere Ausfithrungen zur Verwechslung mit <Kirsche>
siehe dazu Punkt 5.2.2.2). Weiterhin realisiert Proband 7 <Mittelweg> mit einer deutlich
langen Vokalquantitit bei [1] als *[m'i:tepve:k] fiir [m 1tlve k] (fiir weitere Ausfithrungen
zur Vokalisierung [u] des BP siehe dazu Punkt 5.2.2.4).

Der gerundete Halboffene Hinterzungenvokal [0] an zweithdufigster Stelle wird im Sinne
einer zu langen Vokalquantitit primér durch [o:] ersetzt. Demgemif treten fehlerhafte
Realisierungen seitens der Probanden 2, 7, 8 und 9 bei <Post>, <komm>, <Hobby> sowie
<Donnerstag> als *[po:st] fiir [post], *[ko:m] fiir [kom], *[h o:bi:] fiir [h'obi:] sowie
*[d'o:nogsta:k] fiir [d'onesta:k] auf.

Beziiglich [u] an dritthdufigster Position findet sich lediglich seitens Proband 4 eine
Abweichung bei <und> als *[u:nd] fiir [unt], sowie seitens Proband 7 die Interferenz
*[d ocet/ku:gs] / *[d ocet/ku:hs] fiir [d ocet[kuss].

Was schlieBlich die kurzen Vokale [e], [v], [ce] und [a] betrifft, liegen keine
Normabweichungen in der Vokalquantitét vor.

Angesichts der Vokalquantitit als distinktives Merkmal im Deutschen, besteht bei einer
fehlerhaften Léangung oder Kiirzung der Vokale die Gefahr kommunikativer
Schwierigkeiten. Wie bereits im analytischen Teil der Arbeit (vgl. 4.1.1.1) dargelegt,
verfiigt das Deutsche iiber Minimalpaare wie beispielsweise Mitte — Miete, fiillen — fiihlen
oder Holle — Hohle, die bei inkorrekt realisierter Vokalquantitit lexikalische
Verwechslungen evozieren konnen. Zumindest gilt dies fiir die Standardaussprache in
Deutschland bzw. insbesondere den Mittel- und Norddeutschen Raum, wo gemeinhin
eine verhiltnisméBig deutliche Unterscheidung von Kiirzen und Léngen realisiert wird
(vgl. Krech et al. 2009/ 2010: 237). Missachtet ein brasilianischer DaF-Lerner die
Vokalquantitit hingegen in Osterreich, so konnte er auf weniger kommunikative
Missverstindnisse stoBen: Laut Krech et al. (2009/ 2010) wird in Osterreich deutlich

geringer zwischen Vokalkiirzen und —ldangen differenziert (vgl. ebd.). Da zahlreiche
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Worter Kiirze statt Lange und vice versa aufweisen, empfehlen Krech et al. (2009/ 2010)
in der Transkription fiir die Osterreichische Standardaussprache sogar dieselben
Vokalzeichen, wie beispielsweise bitten [b'itn] - bieten [b'i:tn], Puppe [p'upe] - Hupe
[h'u:pe] oder fiillen [y'yln] - fiihlen [y y:In]. Allerdings gilt die geringe Unterscheidung
zwischen Kiirze und Linge lediglich fiir die kurzen Hochzungenvokale [i], [u], [y] und
die langen [i:], [u:], [y:]. Bei den kurzen ungespannten Mittelzungenvokalen [g], [o], [ce]
sowie den langen gespannten [e:], [0:], [9:] wird die Differenzierung zwischen Kiirze und
Linge mit Ausnahme vor <r> indes deutlich produziert. Gemall der Osterreichischen
Standardaussprache wird demnach hinsichtlich der Vokalquantitdt sehr wohl zwischen
beispielsweise Betten [b'etn] - beten [b'e:tn], offen ['ofn] - Ofen ['0:yn] und offnen
['efnen] - Ofen ['e:yn] unterschieden. Treten bei Erstsprechenden des BP folglich
fehlerhafte Realisierungen in Kiirze oder Linge der Vokale auf, so konnte es im Fall von
den Hochzungenvokalen [i], [u], [y], [1:], [u:], [y:] zu weniger Verstindnisproblemen
kommen, da die geringe Differenzierung zwischen kurz und lang vermutlich vielen
Erstsprechenden des Deutschen rezeptiv vertraut ist.

Bei den Mittelzungenvokalen [e], [0], [ce], [e:], [o:], [@¢:] hingegen kann es bei
Interferenzen in der Vokalquantitit jedoch zu Missverstindnissen und lexikalischen

Verwechslungen kommen.
5.2.1.2 Die labialen Vorderzungenvokale

Fiir die labialen Vorderzungenvokale wurden im Rahmen einer kontrastiven Betrachtung
im analytischen Teil (vgl. 4.1.1.2) Interferenzen bei [y], [ce], [@:] und [y:] prognostiziert.
Von insgesamt 33 potenziellen Interferenzstellen sind 14 effektiv fehlerhaft realisiert
worden, was eine Fehlerdichte von circa 42% ergibt.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermallen erfasst:
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Labiale Vorderzungenvokale

[v], [ee], [o:] und [y:]
Proband 1 0/0
Proband 2 0/0
Proband 3 1/2
Proband 4 0/3
Proband 5 2/2
Proband 6 0/1
Proband 7 1/1
Proband 8 1/3
Proband 9 0/0
Proband 10 0/3
Proband 11 1/3
Proband 12 0/3
Proband 13 0/4
Proband 14 5/5
Proband 15 3/3
Durchschnitt | 0,93/2,2 > 42,27 %

Tabelle 5: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Labiale Vorderzungenvokale
Quelle: eigene Darstellung

Qualitativ gesehen lassen sich sowohl Delabialisierungen von [@:] zu [e:] und [¢:] als auch
Auflésungen der Vorderzungenvokale [¢:] und [ce] zu den Hinterzungenvokalen [a], [o]
und [o] eruieren. Die genaue Frequenz der beiden Fehlerarten geht aus folgender

Abbildung hervor:

Vorkommenshiufigkeit
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Art der fehlerhaften Realisierung

Abbildung 3: Phonetische Normabweichungen: Labiale Vorderzungenvokale
Quelle: eigene Darstellung
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Der statistischen Darstellung ist eine numerische Dominanz von Auflosungen der VZV
zu den HZV gegeniiber Delabialisierungen zu entnehmen.

Zunichst soll erstere ndher beleuchtet werden. In Bezug auf [v] und [y:] in Korrespondenz
mit dem Graphem <ui> treten phonetische Normabweichungen bei 6 von 15 moglichen
Fehlerstellen, sprich 40%, effektiv ein. In qualitativer Hinsicht wird der VZV [y] meist
durch den HZV [u] substituiert. Einmal wird [v] durch den Nasal [{i] ersetzt. So realisieren
Proband 14 und 15 <fiinf> als [funf] fiir [fynf], und Proband 8 [fiif] fiir [fynf]. Wie bereits
im analytischen Teil beschrieben (vgl. 4.1.1.2) kann das Trema bei <u> im BP zur
Markierung des Lautwertes [0] wie in ambigiiidade (Vieldeutigkeit) die Interferenz [u]
fiir [v] oder [y:] begiinstigen.

Hinsichtlich der Delablialisierungen realisieren die Probanden 3 und 7 bei <Goetheallee>
[g'e:to’ale:] fiir [g'o:to’ale:] bzw. [g e:t?ale:] fiir [g'@:to?ale:]. Diese Normabweichung
konnte durch den beschrifteten Stadtplan im dritten Teil der miindlichen Priifung
begiinstigt worden sein. Rezipierten die Probanden somit das Graphem <oe> im
StraBennamen <Goetheallee> visuell, konnten sie aufgrund der Prisenz von <e>
zusammen mit der Absenz des Tremas Fehlschliisse auf die Aussprache von <oe>
gezogen haben. Entsprechend einer Auflosung der VZV zu den HZV realisiert Proband
5 bei <mdgen> [m'agon] fiir [m'e:gy], Proband 11 bei <hdren> [h'osan] fiir [h'e:gon],
und Proband 14 bei <md6chtest> [m'ostast] bzw. [moftost] fiir [m'goetost].

Die beziiglich der labialen VZV [v] [ce], [@:] und [y:] beschriebenen Normabweichungen
konnen angesichts phonologischer Oppositionen kommunikative Missverstindnisse
hervorrufen. Im Falle einer fehlerhaften Delabialisierung kann es zu lexikalischen
Verwechslungen beispielsweise bei Sohne — Sehne oder konnen - kennen kommen. Tritt
eine interferenzbedingte Auflosung zur VZV zu den HZV ein, so konnen Probleme z.B.

hinsichtlich der Minimalpaare schon — schon oder fiihren — fuhren evoziert werden.
5.2.1.3 Vokaloralitiit

Mit Blick auf die Vokaloralitit kommt es von insgesamt 525 potentiellen
Interferenzstellen zu 118 tatsidchlichen phonetischen Normabweichungen, im Sinne einer
Nasalierung der Vokale vor den Nasalkonsonanten [m], [n] oder [n]. Die
Interferenzhéufigkeit spiegelt damit eine Fehlerquote von circa 22% wider.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermallen erfasst:
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Vokale vor Nasalkonsonanten [m],

[n] oder [n]
Proband 1 14/27
Proband 2 7124
Proband 3 4/32
Proband 4 8/34
Proband 5 11/23
Proband 6 13/33
Proband 7 13/46
Proband 8 3/33
Proband 9 0/28
Proband 10 7157
Proband 11 9/37
Proband 12 9/39
Proband 13 3/35
Proband 14 11/45
Proband 15 6/32
Durchschnitt | 7,86/35 - 22,46 %

Tabelle 6: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Vokaoralitit
Quelle: eigene Darstellung

In der folgenden Abbildung wird statistisch dargestellt, welche Art von Fehlern in
beziiglich der Nasalierung der Oralvokale vor Nasalkonsonanten am hiufigsten auftritt.
Zwecks einer {iibersichtlichen Systematisierung der Fehlerfrequenz sowie einer
vereinfachten Applizierung auf den didaktischen Teil (vgl. Kapitel 6) wird in der x-Achse

auf Grapheme referiert, die mit nasalierten Vokalen korrespondieren.

66
641

627
60
38
56
54

Graphem. das mit fehlerhaft nasaliertem Vokal korrespondiert

Abbildung 4: Phonetische Normabweichungen: Oralvokale
Quelle: eigene Darstellung
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Der Vokal [u] in Korrespondenz mit dem Graphem <u> wird mit 58 von 118
Interferenzen am hiufigsten nasaliert. Die Frequenz liegt primir in der numerischen
Dominanz des Lexems <und> begriindet, welches von nahezu allen Probanden meist als
*[Ond] / *[0] fiir [ont] realisiert wird. Weiterhin sind Interferenzen seitens Proband 7 bei
bei <Zentrum> als *[z entclim] fiir [ts'entsom] hervorzuheben, sowie in 2 von 3 Fillen
bei <Kreuzung> seitens Proband 1 und 4 als *[kg ocetstin] / *[kc u:z{lip] fir [k ocetsuy].
Am zweithédufigsten treten Interferenzen hinsichtlich des Vokals [a] in Korrespondenz
mit dem Graphem <a> auf. In erster Linie belaufen sich Normabweichungen bei den
Probanden 1, 5, 6, 7 und 12 auf <zwanzig> als *[zv'anzi¢] fiir [tsy antsic], sowie bei den
Probanden 5, 11 und 12 auf <wann> als *[van] fiir [van].

Die dritthdufigste Gruppe unter interferenzbedingten Normabweichungen in Form einer
Nasalierung der Oralvokale vor Nasalkonsonanten konstituieren die Vokale [1] sowie [i:].
Dieses Ergebnis geht wesentlich auf die Vorkommenshéufigkeit von <bin> und <in>
zuriick. Demgemil lassen sich Fehler vorrangig bei <bin> und <in>, aber auch <Kino>
eruieren. So realisieren die Probanden 1, 2, 3, 5 und 7 *[kino:] fiir [ki:no:], *[ins] fiir [1ns]
sowie *[bin] fiir [bin].

Hinsichtlich der Vokale [o] und [o:] in Korrespondenz mit dem Graphem <o> zeichnen
sich an vierthdufigster Position zuvorderst Interferenzen bei <von> ab. Allerdings sei
darauf verwiesen, dass ganze 10 von 11 Fehlern fiir <o> vor Nasalkonsonanten bei <von>
auftreten, und lediglich 1 von 11 bei <wohne>. Folglich sind phonetische
Normabweichungen seitens der Probanden 4, 6, 7, 13 und 14 bei <von> als *[fon] / *[v0n]
/ *[v0] fur [fon] erkennbar. Dartiber hinaus realisiert Proband 5 fiir <wohne> unter relativ
schwacher Artikulation des Nasals *[von] fiir [v'0:no], was sich bedingt durch andere
Ausspracheschwierigkeiten homophon zur Interferenz *[von] fiir [fon] verhélt. Damit
konnen lexikalische Verwechslungen nicht ausgeschlossen werden.

Deutlich seltener kommen in Relation zur Gesamtzahl der Interferenzen unter dem
Aspekt der Oralitit vs. Nasalitdt Normabweichungen hinsichtlich der Grapheme <e> und
<ui> vor, die sich lediglich auf <lesen> und <sehen> seitens Proband 1 und 2 unter relativ
schwacher Artikulation des Nasals als *[1'e:z€] fir [l'e:zn] sowie *[s€] fiir [z e:on]
belaufen. SchlieBlich nasaliert Proband 8 hinsichtlich des Graphems <ii> das Lexem
<fiinf> als *[fuf] fur [fynf].

Im analytischen Teil zur Vokaloralitit (vgl. 4.1.1.3) wurde die Absenz der Nasalitit im
deutschen Erbwortschatz bereits unter kontrastivem Aspekt zum BP expliziert.

Realisieren Erstsprechende des BP insbesondere die kurzen Oralvokale [v], [a], [1], [o],
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[e] sowie auch [Y], [ce] und den Schwa [9] als Nasale [1i], [a], [1], [0] oder [€], so konnten
die Nasale von Erstsprechenden des Deutschen als fehlerhaft geldngte Vokale rezipiert
werden. Begiinstigt werden kann dieses kommunikative Missverstindnis zum einen
dadurch, dass dem Merkmal der Vokalquantitit im BP ohnehin keine phonemische
Relevanz zukommt, und kurze Vokale somit tendenziell eine mehr oder weniger
ausgepragte Liangung erfahren konnen (vgl. 4.1.1.1, 5.2.1.1). Zum anderen kann der
Eindruck einer Lingung von prinzipiell kurzen Vokalen durch die fiir das BP typische
Lenisierung bis hin zum Schwund des darauffolgenden Nasalkonsonanten [m], [n] oder
[n] bestiarkt werden. Gekoppelt mit weiteren artikulatorischen Herausforderungen kann
es daher zu kommunikativen Missverstindnissen kommen. So konnte die von Proband 4
und 12 realisierte Normabweichung fiir <von> als *[vd] fiir [fon] mit dem Lexem <wo>
[vo:] aufgrund einer moglichen rezipierten Léngung des nasalierten Vokals [9]
verwechselt werden (fiir weitere Ausfithrungen zur Vokalquantitit siehe 4.1.1.1, 5.2.1.1).
In dhnlicher Weise konnten bei undeutlicher Artikulation Missverstindnisse
beispielsweise bei den Lexemen Sonne — Sohn oder Ruhm — rund, sowie grammatische
Verwechslungen z.B. bei dem — den oder ihm — ihn auftreten. Zielt der
Deutschlernprozess Erstsprechender des BP jedoch auf den osterreichischen Kontext ab,
so kommt Nasalvokalen ein anderer Status zu: Existieren Nasalvokale in dsterreichischen
Aussprachevarianten- und —varietiten neben Oralvokalen durchaus, erweisen sich die
Nasale in Minimalpaaren mit unsilbischem und leicht silbischem Nasal sogar als
phonologisch relevant, z.B. Hohn [hd:n] - hohen [h'o:n], Wein [vaén] - weihen [v'aen]
(vgl. Krech et al. 2009/2010: 238). Folglich sei brasilianischen DaF-Lernern in Osterreich
die interferenzbedingte Implementierung von Nasalvokalen zwar gegonnt, da im
osterreichischen Kontext vermutlich eher eine rezeptive, wenn nicht sogar produktive
Vertrautheit mit Nasalvokalen vorherrscht. Allerdings gilt es nichtsdestotrotz, die

Vokaloralitit vor dem Hintergrund von Minimalpaaren nicht zu missachten.
5.2.2 Konsonanten

Die folgenden Ausfiihrungen beinhalten eine Interferenzanalyse der Konsonanten. Es
werden erneut jene phonologisch-phonetischen Aspekte und Merkmale aufgegriffen, die

bereits im analytischen Teil zu den Konsonanten (vgl. 4.1.2) Beriicksichtigung fanden.
5.2.2.1 Die Stimmeinsétze des Deutschen

Die Stimmeinsitze des Deutschen wurden bereits im analytischen Teil der Arbeit (vgl.

4.1.2.1) in den behauchten Stimmeinsatz [h] sowie den unbehauchten Stimmeinsatz [?]
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differenziert. Hinsichtlich des stimmlosen glottalen Frikativs [h] in explosiver Position
traten bei keinem der 15 Probanden phonetische Normabweichungen ein. Was den
Glottisverschlusslaut [?] betrifft, wurde im analytischen Teil zu den Stimmeinsitzen (vgl.
4.1.2.1) bereits gegen eine Einbeziehung des Knacklautes in die Interferenzanalyse

argumentiert.
5.2.2.2 Die Velare des Deutschen

Die Velare des Deutschen werden wie auch bereits im analytischen Teil der Arbeit (vgl.
4.1.2.2) in den stimmlosen Velar [x] und den stimmhaften [¥] unterteilt. Beziiglich des
stimmlosen Velars [x] tritt in 12 von insgesamt 32 potentiellen Interferenzstellen, sprich
circa 37%, eine phonetische Normabweichung ein. Die Frequenz fehlerhafter
Realisierungen zeigt sich fiir [¥] mit effektiven 51 von 62 potentiellen
Normabweichungen bzw. circa 82% deutlich hoher.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermallen erfasst:

Velar [x] Anlautendes oder intervokalisches

Velar [6]
Proband 1 0/0 2/3
Proband 2 0/0 5/5
Proband 3 1/2 3/3
Proband 4 0/1 4/5
Proband 5 2/3 4/4
Proband 6 0/3 5/5
Proband 7 1/1 3/3
Proband 8 0/1 4/7
Proband 9 0/0 6/6
Proband 10 1/4 2/5
Proband 11 0/1 3/5
Proband 12 3/7 1/1
Proband 13 3/6 3/3
Proband 14 0/0 2/3
Proband 15 1/3 4/4
Durchschnitt | 0,8/2,13 = 36,76 % 3,4/4,13 2 82,32%

Tabelle 7: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Velare
Quelle: eigene Darstellung

Am hiufigsten wird der stimmlose Velar [x] bei Normabweichungen durch den
stimmlosen glottalen Frikativ [h] substituiert. So realisiert Proband 7 <Sprachen> als
[Jpr ohon] fiir [[py a:xon], Probanden 12 und 13 das <machen> als [m'ahon] fiir [m axn],

sowie Proband 15 <besuchen> als [boz'vhon] fiir [boz u:xn]. In Zusammenspiel mit
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anderweitigen phonetischen Herausforderungen kann die Normabweichung [h] fiir [x] bei
Wortern wie <Sachen> und <sahen>, <rauche> und <raue> oder <Kuchen> und
<Kiihen> durchaus zu Verstdndnisproblemen bis hin zu lexikalischen Verwechslungen
fiihren. Proband 5 hingegen ersetzt bei <noch> und <nach> den Velar [x] durch den
stimmlosen postalveolaren Frikativ [f] im Sinne von [nof] fiir [nox] sowie [na:f] fiir
[na:x]. Infolge der Interferenz [f] fiir [x] konnen in Verbindung mit weiteren
artikulatorischen Schwierigkeiten Kommunikationshindernissen u.a. durch lexikalische
Verwechslungen beispielsweise bei den Minimalpaaren rauschen — rauchen oder wachen
— waschen evoziert werden.

Was den stimmhaften Velar [¥] betrifft, konnten insgesamt 3 verschiedene Laute [h], [r]
und [x] generiert werden, die normabweichend an die Stelle von [¥] in anlautender oder
intervokalischer Position riicken. Folgende Ubersicht resiimiert die Frequenz der

jeweiligen Laute, durch die [¥] substituiert wurde:
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Laut. durch den [] substituiert wird

Abbildung 5: Phonetische Normabweichungen: Velar []
Quelle: eigene Darstellung

Die frequenteste fehlerhafte Realisierung des anlautenden oder intervokalischen [¥] tritt
durch Substituierung mit [h] ein. Primdr kommt diese Normabweichung bei <Jahre>,
<rechts>, <Beruf>, <studiere> und <geradeaus> vor. In Kombination mit anderen
Ausspracheabweichungen lassen sich gemeinhin die fehlerhaften Realisierungen
*[j a:ho] fiir [j'a:go], *[hekt] / *[hets] / *[heft] fiir [vects], *[boh u:f] fiir [bog u:f] sowie

*[stud'iha] fiir [Jtud'i:go] eruieren. Der Grad der artikulatorischen Schwierigkeit des
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sogenannten Zdpfchen-r fiir Erstsprechende des BP fillt besonders bei Proband 2 und 6
in der stockend zogerlichen Produktion von <rechts> auf, sowie bei Proband 9 fiir die
Kollokation <fahre> und <Rad> im Sinne von *[f"a:he: ha:t] fiir [f"a:¥0 ¥a:t]. Weiterhin
weist Proband 8 in der Realisierung von <Steuerberaterin> als *[[t'oceeboha:tohi:n] fiir
[Jt'oceebora:tosin] deutliche Ausspracheschwierigkeiten auf. Nicht zuletzt ist seitens
Proband 14 die phonetische Realisierung von <Gitarre> hervorzuheben. Als einziges
Lexem, dessen stimmhafter Velar [¥] mit dem Graphem <rr> korrespondiert, wird es
fehlerhaft als *[git aho] fiir [git'ago] realisiert. Vermutlich hat das Lexem des BP guitarra
[git'afie] (E-Gitarre) eine Substituierung [¥] durch [h] begiinstigt. Wie in den
Erlduterungen zu den Velaren des Deutschen unter kontrastivem Aspekt zum BP im
analytischen Teil (vgl. 4.1.2.2) bereits dargestellt, kann ebendiese interferenzbedingte
Normabweichung Verstindnisprobleme sowie lexikalische Verwechslungen evozieren.
Beispielsweise konnten Kommunikationsschwierigkeiten bei den Minimalpaaren Rand —
Hand, raus — Haus auftreten, oder bei <ich reise> als *[1¢ h'agza] fiir [1¢ ¥ agza], was
schlieBlich mit <ich heile> verwechselt werden kann.

Im Gegensatz zur Normabweichung [h] fiir [¥] wurde im analytischen Teil jedoch auch
hypothetisch konstatiert, dass der stimmhafte Alveolare Vibrant [r] sowie der stimmhafte
alveolare Tap [r] an der Stelle eines anlautenden oder intervokalischen [¥] aufgrund von
regionalen Aussprachevarietiten und —varianten keine rezeptiven Schwierigkeiten
hervorrufen sollte. Vor dem Hintergrund dieser Argumentation werden [r] und [r] fiir [¥]
in der Fehleranalyse zwar aufgrund des Interferenzcharakters quantitativ-statistisch
einbezogen. Jedoch soll dem stimmhaften alveolaren Tap dem stimmbhaften alveolaren
Vibranten fiir [g] im Sinne des Forschungsinteresses im Rahmen dieser Arbeit kein
Fehlerstatus attribuiert werden. Somit konnen anderweitige, gravierendere und
kommunikationsstorende Interferenzen fokussiert werden.

Wihrend das sogenannte Zungenspitzen-r und das Zipfen-r im Deutschen als freie
Allophone fungieren, stehen [x] und [¥] in phonologischer Opposition zueinander (vgl.
4.1.2.2). Aus diesem Grund kommt [x] fiir [¥] in dieser Arbeit durchaus ein Fehlerstatus
zu. Entsprechende interferenzbedingte Realisierungen treten bei den Probanden 6, 13 und
15 bei <Jahre>, <horen> und <Reis> als *[j'a:xo] fiir [j a:¥9a], *[x @:xon] fiir [h'@:xon]
und *[xags] fiir [vags] auf. Abgesehen von den im analytischen Teil bereits genannten
Minimalpaaren Pl. Kuren — Kuchen, Pl. Buren — Buchen sowie (3.Ps.Sg.Ind.Akt) surrt —

Sucht kann die Interferenz [x] fiir [¥] bei anderen Wortern in Kombination mit weiteren
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Ausspracheschwierigkeiten z.B. bei Ware — Wache zu kommunikativen Missverstdnd-

nissen fithren.
5.2.2.3 Die Palatale des Deutschen

Die Palatale des Deutschen werden wie bereits im analytischen Teil der Arbeit (vgl.
Kapitel 4.1.2.3) in den stimmhaften Palatal [j] bzw. [j] einerseits und den stimmlosen
Palatal [¢] andererseits differenziert. Im Hinblick auf den Palatal [j] kommt es in lediglich
einer von 28 potentiellen Interferenzstellen zu einer tatsdchlichen Normabweichung. Dies
reprasentiert eine Vorkommenshéufigkeit von circa 1,4%.

Den stimmlosen Palatal [¢] hingegen betreffend, ist eine Haufigkeit von ungefihr 66,6%
zu verzeichnen. Daraus folgt, dass der Palatal [¢] in circa zwei Drittel der potentiellen
Fehlerstellen auch effektiv normabweichend realisiert wird.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermal3en erfasst:

Palatal [j] Palatal [c]
Proband 1 172 11/11
Proband 2 0/3 12/13
Proband 3 0/1 4/11
Proband 4 0/2 6/14
Proband 5 0/3 12/12
Proband 6 0/1 9/9
Proband 7 0/1 10/19
Proband 8 0/1 13/16
Proband 9 0/1 1/11
Proband 10 0/3 11/19
Proband 11 0/2 12/12
Proband 12 0/2 12/16
Proband 13 0/2 5/17
Proband 14 0/2 10/14
Proband 15 0/2 7/9
Durchschnitt | 0,06/1,86 - 3,23% 9/13,53 = 66,52 %

Tabelle 8: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Palatale
Quelle: eigene Darstellung

Den stimmhaften Palatal [j] im Lexem <Jahre> substituiert Proband 1 durch den
stimmhaften postalveolaren Frikativ [3] in Form von *[3'1¥] fiir [j a:¥9]. Zusammen mit
anderen Ausspracheschwierigkeiten in z.B. der Sequenz Jahre alt *[3'1¥ aut] fiir [j'a:go
alt] konnten zwar Kommunikationsprobleme auftreten, jedoch soll beziiglich der Palatale
vor dem Hintergrund der geringen Vorkommenshéufigkeit der Interferenz [3] fiir [j] bzw.
[j] eher der stimmlose Palatal [¢] in den Fokus riicken.
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Insgesamt konnten 7 verschiedene Laute [[], [s], [x], [h], [k], [x], [s] generiert werden,
die normabweichend an die Stelle von [¢] riicken. Zusitzlich kam es in 2 Fillen zu einer
Auslassung von [¢]. Zusitzlich wurde das [¢] 6 Mal relativ schwach artikuliert, was
jedoch nicht in die Statistik einbezogen wird. Folgende Ubersicht resiimiert die Frequenz

der jeweiligen Laute, durch die [¢] substituiert wurde:
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Abbildung 6: Phonetische Normabweichungen: Palatal [¢]

Quelle: eigene Darstellung

Die frequenteste fehlerhafte Realisierung [[] fiir [¢] tritt primér bei <ich>, <spreche> und
<rechts> auf, und wird gekoppelt mit anderen hdufigen Normabweichungen meist als
*[] fiir [1¢], *[spc'efa] fiir [fpy e¢a] und *[hefts] fiir [gegts] realisiert. Zu den besonders
hdufig vorkommenden Interferenzen im Wort <ich> konnten Lexeme aus dem BP wie
ficha [f'ife] (Formblatt) oder bicho [b'ifo’] (ugs. Tier) durch die enthaltende
Graphemsequenz <-ich-> verleitet haben. Die Substituierung von [¢] durch [[], was bei
den Probanden 5, 11, 13 und 14 besonders deutlich in Erscheinung tritt, sollte maximal
Kommunikationsprobleme bereiten, wenn das entsprechende Lexem mit einem anderen
Lexem ein Minimalpaar konstituiert. So realisiert Proband 8 das Lexem <Kirche>
*[k'1:gJo] fiir [k'1%¢ca], wobei es zu Verwechslungen mit <Kirsche> kommen kann. Von
Minimalpaaren abgesehen diirfte diese Interferenz jedoch keine argen rezeptiven
Schwierigkeiten evozieren, da [[] fiir [¢] sogar in einigen Aussprachevarietiten und —

varianten des Deutschen verankert in Erscheinung tritt, wie beispielsweise im Leipziger
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Raum (vgl. Hirschfeld 1999: 117). Nichtsdestotrotz konnen Verstindnisprobleme in
Kombination mit anderweitigen Ausspracheschwierigkeiten keinesfalls ausgeschlossen
werden.

Des Weiteren tritt vor allem bei den Probanden 10, 12 uns 14 an die Stelle des stimmlosen
Palatals [¢] ein stimmloser retroflexer Frikativ [s], wodurch insbesondere <ich> und
<nicht> meist als *[1s] fiir [i¢] und *[nist] fiir [ni¢t] realisiert werden. Nach Auffassung
der Autorin jedoch sollte diese Normabweichung aufgrund der Absenz von
Minimalpaaren im Deutschen fiir [¢] und [s] keine kommunikativen Herausforderungen
implizieren.

Die stimmlosen Frikative [x] und [¢] kommen als fehlerhafter Ersatz fiir [¢] hauptsdchlich
bei den Probanden 4, 6, 8, 10 und 15 im Lexem <ich>, <nicht> und <zwanzig> als *[ix]
fiir [1¢] sowie als *[1y] fiir [1¢], *[nry] fiir [ni¢t] und *[dzwadziy] fiir [tsy antsi¢] vor. Bei
den Probanden 6, 8 und 11 tritt die Normabweichung in <spreche> als *[[pk exa] sowie
*[spr'exa] fiir [[pr eco] auf. Des Weiteren realisiert Proband 4 <Biicher> als *[b'y:xe]
fiir [b'y:¢e], und Proband 10 das Lexem <rechts> fehlerhaft als *[gexts] fiir [gegts]. Die
Substituierung [¢] durch [x] bzw. [x] konnte eventuell bedingt durch Ubergeneralisierung
von einer hyperkorrekten Applizierung des velaren Frikativs [x] auf die Graphemsequenz
<ch> riihren, da dieser moglicherweise besonders oft im bisherigen DaF-Unterricht der
jeweiligen Probanden trainiert wurde. Allerdings ist auch hier nicht zwangsldufig von
einhergehenden Verstiandnisproblemen mit Erstsprechenden des Deutschen auszugehen.
Zum einen handelt es sich bei [x] und [¢] im Deutschen um Allophone in komplementérer
Distribution, was die Existenz von Minimalpaaren ausschlie3t. Zum anderen findet sich
in schweizerdeutschen Aussprachevarietiten und —varianten ebenso eine vernachléssigte
Differenzierung von [x] und [¢] (vgl. Krech et al. 2009/2010: 266). Demnach weisen viele
Schweizer eine Tendenz hinzu einer konsequenten Realisierung von [x] fiir das Graphem
<ch> in jeglicher Position auf — nicht nur nach den Hinterzungenvokalen [u], [0] und [a]
(vgl. ebd.). Foglich sollte — und diese These sei an dieser Stelle gewagt — vielen
Erstsprechenden des Deutschen der Velar [x] an der Stelle des Palatals [¢] zumindest
passiv-rezeptiv relativ vertraut sein.

Im Hinblick auf die Normabweichung [h] fiir [¢] artikulieren die Probanden 1, 2, 3, 4, 7
und 15 bei <ich> und <spreche> in den meisten Féllen ein eher schwaches, teilweise
kaum horbares [h], welches einer gdnzlichen Auslassung (im Diagramm als ,kein [¢]*
gekennzeichnet) nahekommt. So wird meist ein schwaches *[ih] fiir [1¢] und *[spr aho]

sowie *[[px ahe:] flir [spy eco] produziert. Probanden 1, 3, 5 und 6 lassen an die Stelle
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von [1¢] meist sogar ein bloBes *[i] oder *[i:] treten, und produzieren beim Lexem
<rechts> *[hets] fiir [ge¢ts]. Gemeinhin konnen infolge einer Substituierung von [¢] durch
[h] sowie einer Auslassung von [¢] durchaus kommunikative Missverstindnisse
auftreten. So konnte das Lexem <Licht> zusammen mit Schwierigkeiten in der
Vokalquantitidt als [li:t] fiir [lict] realisiert, und mit <Lied> verwechselt werden. In
gleicher Weise konnte es bei der Pluralform <Néchte> realisiert als [n'eto] oder [n'e:to]
fiir [n"ec¢to] zu Verwechslungen mit <nette> oder <Nihte> kommen.

Hinsichtlich der fehlerhaften Realisierung [k] fiir [¢] féllt zundchst das Lexem
<Architekt(in)> auf, welches von Proband 1, 2 und 7 als [a*kit ekt] bzw. [ajkit ekt] fiir
[a®cit'ekt] realisiert wird. Hochstwahrscheinlich wurde diese Normabweichung
interferenzbedingt aufgrund der Aussprache des etymologisch verwandten
portugiesischen Aquivalents arquiteto [arkit'eto] hervorgerufen. AuBerdem weisen die
Probanden 2, 6, 9 und 11 Ausspracheschwierigkeiten bei <rechts> auf, und realisieren
meist [hekts] bzw. [rekt] fiir [gects]. Derartige phonetische Normabweichungen konnen
gekoppelt mit anderweitigen artikulatorischen Herausforderungen durchaus zu
Kommunikationsproblemen fiihren.

Zu guter Letzt taucht bei den Probanden 7 und 12 die Abweichung [s] fiir [¢] bei <sprech>
und <mochtest> in Form von [[pras] fiir [[prec] sowie [m'cestozt] fiir [m'cegtost] auf. Die
Normabweichung [s] fiir [¢] soll jedoch aufgrund der geringen Vorkommenshéufigkeit

eher in den Hintergrund riicken.
5.2.2.4 Die Affrikaten des Deutschen

Im analytischen Teil der Arbeit wurde hinsichtlich der Affrikaten des Deutschen eine
Einteilung in [pf], [ts] und [kv] vorgenommen (vgl. 4.1.2.4) In keiner der aufgezeichneten
miindlichen Priifungen treten Lexeme in Erscheinung, die gemdl der Lautung des
Deutschen eine Affrikate [pf] oder [kv] aufweisen. Fiir die Affrikate [ts] hingegen
konnten 63 potenzielle Interferenzstellen fiir die orthographische Entsprechung <z>
ermittelt werden, wovon 34, sprich circa 54%, effektiv fehlerhaft realisiert wurden.
Beziiglich der Allographen <tz>, <ts>, <c>, <t>, <zz> enthalten die miindlichen
Produktionen von Proband 13 potentielle Interferenzstellen: 12 in Korrespondenz mit
dem Graphem <ts>, wovon exakt die Hélfte Normabweichungen zeigen. Der Allograph
<t> fiir [ts] taucht lediglich einmal im Beitrag von Proband 10 bei <internationale> auf,
wo allerdings keine fehlerhafte Realisierung generiert wurde.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermal3en erfasst:
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Allograph <z> Allographen <ts>, <t>

Proband 1 5/5 0/0
Proband 2 2/4 3/3
Proband 3 0/2 0/1
Proband 4 0/2 0/1
Proband 5 2/2 1/1
Proband 6 2/2 2/3
Proband 7 4/4 0/0
Proband 8 5/5 0/0
Proband 9 0/1 0/1
Proband 10 3/6 0/2
Proband 11 0/3 1/1
Proband 12 3/4 0/0
Proband 13 0/5 0/0
Proband 14 6/10 0/0
Proband 15 2/6 0/0
Durchschnitt | 2,26/4,06 2 55,67 % 0,46/0,86 = 53,49 %

Tabelle 9: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Affrikaten des Deutschen
Quelle: eigene Darstellung

Bei 24 von 34 Normabweichungen in Wortern mit dem Graphem <z> substituieren die
Probanden 1, 2, 6, 5, 7, 8, 10, 12 und 14 die Affrikate [ts] durch den stimmbhaften
alveolaren Frikativ [z]. Auch tritt [dz] vereinzelt an die Stelle von [ts], was in dieser
Interferenzanalyse jedoch eher marginal betrachtet werden soll. Die meisten
Normabweichungen treten bei <zwanzig> auf, was seitens der Probanden 1, 5, 6 und 7
meist als *[zv'anzi¢] bwz. *[zv'anzi:¢] fiir [tsy antsi¢] realisiert wird. Weiterhin bereiten
den Probanden 1 und 2 <Freizeit> und <zweite> Ausspracheschwierigkeiten, was sich in
den phonetischen Normabweichungen *[fr'agzagt] fiir [k agtsagt] sowie *[zv agto] fiir
[tsy'agto] widerspiegelt. In Koexistenz anderweitiger Interferenzen sowie undeutlicher
Artikulation konnten Verwechslungen mit <seit> [zagt] oder <Seite> [z agcto] auftreten.
Fiir Proband 1 stellt das Lexem <Kreuzung> eine merkliche Herausforderung dar, was
sich durch die Normabweichung *[kr u:z{in] fiir [kg ocetsoy] dulert. Mit Sicherheit stellt
diese fehlerhafte Realisierung eine rezeptive Herausforderung fiir Erstsprechende des
Deutschen dar. Hochstwahrscheinlich hat sowohl eine lexikalische Unsicherheit des
Probanden als auch die Aussprache des portugiesischen Aquivalents cruzamento
[kruzam &tv] eine Interferenz begiinstigt. Das Lexem <Zentrum> realisiert Proband 7
fehlerhaft *[z entclim] fiir [ts'entgom], was an dieser Stelle nicht auf das etymologisch
verwandte portugiesische Aquivalent centro [s'§tro] zuriickgefiihrt werden kann, da die

Lautung des BP initial einen stimmlosen alveolaren Frikativ [s] statt einen stimmlosen
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[z] vorsieht. Folglich konnte die fehlerhafte Abweichung orthographisch bedingt durch
das initiale Graphem <z> bei <Zentrum> entstanden sein. Letztendlich wurden
vermutlich anhand von <z> wiederum interferenzbedingt fehlerhafte Riickschliisse auf
die phonetische Realisierung von <z> gezogen. Des Weiteren realisieren Proband 8 und
10 bei <spazieren> und <zeichnen> phonetische Normabweichungen *[[paz'i:¥on] fiir
[/pats'i:8on] sowie *[z agknon] fiir [ts'ag¢cnon]. Proband 14 substituiert die Affrikate [ts]
durch das stimmhafte [z] mehrmals aufeinanderfolgend in <zum> und <Zahnarzt> als
*[zim] fiir [tsom] sowie *[z ana:*tst] fiir [ts'a:n’a:*tst]. Jene Interferenzen konnten eine
storfreie Kommunikation durchaus behindern.

Hinsichtlich des Graphems <ts>, welches hauptsidchlich im Lexem <rechts> auftritt,
kommt es in 4 von 6 fehlerhaften Realisierungen bei Proband 6 und 11 zu einer
Auslassung von [t] im Sinne von *[se¢s] bzw. *[heks] bzw. *[hets] fiir [gects]. Die
restlichen beiden phonetischen Normabweichungen treten bei den Probanden 5 und 6
durch eine Auslassung von [s] in Form von *[hekt] bzw. *[heft] fiir [gects] auf.
Verbunden mit anderen artikulatorischen Herausforderungen konnen diese Interferenzen

zu erheblichen Verstindnisproblemen bis hin zu lexikalischen Verwechslungen fiihren.
5.2.2.5 Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP

Fiir die Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP kam es von insgesamt 19
potentiellen Interferenzstellen effektiv zu 10 phonetischen Normabweichung im Sinne
einer Substituierung des stimmlosen labiodentalen Frikativs [f] in Korrespondenz mit
dem Graphem <v> durch das stimmhafte [v]. Die Haufigkeit der Interferenz [v] fiir [f]
spiegelt eine Fehlerdichte von circa 52% wider.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermal3en erfasst:
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<v> in Korrespondenz mit [f]
Proband 1 0/0
Proband 2 0/1
Proband 3 0/0
Proband 4 1/1
Proband 5 0/0
Proband 6 5/5
Proband 7 0/2
Proband 8 0/1
Proband 9 0/0
Proband 10 0/1
Proband 11 0/1
Proband 12 3/3
Proband 13 0/2
Proband 14 1/1
Proband 15 0/1
Durchschnitt | 0,66/1,26 2> 52,38 %

Tabelle 10: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Frikative
Quelle: eigene Darstellung

Zunichst sei angemerkt, dass [f] mit orthographischer Entsprechung <v> in den
miindlichen Priifungen in erster Linie bei dem Wort <von> auftritt. So realisieren die
Probanden 4, 6, 12 und 14 <von> interferenzbedingt als *[von] / *[vdn] / *[vd] fiir [fon],
was rezeptiv mit <wo> [vo:] verwechselt werden kann (fiir weitere Ausfithrungen zur
Vokaloralitét siehe 5.2.1.3). Artikulatorische Schwierigkeiten werden vorwiegend bei
Proband 6 sichtbar, da er <von> 5 mal in Folge merklich stockend produziert, und sein
Redefluss zusammen mit vermutlich lexikalischen Unsicherheiten erheblich
unterbrochen wird. Dariiber hinaus unterliegt das Wort <viertel> als *[v'1*tey] fiir [{ 1°t]]
bei Proband 12 phonetischen Normabweichungen (fiir weitere Ausfithrungen zur
Vokalisierung [o] des BP siehe 5.2.2.8). Abgesehen von anderweitigen
aussprachebezogenen, grammatischen oder lexikalischen Herausforderungen, kann das
bloBe Ersetzen des stimmlosen [f] in Korrespondenz mit dem Graphem <v> durch das
stimmhafte [v] kommunikative Missverstindnisse vier [fi:e] — wir [vi:e] evozieren. In
Kombination mit Schwierigkeiten bei Vokalquantititen konnen auBerdem
Verwechslungen bei viel— will. Treten bei dem Lexem <vielversprechend> Probleme mit
auslautenden Konsonanten hinzu, woraus eine interferenzbedingte Realisierung
*[v'ilvefpyecon] / *[v'ivversprrefon] fir [f'i:1fefpreent] resultieren kann, so konnten
Sprecher des Deutschen <vielversprechend> als eine Frage <Will wer sprechen?>

rezipieren. Ungeachtet der rein numerisch recht geringen Vorkommenshéufigkeit der
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Interferenz [v] fiir [f], konnen sich auftretende Fehler folglich dennoch als

kommunikationsstorend erweisen.
5.2.2.6 Die auslautenden Plosive des Deutschen

Mit Blick auf die auslautenden Plosive des Deutschen kam es bei keinem der 15
Probanden zu phonetischen Normabweichungen im Sinne eines fehlerhaften Anhéngens
von [1] an auslautende Plosive. Lediglich kommt es seitens Proband 1 und 8 bei den
Wortern <sind> sowie <und> zur Missachtung der Auslautverhidrtung in Kombination
mit dem Anhingen eines Schwas [9] entsprechend *[s'i:nd9] fiir [zint] sowie *[ vndo] /
['endo] fiir [unt]. Allerdings ldsst sich vor dem Hintergrund des Freisprechens schwer
einschitzen, ob tatsidchlich ein supplementires [o] aufgrund des im BP inexistenten
Plosivs im Silbenauslaut realisiert wird. Ebenso konnte es sich ndmlich um einen
nachfolgenden Verzogerungslaut ,dh“ handeln, der angesichts des absenten
Glottisschlags [?] mit dem vorhergehenden Wort einen flieBenden Ubergang bildet.
Letzteres scheint aufgrund der Frequenz des Diskurspartikels ,,4h* seitens der Probanden
wihrend der gesamten miindlichen Priifung jedoch wahrscheinlicher. Vor dem
Hintergrund dieser Mutmafung sei beziiglich auslautender Plosive von potentiellen

Verstidndnisproblemen eher abgesehen.
5.2.2.7 Die Affrizierung des BP

In punkto Affrizierung der Plosive [d] und [t], wenn ihnen ein orthographisches <i>
anlautend, inlautend oder auslautend folgt, kam es bei keinem der 15 Probanden zu einer
fehlerhaften Aussprache der Graphemsequenzen <di> oder <ti> im Sinne von *[d3] fiir
[d] bzw. [t[] fiir [t]. In gleicher Weise traten keinerlei phonetische Normabweichungen
qua Affrizierung bei den Plosiven [d] und [t] ein, wenn ihnen im Auslaut ein
orthographisches <e> folgt. Angesichts einer Fehlerfrequenz von 0% konnen
kommunikative Schwierigkeiten infolge einer Affrizierung der Plosive [d] und [t] vor <i>

oder <e> weitestgehend ausgeschlossen werden.
5.2.2.8 Die Vokalisierung [0] des BP

Beziiglich der Vokalisierung [u] des BP realisieren die Probanden bei knapp tiber der
Hilfte der Lautsequenzen ,Vokal + [I]° eine interferenzbedingte Normabweichung,
indem sie den stimmhaften lateralen alveolaren Approximanten [l1] durch [v]
substituieren. Damit treten bei etwas mehr als jeder zweiten potentiell fehlerhaften

Lautsequenz ,Vokal + [1]* auch tatsdchlich Interferenzen ein.
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Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermafen erfasst:

Vokalisierung [0] von [I]
Proband 1 5/7
Proband 2 3/4
Proband 3 0/2
Proband 4 0/1
Proband 5 1/1
Proband 6 0/1
Proband 7 1/2
Proband 8 0/1
Proband 9 0/1
Proband 10 1/4
Proband 11 3/3
Proband 12 6/6
Proband 13 1/5
Proband 14 1/1
Proband 15 0/4
Durchschnitt 1,46/2,86 2 51,05%

Tabelle 11: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Vokalisierung [v] von [1]
Quelle: eigene Darstellung

In qualitativer Hinsicht féllt in erster Linie das Lexem <alt> auf. Bei circa 41%
potentieller Interferenzstellen tritt eine fehlerhafte Realisierung *[aut] fiir [alt] auf, was
mit dem Lexem <out> [agt] (eng. im Sinne von altmodisch) verwechselt werden, und
damit zu bedeutenden kommunikativen Missverstindnissen fithren kann. So konnte z.B.
die AuBerung ,»Sie ist schon sehr alt* als ,,Sie ist schon sehr out® rezipiert werden. Zudem
kann die brasilianisch portugiesische Aussprache des Wortes m. alto / f. alta [ ayto] /
['aute] (hoch, groB) Erstsprechende des BP noch mehr zu einer fehlerhaften Aussprache
von <alt> verleiten. Mit Blick auf das Lexem <als>, das von zwei von zwei Mal fehlerhaft
*[aps] fiir [als] vorkommt, konnen Verwechslungen mit dem Wort <aus> [aQs] auftreten,
und eine storfreie Kommunikation ebenfalls behindern. Des Weiteren bereitet das Lexem
<FuBlball> den Probanden Schwierigkeiten. Alle drei Male wird das Wort
interferenzbedingt inkorrekt in Form einer Vokalisierung [v] des Laterals [I]
ausgesprochen, und tritt zusammen mit anderen Ausspracheschwierigkeiten bei den
Probanden 2 und 3 als *[f utboy], und bei Proband 13 als *[f'u:3boy] fiir [f u:sbal] auf.
Mit dem Imperativ <folge> hat Proband 1 offensichtliche Schwierigkeiten, was sich in
einer stockenden Realisierung als *[f'ougo] fiir [f'olge] niederschligt. Diese
Normabweichung kann durch die brasilianisch portugiesische Aussprache des Lexems

folga [f'ouge] (Rast, Pause) begiinstigt werden. In gleicher Weise konnte die Interferenz
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*[reg'ay] fir [sega:l] seitens Proband 11 von dem im BP in umgangssprachlich
orientierter Rede duBerst frequenten Lexem legal [teg ay] (cool, toll; oder auch jur. legal)
ansatzweise beeinflusst worden sein. Weiterhin bereitete Probandin 12 das Wort
<vierte]> Schwierigkeiten, was sich in den fehlerhaften Realisierungen *[v'i*tey] bzw.
[v1tey] fiir [f'1°t]] duBert. Dariiber hinaus realisiert Proband 7 <Mittelweg> als
*[m'1:teyve: k] fiir [m'1tlve:k] fehlerhaft. Auch bei diesen beiden Interferenzen *[v'i*tey]
sowie *[m'i:teyve:k] konnte z.B. die Aussprache des Lexems hotel [ot eu] (Hotel) im BP
durch die Endung —tel als [tew] zu einer fehlerhaften Ubertragung auf das Deutsche
verleitet haben. Besonderes Interferenzpotential besteht bei den Lexemen <Film> und
<mal>, da im BP der Homograph mal [may] (subst. Bose, adv. schlecht) sowie das
etymologisch verwandte Wort filme [f iomi] (Film) existiert. Gemél der Lautung des BP
werden sie jedoch entgegen der Aussprache im Deutschen mit einer Vokalisierung von
[1] zu [v] realisiert, was vermutlich begriindet, warum Proband 12 die Konstituente
<film> in <Lieblingsfilm> als [fiym] fiir [film] realisiert. Proband realisiert <mal> in der
Phrase ,,Sag mal* just wie das Lexem mal [mau] (subst. Bose, adv. schlecht) des BP, was
aufgrund der Homographie wenig iiberrascht. Zu Guter Letzt ist beziiglich der
Vokalisierung [v] des BP noch ein phonetischer Fehler anzusprechen, der kombiniert mit
einer lexikalischen Abweichung fiir Erstsprechende des Deutschen ohne Kenntnisse des
BP rezeptive Probleme evozieren kann. So substituieren sowohl Proband 11 als auch
Proband 12 das Lexem <Brasilien> [byaz'i:lion] durch die brasilianisch portugiesische
Entsprechung <Brasil> [braz'iy]. Das Deutsche umfasst zwar durchaus ein Lexem
<Brasil> in der Bedeutung dunkelbraunen, wiirzigen Tabaks aus Stidamerika. Doch
abgesehen von semantischen Differenzen wird <Brasil> im Deutschen nicht wie im BP
als [braz'iy], sondern [brgaz'i:l] realisiert. Hochstwahrscheinlich — wiirde
interferenzbedingt [iu] entgegen [i:]] Kommunikationsschwierigkeiten auf rezeptiver

Ebene hervorrufen.
5.2.2.9 Die Palatale des BP

Was die Palatale des BP betrifft, konnte bei keinem der 15 Probanden eine fehlerhafte
Realisierung der Graphemsequenz <n-h> als erstsprachlichen nasalen Palatal [§]
festgestellt werden. GleichermafBlen verhilt es sich mit der Graphemsequenz <I-h>, fiir
die ebenso keinerlei phonetische Normabweichungen in Form einer interferenzbedingten
Realisierung als lateralen Palatal [£] des BP konstatiert wurden. Die Fehlerdichte von 0%

im Hinblick auf die Palatale des BP muss allerdings auf die génzliche Absenz der
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Graphemsequenzen <n-h> und <I-h> in sdmtlichen Produktionen der miindlichen

Priifungen zuriickgefiihrt werden*2.
5.2.2.10 Anlautendes [s] im BP

In Bezug auf das anlautende [s] im BP traten bei insgesamt 85 potentiellen
Interferenzstellen 25 fehlerhafte Realisierungen qua Substituierung des explosiven
stimmhaften alveolaren Frikativ [z] in Korrespondenz mit dem Graphem <s> durch sein
stimmloses Pendant [s]. Die Anzahl der eingetretenen phonetischen Normabweichungen
reprasentiert eine Fehlerdichte von circa 29%.

Die Ergebnisse wurden rein quantitativ folgendermallen erfasst:

<s> in Korrespondenz mit [z]
Proband 1 3/5
Proband 2 3/4
Proband 3 3/9
Proband 4 2/9
Proband 5 2/2
Proband 6 0/4
Proband 7 0/4
Proband 8 0/8
Proband 9 2/4
Proband 10 3/6
Proband 11 3/9
Proband 12 3/6
Proband 13 0/4
Proband 14 0/7
Proband 15 1/4
Durchschnitt | 1,66/5,66 2 29,33%

Tabelle 12: Ergebnisse der Interferenzanalyse in relativen und absoluten Zahlen: Anlautendes [s] im BP
Quelle: eigene Darstellung

Die hiufigsten Interferenzen traten bei den Verbformen <sehen> und <sieht> auf, die von
den Probanden 1, 2 und 3 als *[s'ean] / *[s'ion] / *[s€] fiir [z e:on] und *[si:t] fiir [zi:t]

produziert wurden. Weiterhin unterliegt das Lexem <Supermarkt> seitens der Probanden

32 Zwar wurde im analytischen Teil zu den Palatalen des BP (vgl. 4.1.2.9) in Anbetracht einer Hiufigkeit
der Lexeme mit <n-h> in Langenscheidts Grundwortschatz von immerhin 2,4% fiir eine entsprechende
Auseinandersetzung im brasilianischen DaF-Kontext plddiert. Da die Ausfiihrungen des didaktischen Teils
(vgl. Kapitel 6) jedoch auf den Ergebnissen der empirischen Untersuchung fulen sollen, wird der Fokus
auf anderweitige, tatsdchlich eingetretene Interferenzen gelegt. Beziiglich der Graphemsequenz <I-h>
wurde im analytischen Teil (vgl. 4.1.2.9) hingegen eine Reprisentanz von nur 0,06% des Langenscheidt
Grundwortschatzes herausgestellt. Somit iiberrascht die Absenz von <I-h> in den miindlichen Priifungen
nicht.
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5,9, 10 und 11 interferenzbedingten Realisierungen als *[s u:pemagkt] / *[s u:pema“kot]
fiir [z'u:pema®kt]. GleichermaBen ersetzt Proband 12 [z] durch [s] bei Aussprache von
<super> als [s u:pe] fiir [z u:pe]. Die Worter <Samstag> und <Sonntag> erfahren ebenso
eine phonetische Normabweichung in Form der Realisierungen *[s onta:k] fiir [z onta:k]
sowie *[z'amsta:k] fiir [z'amsta:k] seitens Probanden 3, 5 und 15. Weitere Beispiele fiir
eine interferenzbedingte Substituierung des stimmhaften Frikativs [z] durch den
stimmlosen [s] in silbenanlautender Position bilden <Brasilien>, <Salat>, <Seite>,
<sehr> oder <sag> ab, die die Probanden 1, 4, 9, 10 und 12 als *[bras’i:lion] fiir
[braz i:lion], *[sal a:t] fiir [zal 'a:t], *[s agto] fiir [z agta], *[se:e] fiir [ze:e] und *[sa:k] fiir
[za:k] produzieren.

Bereits im analytischen Teil zum anlautenden [s] im BP (vgl. 4.1.2.10) wurde auf
Aussprachevarititen und —varianten im deutschsprachigen Raum verwiesen, die eine
geringe Differenzierung zwischen dem stimmhaften [z] und dem stimmlosen [s]
aufweisen. Krech et al. (2009/ 2010) merken an, dass zwischen dem stimmlosen [s] und
dem stimmhaften [z] gemidB der Standardaussprache in Deutschland in der
deutschsprachigen Schweiz weitestgehend keine Differenzierung vorgenommen wird:
An beide Stellen riickt der stimmlose Lenis [z]. Folglich kommt es zu Realisierungen wie
z.B. [gra:z] (neben [gra:s]) oder [agzagn'andor] (neben [agsagn'ande]) fiir [s], und
[zon:a] (neben [z ona]) oder [ ‘e:zal] (neben [ e:zl]) fiir [z]. Entsprechendes beziiglich der
stimmlosen Realisierung von [z] wie beispielsweise in [zat] (neben [zat]) gilt fiir die
Standardaussprache Osterreichs. Wird von der Primisse ausgegangen, dass die
Interferenz [s] fiir [z] seitens brasilianischer DaF-Lerner von Erstsprechenden des
Deutschen durchaus als stimmloser Lenis [z] rezipiert werden kann, so sollte beziiglich
des interferenzbedingten anlautenden [s] insbesondere in Osterreich, der Schweiz sowie
auch im Siiden Deutschlands (vgl. 4.1.2.10) mit wenig kommunikativen
Missverstiandnissen zu rechnen sein. Nichtsdestotrotz soll die Substituierung von [z]
durch [s] in die Fehlerstatistiken in Kapitel 5.3 einbezogen werden, da der stimmhafte
alveolare Frikativ [z] in Korrespondenz mit dem Graphem <s> in anlautender und
intervokalischer Position durchaus ein Charakteristikum der Standardaussprache in
Deutschland konstituiert, und sich in dieser Arbeit vorrangig an ebendiesem Standard

orientiert wird.
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5.3 Darstellung der Ergebnisse

In diesem Kapitel werden die aus den empirischen Daten gewonnenen Ergebnisse mittels
tabellarischer sowie statistischer Visualisierungen resiimiert. Die folgenden
Darstellungen reprisentieren eine eher quantitative Auswertung. Eher qualitativ orientiert
erfolgt die Auswertung schlie8lich im didaktischen Teil (vgl. 6.1) der Arbeit, da die
Resultate aus den empirischen Analysen im Sinne einer didaktisch-methodischen
Adaption phonetischen Lehr- und Lernmaterials an den brasilianischen DaF-Kontext

nutzbar gemacht werden.

Die Fragebogenergebnisse sind aufgrund des quantitativen Ubermafes an Diagrammen
und Tabellen Anhang 4 zu entnehmen. Die Auswertung zur kontrastiven phonetischen
Interferenzanalyse erfolgt nachstehend. Sie umfasst zunidchst einen Bezug zu den
Fehlerprognosen, die im analytischen Teil der Arbeit (vgl. Kapitel 4) auf Basis
kontrastiver phonologisch-phonetischer Betrachtungen des Sprachenpaares Deutsch — BP
aufgestellt wurden. Folgende Tabelle fasst zusammen, welche im Vorfeld vermuteten

Interferenzen tatsichlich eingetreten sind.

1. Fehlerprognose: Vokalquantitit

a) Kiirzung der langen Vokale [i:], [y:], [w], [e:], [¢:], [0:], [&:], [a:] 433
b) Langung der kurzen Vokale [1], [Y], [0], [€], [ce], [2], [a] n
2. Fehlerprognose: labiale Vorderzungenvokale

a) Delabialisierung [¢:], [ce], [y:], [Y] zu [e], [], [i], [1] +
b) Auflosung der VZV [g:], [,e] zu HZV [o], sowie VZV [y:], [Y] zu HZV [u] "
3. Fehlerprognose: Vokaloralitiit

Nasalierung von Oralvokalen vor Nasalkonsonanten [m], [n] oder [1] +

4. Fehlerprognose: Die Stimmeinsiitze des Deutschen

Elision von [h] -

33 + Fehler wie prognostiziert eingetreten
- Fehler entgegen der Prognose nicht eingetreten
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5. Fehlerprognose: Die Velare des Deutschen

a) Substituierung [x] durch [f]

b) Substituierung [g] durch [x] oder [h]

6. Fehlerprognose: Die Palatale des Deutschen

a) Substituierung [j] durch [3]

b) Substituierung [¢] durch [f]

7. Fehlerprognose: Die Affrikaten des Deutschen
a) Substituierung [pf] durch [f]
b) Substituierung [ts] je nach Allograph eines Phonems /ts/ und
Lautumgebung durch [z] oder [s]
o)) Substituierung [ts] anlautend und
inlautend durch [z] bei Allograph <z>,

sowie auslautend durch [s]

B) Substituierung [ts] durch [s] bei Allo-
graphen <tz>, <ts>, <c>, <t>, <zz>

¢) Substituierung [kv] durch [k]

8. Fehlerprognose: Die Frikative [f] und [v] des Deutschen und des BP

Substituieren [f] durch [v] bei Graphem <v>

9. Fehlerprognose: Die auslautenden Plosive d. Deutschen

Anhingen von [1] an auslautende Plosive

10. Fehlerprognose: Die Affrizierungen des BP

a) Affrizierung von [d] und [t] vor <i> im Anlaut, Inlaut, Auslaut

b) Affrizierung von [d] und [t] vor <e> im Auslaut

11. Fehlerprognose: Die Vokalisierung [v] des BP

Vokalisierung von implosivem, postpostvokalischem [1] als [0]
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Fehlerquotient in Prozent

12. Fehlerprognose: Die Palatale des BP

a) Palatalisierung zu [J] bei Graphemsequenz <n-h> -

b) Palatalisierung zu [£] bei Graphemsequenz <I-h>

13. Fehlerprognose: Anlautendes [s] im BP

Substituierung [z] anlautend durch [s]

Tabelle 13: Bezug zur Fehlerprognose
Quelle: eigene Darstellung

Nach einer dezisiv orientierten Auswertung qua Ja-Nein-Konzept erfasst die
nachstehende Abbildung die einzelnen Ausspracheschwierigkeiten absteigend sortiert
nach Fehlerhdufigkeit. Damit kann eingeschitzt werden, welche phonologisch-

phonetischen Aspekte brasilianischen DaF-Lernern am ehesten Schwierigkeiten bereiten.

' Anzahl potentieller Fehlerstellen
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Abbildung 7: Fehlerquotienten der einzelnen Ausspracheschwierigkeiten
Quelle: eigene Darstellung
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Anzahl potentieller und effektiver Fehler

Der Abbildung ist zu entnehmen, dass der Velar [¥] sowie der Palatal [¢] den Probanden
bei Fehlern in itiber der Hilfte der Worter, die diese Phoneme enthalten, die grof3ten
Ausspracheschwierigkeiten bereiteten. Beziiglich <z>, <ts>, <t> sowie <v> in
Korrespondenz mit [f] traten zwar weniger, aber immernoch bei knapp tiber der Hilfte
potentieller Interferenzstellen tatsidchlich Normabweichungen ein. Die labialen
Vorderzungenvokale, der Velar [x], <s> in Korrespondenz mit [z], sowie die
Vokaloralitit und -—quantitit evozierte deutlich weniger, jedoch nach wie vor
ernstzunehmende Fehlerquotienten. Die Realisierung des Palatals [j] lieB selten

Ausspracheprobleme hervortreten.

Im Anschluss an eine prozentuale Aufbereitung der Ergebnisse hinsichtlich phonetischer
Normabweichungen seitens Erstsprechender des BP, werden die eingetretenen Fehler im
Folgenden numerisch relational zur Gesamthédufigkeit zusammengetragen. Dies soll dazu
verhelfen abzuschitzen, mit welchen Ausspracheschwierigkeiten in tatsdchlichen
kommunikativen Situation eher zu rechnen ist als mit anderen. Angesichts des ungleichen
Verhiltnisses beziiglich der quantitativen Reprisentanz von Vokalen und Konsonanten
im Phoneminventar des Deutschen, differenzieren die zwei nachstehenden Diagramme

zwischen diesen beiden segmentalen Gruppen.

Anzahl potentieller Fehlerstellen 0 Anzahl effektiver Fehler
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Abbildung 8: Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl potentieller Fehlerstellen: Vokale
Quelle: eigene Darstellung
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Anzahl potenticller und effektiver Fehler
vt o 1 0 J 0 LD NN D~ J00 0D O O Ot i 1 1)) i s LAY SV ~J OO G0\ \D O Ot b J1 4
HAS WO NSO NSNS NSNS WOUNCS WO NSNS WS WO NS WO NS WO WS MOWD

JEININININIING

Aus Abbildung 8 zur Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl
potentieller Fehlerstellen im Hinblick auf Vokale ist abzulesen, dass phonetische
Normabweichungen in kommunikativen Situationen hochstwahrscheinlich am hédufigsten
bei kurzen Vokalen auftreten. Weiterhin ist hinsichtlich der Vokaloralitit sowie langer
Vokale ebenso mit einer duflerst frequenten Fehleranzahl zu rechnen, wohingegen

Interferenzen bei den labialen VZV bedeutend seltener auftreten.

0 Anzahl potenticller Fehlerstellen 0 Anzahl effektiver Fehler

| 203

85

62 61
o n 31—
a2
34 | 32
25 55 28
= 19

= — 10—,
= Pl

ok .

N R w\ ird Y ) W WA _ 27
paaat o oV R g 9 auon RETA panat B o\ o
i A1 SV a
S ol g W i

Ausspracheschwicrigkeit

Abbildung 9: Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl potentieller Fehlerstellen: Konsonanten
Quelle: eigene Darstellung

Aus Abbildung 9 zur Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur Anzahl
potentieller Fehlerstellen im Bereich der Konsonanten tritt eine Frequenz des Palatals [¢]
deutlich hervor. Interferenzen fiir <s> in Korrespondenz mit [z] sowie den Velar [¥] und
den Allograph <z> treten in miindlicher Kommunikation wahrscheinlich deutlich weniger
hiufig in Erscheinung, als es bei Palatal [¢] der Fall ist. Mit noch weniger Fehlern ist fiir
die Vokalisierung [v] von [1], den Velar [x], den Palatal [j], <v> in Korrespondenz mit [f]

sowie die Allographen <ts> und <t> zu rechnen.

95




6. Didaktischer Teil: Adaption phonetischer Ubungen fiir brasilianische
DaF-Lernende unter Beriicksichtigung von Zielgruppenspezifik

Das folgende Kapitel umfasst methodisch-didaktische Konklusionen aus den bisherigen
Kapiteln im Sinne einer Adaption phonetischen Lehr- und Lernmaterials fiir
brasilianische DaF-Lerner. Zunédchst umfasst Punkt 6.1 konkrete Implikationen im
Hinblick auf zielgruppenspezifische Aspekte, die im empirischen Teil (vgl. Kapitel 5)
eruiert wurden. Punkt 6.2 geht anschlieBend auf prinzipielle Anforderungen an Material
zur Ausspracheschulung im brasilianischen DaF-Kontext ein, die auf Basis der

methodisch-didaktischen Implikationen (vgl. 6.1) deduziert wurden.

Je nach Ausspracheschwierigkeiten der jeweiligen Lerngruppe konnen die folgenden
Anregungen ab dem Anféangerniveau genutzt werden, wobei stets auf eine Anpassung der
verwendeten Lexik an das Sprachniveau gewihrleistet sein sollte. Die folgenden
Hinweise und Vorschlidge orientieren sich vordergriindig an Wortern, die im Rahmen der

miindlichen A1.1-Priifungen hiufig verwendet und fehlerhaft realisiert wurden.

6.1 Methodisch-didaktische Implikationen aus empirischen Analyseergebnissen

Dieser Punkt umfasst methodisch-didaktische Implikationen auf Basis der
Analyseergebnisse des empirischen Teils (vgl. Kapitel 5). Vorerst werden Vorschlige
und Hinweise mit konkretem Bezug auf eingetretene Ausspracheschwierigkeiten
unterbreitet (vgl. 6.1.1). Im Anschluss an ausgangssprachenspezifische Empfehlungen
leitet der nachfolgende Punkt Anmerkungen zu anderweitigen zielgruppenspezifischen

Faktoren aus den Befragungsergebnissen (Anhang 4) ab (vgl. 6.1.2).

Es sei darauf verwiesen, dass die methodisch-didaktischen Implikationen primér auf den
im Rahmen dieser Arbeit erhobenen empirischen Daten fullen, und folglich keinerlei
Anspruch auf universelle Applizierbarkeit im brasilianischen DaF-Kontext erheben
konnen. Die Verfasserin der Arbeit betont nachdriicklich, dass der Anzahl der Probanden
sowohl fiir den Fragebogen als auch die miindlichen Priifungen merkliche quantitative
Unterrepréasentanz brasilianischer DaF-Lerner innewohnt. Lediglich sollen Anregungen
und Vorschlidge unterbreitet werden, wie auf Basis empirischer Daten zur Eruierung
zielgruppenspezifischer Faktoren Schlussfolgerungen fiir die Adaption phonetischer

Ubungen gezogen werden konnen.
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6.1.1 Implikationen aus Ergebnissen der Interferenzanalyse

Im Sinne einer Rangordnung der wichtigsten Ausspracheschwierigkeiten fiir
brasilianische DaF-Lerner werden dreierlei Faktoren quantitativer und qualitativer Natur
einkalkuliert: Der Fehlerquotient, die Anzahl effektiv eingetretener Fehler in Relation zur
Anzahl potentieller Fehlerstellen (Fehler-Gesamtheit-Relation), und schlieBlich der
(hypothetische) Grad kommunikativer Verstindigungseinschrinkungen im Fall

phonetischer Normabweichungen beziiglich bestimmter Laute.

Im gesamten Kapitel 6.1 wird sich sowohl auf Langer (2010) als auch auf Hirschfeld /
Reinke (2016) bezogen.

Velar [¥]

Laut der empirischen Analyseergebnisse konstituiert der Velar [¥] in anlautender oder
intervokalischer Position allein schon aufgrund des hochsten Fehlerquotienten von
82,32% die Ausspracheschwierigkeit, der im Aussprachetraining fiir Brasilianer die
grofBte  Aufmerksamkeit geschenkt werden sollte. Zwar riicken phonetische
Abweichungen fiir [¥] in der Fehler-Gesamtheit-Relation von 51:61 ,,nur* auf Platz 3.
Jedoch sollte die in Punkt 5.2.2.2 angefiihrte Argumentation hinsichtlich
Kommunikationsstorungen bis hin zu lexikalischen Missverstindnissen in Folge
fehlerhafter Realisierungen fiir [¥] von der Relevanz fiir brasilianische DaF-Lerner
iiberzeugen. Inhaltlich sollte im phonetischen Lehr- und Lernmaterial beziiglich [¥] zum
einen verdeutlicht werden, dass das <r> in anlautender und intervokalischer Position im
Deutschen grundsitzlich anders als im BP besetzt ist, und die Differenzen zwischen den
zwel Sprachen beziiglich der Phonem-Graphem-Korrespondenz des anlautenden und
intervokalischen <r> meist den Hauptgrund fiir entsprechende Interferenzen bilden. Als
Hilfestellung zur Privention kommunikativer Missverstindnisse aufgrund der
Interferenzen [h] / [x] fiir [¥] sollte bei groen artikulatorischen Schwierigkeiten bei [¥]
auf das erstsprachlich vertraute Zungenspitzen-r als freie Variation eines Phonems /r/ im
Deutschen aufmerksam gemacht werden. Weder sollte dies den Erstsprechenden des BP
artikulatorische Probleme, noch Erstsprechenden des Deutschen rezeptive Probleme
bereiten (vgl. 4.1.2.2). In diesem Zusammenhang kann gleichzeitig auf regionale sowie
emotionale Varianten fiir die Realisierung von <r> im Deutschen verwiesen werden, was
in erster Linie einer Sensibilisierung im Hinblick auf phonetische Varietiten und

Varianten dienen soll. Als ausgangssprachenspezifischer Zugang zum Thema der freien
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Variationen eines Phonems /r/ im Deutschen konnen die ebenso vielfiltigen
Aussprachevarianten von <r> im BP (vgl. 4.1.2.2) genutzt werden, um den Lernern
zielsprachliche phonetische Phdnomene ausgehend von erstsprachlich vertrauten

Merkmalen niher zu bringen.

Palatal [¢]

Weiterhin sollte zielgruppenspezifisches Lehr- und Lernmaterial fiir Brasilianer im
Bereich der Ausspracheschulung die Thematisierung des Palatals [¢] umfassen. Mit der
zweithochsten Fehlerdichte von 66,52% und der numerisch stirksten Relation 135:203
zwischen potentiellen und effektiven Fehlern nimmt der stimmlose Palatal [¢] einen nicht
weniger bedeutenden Status fiir brasilianische DaF-Lerner ein. In Anbetracht der in Punkt
5.2.2.3 erléduterten potentiellen Evozierung von Kommunikationsschwierigkeiten im
Falle entsprechender Abweichungen, wird der Implementierung des Lautes [¢] in
phonetisches Material fiir Brasilianer Nachdruck verliehen. In phonetischem Lehr- und
Lernmaterial sollte zweifellos auf essentielle Unterschiede in Phonem-Graphem-
Korrespondenzen hinsichtlich <ch> zwischen dem Deutschen und dem BP (vgl. 4.1.2.9)
eingegangen werden. Aufgrund der orthographischen Korrespondenz von [¢] mit <ch>,
kann der stimmlose Velar [x] als Allophon in komplementérer Distribution zu [¢] in das
phonetische Lehr- und Lernmaterial an gleicher Stelle miteinflieBen. Nicht nur sollte der
Phonem-Graphem-Beziehung hinsichtlich <ch> in Korrespondenz mit [¢] und [x] in
komplementérer Distribution grundsitzlich als Charakteristikum der Lautung des
Deutschen Aufmerksamkeit geschenkt werden. Auch hat die empirische Fehleranalyse
mit Blick auf den Palatal [¢] gezeigt, dass immerhin 22 von 135 Abweichungen fiir [¢]
im Substituieren durch [x] bestanden. Dariiber hinaus kam es sogar vor, dass sowohl [¢]
als auch [x] interferenzbedingt durch [[] ersetzt wurden, was wiederum wahrscheinlich
an der erstsprachlichen Korrespondenz <ch> mit [[] liegt. Vor dem Hintergrund der
tatsidchlich eingetretenen Verwechslungen von [¢] und [x] sowie einer fehlerhaften
Homophonie qua [[] fiir beide Phoneme [¢] und [x], sollten die Phonem-Graphem-
Beziehungen beziiglich <ch> im Rahmen von Ausspracheschulungen im DaF-Unterricht
fiir Brasilianer zweifelsohne vermittelt werden.

Da [¢] im Phoneminventar des BP nicht existiert, kann neben unterschiedlichen Phonem-
Graphem-Beziehungen beziiglich <ch> im Deutschen und im BP auch die rein
artikulatorische Herausforderung Ursache fiir das Ausweichen auf andere Laute

darstellen. Um brasilianischen Lernenden die Artikulation zu erleichtern, konnen in
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phonetischem Lehr- und Lernmaterial erstsprachliche Strukturen herangezogen werden.
Hierzu kann von der Sequenz [1k], graphisch <-ic->, ausgegangen werden, welche sich
beispielsweise in den Lexemen icanga [1k'anga] (eine Fischart) oder América [am erike]
(Amerika) wiederfindet. Anschlieend soll eine Isolierung von [1k] aus diesen Wortern
unterbreitet werden. Die Sequenz [1k] kann alsdann geminativ geldngt werden, ohne dass
der Verschluss von [k] geldst wird. In einem nichsten Schritt kann das Material zum
Aussprachetraining auf das notwendige Absenken des Zungenriickens aufmerksam
machen. Dies kann z.B. mithilfe von Sagittalschnitten visualisiert werden. Letztendlich
soll die Phonemsequenz bei gleichzeitiger Exspiration so lange ohne Plosion gelingt
werden, bis der gewiinschte Palatal [1k:::::¢] > [¢] entsteht. Nach sicherer Artikulation
kann der ,erlernte* Laut auf zielsprachliche Lexeme iibertragen werden. Laut der
Interferenzanalyse ist dabei besonders auf die hdufig fehlerhaft realisierten Worter <ich>

und <spreche> einzugehen.

Allograph <z>

Die numerisch drittstirkste Fehlerhdufigkeit von 55,67% weisen interferenzbedingte
Realisierungen des Allographen <z> auf. Représentiert diese Ausspracheschwierigkeit
immerhin das vierthochste Fehler-Gesamtheit-Verhiltnis von 34:61, zeugt dies von einer
relativ hiufigen Verwendung von <z> bereits auf dem Niveau Al.1. Dariiber hinaus
wurde in Punkt 5.2.2.4 von moglichen Verstindnisproblemen als Resultat phonetischer
Normabweichungen fiir <z> als [z] fiir [ts] ausgegangen, die sich in kommunikativen
Kontexten als Storkomponente erweisen konnen. Infolge dieser Reihe von Argumenten
sollte dem Allograph <z> in normgerechter Korrespondenz mit der Affrikate [ts] in
didaktischem Material zum Aussprachetraining im brasilianischen DaF-Kontext
merkliche Beachtung zuteilwerden. Dies gilt insbesondere fiir die notwendige
Thematisierung der Phonem-Graphem-Beziehung in Bezug auf die Phoneme [ts] als
normgerechte, und [z] als fehlerhafte Realisierung von <z>. Da der stimmhafte Frikativ
[z] jedoch durchaus im Konsonanteninventar des Deutschen existiert, sollte dessen
orthographische Entsprechung <s> im Anlaut vor Vokalen statt <z> Lernenden explizit
betont werden. Daran ankniipfend kann auf die Phoneme [s] und [z] und deren teilweise
komplementire Distribution in Korrespondenz mit dem Graphem <s> eingegangen
werden, da die empirische Analyse fiir die Interferenz [s] fiir [z] immerhin einen
Fehlerquotienten von 29,33% im Sinne einer Fehler-Gesamtheit-Relation von 85:25
ergeben hat. Auch hier kann und sollte den brasilianischen DaF-Lernenden mittels
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erstsprachlich vertrauter Merkmale bewusst gemacht werden, dass sie beide Phoneme [s]
sowie [z] aus ihrer L1 bereits kennen, sie lediglich im Deutschen eine differente

Distribution einnehmen.

Vokalisierung [v] fiir [1]

Ferner wird ausgehend von den empirischen Analyseergebnissen nachdriicklich fiir die
Beriicksichtigung der interferenzbedingten Vokalisierung [v] fiir [1] bei der Adaptierung
phonetischen Lehr- und Lernmaterials an die Bediirfnisse brasilianischer DaF-Lerner
pladiert. Nicht nur wurden in Punkt 5.2.2.8 etliche kommunikative Missverstdndnisse
bedingt durch eine Vokalisierung [u] fiir [I] im Deutschen gemutmalt. Ebenso liegt die
Fehlerquote von 51,05% nah bei den bereits thematisierten Ausspracheschwierigkeiten
fiir eine Implementierung in das phonetische Material, und verdient vor dem Hintergrund
des gravierenden Charakters lexikalischer Verwechslungen trotz einer geringeren Fehler-
Gesamtheit-Relation von 22:42 in jedem Fall Beachtung beim Aussprachetraining.
Erstsprechenden des BP kann in Ausspracheschulungen durchaus anhand vertrauter
phonetischer Strukturen des BP aufgezeigt werden, dass ihnen eine nichtvokalisierte
Realisierung von <I> in postvokalischer Position erstsprachlich keinesfalls fremd ist: In
Wortern wie alegre [al egri] (frohlich), Belém [bel €] (die Stadt Belém), bolo [b'otu]
(Kuchen), fabula [f abute] (Fabel) oder familia [fam'ilia] (Familie) finden sich durchaus

1** als nichtvokalisierte

das stimmhafte laterale [I] oder zumindest das velarisierte [t
Realisierung von <I> nach Vokalen. Unter Beriicksichtigung der Kontrastivitit zum
Deutschen muss bei DaF-Ausspracheschulungen fiir Erstsprechende des BP jedoch
dringend expliziert werden, dass das postvokalische <I> im Deutschen auch vor
Konsonanten nicht vokalisiert wird, so wie es im BP der Fall ist. Ausspracheiibungen
konnen die genannten Lexeme aus dem BP aufgreifen und eine nach dem [l] abrupt
endende Artikulation der Worter im Sinne einer Apokopierung mit spielerischer Lingung
des vorhergehenden Vokals unterbreiten, wie z.B. alegre [al egr1] > *[a:::1] oder familia
[fam'ilia] > *[fam'i:::1]. Im nidchsten Schritt sollen die Lernenden wiederholt nur die
losgelosten Vokale in Kombination mit [I] realisieren, gemal [a:::1] und [i:::1]. Das

phonetische Lehr- und Lernmaterial kann in einem ndchsten Schritt zielsprachliche

3 Regional bedingt wird das dunkle [}] im Deutschen insbesondere in ripuarisch und niederdeutsch
geprigter Rede verwendet (vgl. Langer 2010: 157). Ein prominentes Beispiel hierfiir ist das kolsche [k'ceto]
(nhd. K6ln) (vgl. ebd.). Es wird folglich davon ausgegangen, dass das velarisierte [t] vielen Erstsprechenden
des Deutschen zumindest rezeptiv-passiv vertraut ist, und deswegen selten mit keinerlei kommunikativen
Missverstidndnissen verbunden ist.
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Lexeme einbauen, auf die entsprechenden Sequenzen iibertragen werden konnen. Laut
der Interferenzanalyse (vgl. 5.2.2.8) sollten dabei z.B. die Worter <alt>, <als> oder
<Film> verwendet werden, da sie hiufig fehlerhaft realisiert wurden. Durch den
Riickgriff auf ausgangssprachliche Strukturen sollte die nicht vokalisierte Realisierung

von [1] nach Vokalen fiir brasilianische DaF-Lernende erheblich erleichtert werden.

<v> in Korrespondenz mit [f]

Phonetische Interferenzen seitens Erstsprechenden des BP beziiglich der Korrespondenz
des Graphems <v> mit [f] im Deutschen haben laut den empirischen Analyseergebnissen
(vgl. Kapitel 5) zwar ein relativ geringes Fehler-Gesamt-Verhiltnis von 10:19 ergeben.
Jedoch sollte die Fehlerdichte von immerhin 52,38% zusammen mit potentiellen
kommunikativen Missverstindnissen infolge der interferenzbedingten Normabweichung
[v] fiir [f] nicht unterschitzt werden, wie in Punkt 5.2.2.5 ausgefiihrt wurde. Aus diesem
Grund ist in phonetischem Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner zu
implementieren, dass der stimmlose Frikativ [f] im Deutschen nicht nur wie im BP mit
dem Graphem <f>, sondern auch in mit <v> Kkorrespondieren kann. Auch fiir die
Interferenz [v] fiir [f] empfiehlt sich im Sinne eines erleichterten Zugangs zur
zielsprachlichen Lautung die Heranziehung erstsprachlich vertrauter Strukturen. So kann
darauf verwiesen werden, dass eine Differenzierung der stimmbhaften [v] und stimmlosen
[f] aus dem Phoneminventar des BP bereits bekannt ist, sie jedoch teilweise mit einer

anderen Phonem-Graphem-Beziehung einhergeht (vgl. 4.1.2.5).

Labiale Vorderzungenvokale

Im Bereich der Vokale resultiert aus der phonetischen Interferenzanalyse fiir die labialen
Vorderzungenvokale die hochste Fehlerrate von 42,27% und einem Fehler-Gesamtheit-
Verhiltnis von 14:32. Zusammen mit dem Argument potentieller kommunikativer
Missverstandnisse infolge phonetischer Normabweichungen (vgl. 5.2.1.2), sollte der
Thematisierung der labialen Vorderzungenvokale in Ausspracheschulungen fiir
brasilianische DaF-Lernende ein hoher Stellenwert zugewiesen sein. Die phonetische
Interferenzanalyse zeigte hinsichtlich der Art fehlerhafter Realisierungen eine
unverkennbare Dominanz der Auflésungen von VZV zu HVZ gegeniiber
Delabialisierungen. Daraus ldsst sich schlussfolgern, dass der Vermittlung
entsprechender Phonem-Graphem-Korrespondenzen im ausgangssprachlichen Kontext

des BP eine Besonderheit zukommt: Im analytischen Teil der Arbeit (vgl. 4.1.1.2) wurde
101



herausgestellt, dass das Trema im BP den Lautwert [o] nach <g> und <q> markiert,
wonach im empirischen Teil tatsidchlich eine gehdufte Normabweichung [u] bei dem
Graphem <ii> eruiert wurde. Das bedeutet, dass im phonetischen Lehr- und Lernmaterial
fiir Brasilianer betont werden muss, dass das Trema im Deutschen und im BP giénzlich
verschiedene Funktionen markieren, so dass orthographisch-kognitiv bedingten
Interferenzen vorgebeugt werden kann. Dariiber hinaus kann der numerischen Dominanz
von Auflosungen von VZV zu HVZ gegeniiber Delabialisierungen aus der empirischen
Analyse eine weitere methodisch-didaktische Implikation entnommen werden:
Hinsichtlich der Protrusion der Lippen in Kombination mit dem Heben der Vorderzunge
zur normgerechten Realisierung der labialen VZV, bereitet Erstsprechenden des BP laut
Analyseergebnissen weniger die Lippenrundung als das kombinatorische Heben der
Vorderzunge Schwierigkeiten. Demnach sollte letztere Einstellung im Material zur
Ausspracheschulung in Kombination mit der Labialisierung besondere Beachtung finden.
Hierfiir konnen z.B. Sagittalschnitte als visuelles Hilfsmittel in das phonetische Lehr- und
Lernmaterial eingebaut werden. Abbildungen von Lippen- und Zungenstellungen kénnen
die unterschiedliche Zungenstellung bei gerundeten Vorder- und Hinterzungenvokalen
sichtbar machen. Ein erstsprachlicher Zugang zu den beiden Einstellungen kann
brasilianischen DaF-Lernern iiber die im Phoneminventar des BP vorhandenen
Vorderzungenvokale [i], [1], [e], [¢] (=Heben der Vorderzunge) sowie den HZV [o], [2],
[u], [u] (= Labialisierung) verschafft werden. Material zur Ausspracheschulung kann den
Lernenden demnach explizit Schritte unterbreiten, wie sie sich einer normgerechten
Realisierung der labialen VZV iiber erstsprachliches Phoneminventar anndhern konnen.
Hierzu sollen zunéchst die aus der L1 vertrauten VZV rekapituliert und spielerisch
gelingt werden, z.B. [i:::] und [e:::]. AnschlieBend sollen die Lippen zu einer
bleistiftgroBen Offnung protrudiert werden. Diese Bewegung kann wahlweise mit den
Hénden unterstiitzt werden. Weiterhin sollte ein Hinweis darauf gegeben werden, dass
sich die Zungenposition und der Kieferwinkel nicht verindern. Im Sinne einer visuellen
Kontrolle kann auch ein Spiegel verwendet werden. Folglich sollten die Realisierungen
[1:y] > [y] sowie [e:::@] > [o] entstehen. Nach dhnlichem Muster kann auch bei den
kurzen labialen VZV [y] und [ce] vorgegangen werden. Bei sicherer Artikulation konnen
die sozusagen erlernten Laute schlieBlich auf zielsprachliche Lexeme iibertragen werden.
Gemil der Interferenzanalyse (vgl. 5.2.1.2) sollten besonders die Worter <fiinf> und
<mogen> gelibt werden, die diese relativ hiufig fehlerhaft realisiert wurden. Folglich

sollte das Kombinieren der beiden erstsprachlich vertrauten Einstellungen bei der
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Ausspracheschulung im DaF-Unterricht die lautlichen Charakteristika der labialen
Vorderzungenvokale des Deutschen weniger fremd und schwierig erscheinen lassen, und

eine normgerechte Realisierung maflgeblich erleichtern.
Vokaloralitdt

SchlieBlich sollte auch die Vokaloralitit als Charakteristikum der Lautung des Deutschen
in phonetischem Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner behandelt werden.
Die Fehlerquote von 22,46% vor dem Hintergrund der numerisch recht starken Fehler-
Gesamtheit-Relation von  118:525, sowie gemutmaBter interferenzbedingter
Verwirrungen und  Missverstdndnisse  sollten  einer  Implementierung in
Ausspracheschulungen fiir Brasilianer Nachdruck verleihen. Erneut kann die zunéchst
fremd erscheinende zielsprachliche Sequenz ,,Oralvokal + Nasalkonsonant* mittels
phonetischer Strukturen des BP zugiinglich gemacht werden. Uber Wortgrenzen hinweg
existieren erstsprachlich nimlich durchaus Vokale, die in auslautender Position und vor
(nasal)konsonantisch anlautenden Wortern oral statt nasal realisiert werden, wie z.B. o
gambd nada [v ga'ba n'ade] (das Stinktier schwimmt) oder a avd nobre [a av'o n'obri]
(die edle Oma)*. Als besonders geeignet erweisen sich als erstes Segment Worter mit
Ultimalakzent vor dem Nasalkonsonanten im Folgewort, so dass die Vokaloralitit nicht
durch abgeschwichte Endvokale wie in menina [mén'ine] (Médchen) undeutlich
artikuliert wird. Zunichst sollte Material zur Ausspracheschulung eine spielerische Linge
der Vokale unterbreiten. Durch die Realisierungen *[gd ba:::::] sowie *[av'o:::::] kann
den Lernenden zunichst die deutliche, fiir die L2 so fundamentale Oralitit bewusst
gemacht werden. In einem néchsten Schritt sollen die zugehorigen Nasalkonsonanten im
Sinne von Gemination eine spielerische Langung nach dem Muster *[n:::::"ade] sowie
*[n:::::"obr1] erfahren. Hierfiir gibt es zwei Griinde: Einerseits erleichtert eine deutliche
Artikulation des Konsonanten dessen Identifikation beim Rezipieren in
Gesprichssituationen®®. Anderseits verhilft eine bewusste konsonantische Artikulation
zur Oralitit des Vokals bei der Produktion. Nach einer Sensibilisierung fiir die
Vokaloralitit sowie die deutliche Artikulation der Konsonanten konnen phonetische
Ubungen zur Synthese aus beiden Segmenttypen anhand zielsprachlicher Lexeme

tiberleiten. Hierfiir konnen z.B. die in der Interferenzanalyse hiufig fehlerhaft realisierten

% Langer (2010: 80) schligt vor, zur Auflockerung des Unterrichts auf Nonsensphrasen zuriickzugreifen.
3 Langer (2010: 79) fiihrt hierzu an, dass ein *[mé&n/] bei der Rezeption wesentlich groBere Chancen hat,
als [men/] identifiziert zu werden als ein [mg[].
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Worter <zwanzig>, <wann> oder <von> (vgl. 5.2.1.3) herangezogen werden. Sie
enthalten die Phonemkombinationen [an] bzw. [on] und kniipfen damit hinsichtlich der
Vokaloralitit an die genannten Wortkombinationen aus dem BP an. Im Zuge
mehrmaligen Ubens unter Heranziehung der genannten erstsprachlichen Strukturen
hinsichtlich der Sequenz Oralvokal + Nasalkonsonant sollten die Lernenden die
Vokaloralitit normgerecht auf das Deutsche — zumindest in bereits geiibten Wortern —

tibertragen konnen.

Vokalguantitdt

Neben den labialen Vorderzungenvokalen sowie der Vokaloralitit sollte die
Vokalquantitit als bedeutungsunterscheidendes Merkmal des Deutschen im Rahmen von
Ausspracheschulungen fiir brasilianische DaF-Lerner selbstredend Beachtung finden.
Allein fiir die fehlerhafte Kiirzung langer Vokale zeigt sich anhand der empirischen
Analyse eine erstzunehmende Fehlerdichte von 18,92% sowie einem Fehler-Gesamtheit-
Verhiltnis von 105:525. Doch auch die normabweichende Liangung kurzer Vokale sollte
trotz einer recht geringen Fehlerdichte von 9,45% aufgrund der immerhin 71
eingetretenen Fehler keinen marginalen Status in Ausspracheschulungen fiir
brasilianische DaF-Lerner einnehmen. Mithilfe des phonetischen Lehr- und
Lernmaterials sollte den Lernenden das im BP mitnichten distinktive Merkmal der
Quantitit zunidchst einmal bewusstgemacht werden. Da im BP meist die akzenttragenden
Silben mit geschlossenen Vokalen und die Nebensilben mit offenen Vokalen besetzt sind,
kann ausgehend von diesen erstsprachlichen qualitativen Merkmalen die Kongruenz mit
den zielsprachlichen quantitativen Merkmalen der Linge und Kiirze thematisiert werden.
Hierfiir konnten z.B. die Worter gostoso [gost 0zu] (schmackhaft) oder rispido [h'ispidu]
(grob, schroff) genutzt werden: Die brasilianischen Lernenden sprechen die Worter mit
einer iibertriebenen Lingung der betonten Silbe, wodurch ein Unterschied in der
Vokalquantitdt zwischen jeweils betontem und unbetontem [o] und [i] deutlich werden
sollte. Im Anschluss ist zum einen darauf aufmerksam zu machen, dass im Deutschen der
Vokal einer betonten Silbe statt nur einer unbetonten mit den Merkmalen der Offenheit
und folglich Kiirze kongruieren kann; und die Quantitidt zum anderen im Unterschied zum
BP phonemische Relevanz besitzt. Die Vokallidnge sowie —kiirze kann und soll dabei

mithilfe von Minimalpaaren illustriert und geiibt werden.
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Weiterhin sei die Vermittlung von Regeln®’ beziiglich Phonem-Graphem-Beziehungen
fiir lange und kurze Vokale empfohlen. Somit kann die Erweiterung der orthographischen
Kompetenz mit der phonetischen Kompetenz verkniipft werden (vgl. Hirschfeld / Reinke
2016: 84). Allerdings sollte vor dem Hintergrund der eingetretenen Aussprachefehler ein
wichtiger Aspekt beachtet werden: Wurden im empirischen Teil der Arbeit (vgl. 4.2.1.1)
Vermutungen iiber Interferenzen aus dem Englischen hinsichtlich der fehlerhaften
Kiirzung langer Vokale aufgestellt, so sollten entscheidende Differenzen zwischen den
Phonem-Graphem-Beziehungen des Englischen und des Deutschen unter besonderer
Beriicksichtigung der Doppelschreibung von Vokalgraphemen thematisiert werden. So
beispielsweise haben mehrere Probanden eine Vokalkiirzung bei <Fuflball>, <gut> und
<Buch> vorgenommen, deren englische Aquivalente football, good und book
Doppelschreibungen von Vokalbuchstaben enthalten. Demnach konnte ein Hinweis auf
Lingung der Vokale bei doppelten Vokalgraphemen im Deutschen zunichst
Konfusionen, Verwechslungen bis hin zu Hyperkompensation hervorrufen. Aus diesem
Grund wird zu einer transparenten, pragnanten Darstellung entsprechender Unterschiede

im phonetischen Lehr- und Lernmaterial fiir Erstsprechende des BP im geraten.
6.1.2 Implikationen aus Fragebogenergebnissen

Die folgenden Ausfiihrungen beziiglich methodisch-didaktischer Implikationen anhand
der Ergebnisse des Fragebogens sollen moglichst fern von stark spekulativen
Konklusionen bleiben. Aus diesem Grund werden lediglich solche Fragebogenelemente
in die Schlussfolgerungen einbezogen, die relativ eindeutige Ergebnisse hervorbrachten.
Aufgrund des recht ambitiosen Umfangs des Fragebogens sowie entsprechender
Ergebnisse konnen im Rahmen dieser Arbeit ohnehin nicht alle Faktoren erschopfend
beleuchtet werden. Lediglich soll exemplarisch gezeigt werden, wie entsprechende
Fragebogenergebnisse vor methodisch-didaktischem Hintergrund reflektiert und

interpretiert werden konnen.

Ein besonders eindeutiges Ergebnis, aus dem Implikationen fiir die Adaption
phonetischen Lehr- und Lernmaterials fiir Brasilianer gezogen werden konnen, zeigt sich
im Fragenkomplex Sprachen. Nicht nur wurde eine nahezu totale Homogenitit

hinsichtlich des BP als Ausgangssprache der befragten DaF-Lerner sowie deren Kollegen

37 Fiir eine Ubersicht mit Regeln zur Linge und Kiirze der Vokale sei auf Hirschfeld / Reinke (2016: 84)
verwiesen.
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im Deutschkurs eruiert®

. Auch bringen laut Angaben ausnahmslos alle Probanden
Englischkenntnisse auf mindestens der intermedidrio-Stufe’ mit. Dies bestirkt die
Annahmen {iiber Interferenzen aus dem Englischen, die bereits in der Fehleranalyse
beziiglich bestimmter phonetischer Normabweichungen aufgestellt wurden (vgl. 5.2). Da
im Rahmen der empirischen Analyse primér Interferenzen aus dem Englischen
hinsichtlich vokalquantitativer und —qualitativer Aspekte vermutet wurden, sollten
grundlegende Unterschiede in Qualitdt und Quantitdt der Vokale insbesondere bei
solchen Wortern vermittelt werden, die in den miindlichen Priifungen auffillig oft mit

(gemutmaliten) Interferenzen aus dem Englischen realisiert wurden, z.B. <ich> und

<Name>.

Weiterhin liefern die Antworten des Fragenkomplexes Lernziele Ergebnisse, die fiir
zielgruppenspezifische Ausspracheiibungen einkalkuliert werden konnen. Die Mehrheit
der Probanden gab als Motivation Deutsch zu lernen an, dass es aufgrund der
Andersartigkeit gegeniiber dem BP eine interessante Herausforderung sei. Folglich muss
im phonetischen Lehr- und Lernmaterial nicht gezdgert werden, grundlegende
phonologische und phonetische Differenzen explizit zu betonen, wenn fiir die Lernenden
die Verschiedenheit zwischen AS und ZS einen motivationalen Faktor darstellt. Sogar
wurde im Fragenkomplex der Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen von
der Mehrheit der Lernenden angegeben, dass sie kontrastive Herangehensweise in
Ausspracheschulugen bereits kennen. Folglich sollte die Behandlung der Phonetik des
Deutschen unter vergleichendem Gesichtspunkt zum BP eine wohlbekannte Methode
darstellen, die vor dem Hintergrund der besagten Verschiedenheit ebenso
motivationssteigernd wirken kann. An zweiter Stelle wurde bei den Lernzielen
angegeben, dass Deutsch aus dem Wunsch heraus gelernt wird, spiter in einem
deutschsprachigen Land zu leben, arbeiten oder zu studieren. Jenes Lernziel betont die
unverkennbare Relevanz von Aussprache und der notnwendigen Prédvention

kommunikativer Missverstiandnisse.

Laut der Antworten auf Frage 2 - 5 des ersten Fragenkomplexes Personliche
Einstellungen weist die Mehrheit der Probanden eine mehr oder weniger starke

Voreingenommenheit gegeniiber dem elitaren Charakter sowie der Schwierigkeit der

38 Lediglich eine einzige Person gab ,,Deutsch* als Muttersprache an.
3 Das Aquivalent zur intermedidrio-Stufe gemiR des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens fiir
Sprachen (GER) stellt in etwa die Sprachniveaustufe B1 dar.

106



deutschen (Aus)Sprache und deren Klang auf. Daraus ldsst sich fiir die Adaption des
phonetischen Lehr- und Lernmaterials schlieBen, dass sich eine implizite Entschérfung
des vermeintlich diffizilen Charakters der Phonetik des Deutschen als erleichterter
Zugang zur Zielsprache herausstellen kann. Dabei sollte auf eingebettete Phrasen wie ,,Es
macht Spal3, Deutsch zu lernen!* oder ,,Das wird gar nicht so schlimm!*“ verzichtet
werden. Derartige Versuche, potenzielle phonetische Herausforderungen fiir
brasilianische DaF-Lernende im Lernprozess zu relativieren, werden von Bauer (2003)
als kontraproduktiv klassifiziert (vgl. Bauer 2003: 4, in: Bohunovsky 2005: 335).
Bevorstehende Demotivation und Miihen aufgrund von Schwierigkeiten sind dieser Art
von Aussagen formlich inhdrent. Aus diesem Grund soll brasilianischen DaF-Lernern der
Zugang zur vermeintlich schwierigen zielsprachlichen Phonetik groBtenteils mittels
erstsprachlicher ~ Strukturen und Merkmale vereinfacht werden. Mit dieser
Herangehensweise konnte das phonetische Lehr- und Lernmaterial suggerieren, dass die
Aussprache des Deutschen nicht so komplex, schwierig und fremd ist, wie sie zunichst

auf einige brasilianische Lernende wirken mag.

Dariiber hinaus brachte die Frage, ob in Musik schon einmal regionale Varietiten
identifiziert wurden, fast einhellige Zustimmung ein. Demnach scheinen die Lernenden
bereits ein Bewusstsein beziiglich verschiedener Aussprachevarietiten und —varianten zu
besitzen, das im DaF-Unterricht vertrauterweise auch mit Musik aufgegriffen werden
kann. Hierzu eignen sich Lieder mit relativ deutlich artikulierter Singstimme, anhand

derer die Lernenden spielerisch verschiedene phonetische Muster identifizieren konnen.

Ebenso ergaben die Antworten in Bezug auf das Verhiltnis Lernende — Lehrende sowie
der Unterrichtsatmosphire relativ deutliche Resultate. So gab die Mehrheit an, eine
ausgelassene und frohliche Atmosphére im Unterricht vorzufinden, und zur Lehrkraft ein
familiares Verhiltnis zu pflegen. Dem sollten spielerische Gruppenaktivititen zur
Ausspracheschulung entgegenkommen, in denen die Lehrkraft nicht nur eine

instruierende, sondern auch eine partizipatorische Rolle einnimmt.

Abschlieend sei auf die manuell generierten Antworten der brasilianischen Lerner
verwiesen, in denen sie darlegen, welche Rolle der Phonetik in ihren zukiinftigen
kommunikativen Aufgaben zukommt. Mit wenigen Ausnahmen beschreiben die meisten
Probanden, dass Aussprache einen fundamentalen Aspekt fiir ihre sprachlichen Vorhaben

konstituiert. Ein Bewusstsein fiir formale sprachliche Aspekte wird zudem dadurch
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deutlich, dass sogar speziell auf die Aussprache des anlautenden <r> sowie dem Merkmal
der Oralitidt verwiesen wird. Zahlreiche Probanden erwihnen ebenso die Bedeutung der
Phonetik fiir das Verstidndnis, wobei eine Person sogar ausfiihrt, dass gute Aussprache fiir
den Schreibprozess eine merkliche Hilfestellung sein kann. Vor dem Hintergrund des
unverkennbaren Bewusstseins fiir phonetische Aspekte sowie ihre Relevanz in der
miindlichen sowie schriftlichen Kompetenz ist anzunehmen, dass Ausspracheschulungen
bei den Lernenden primér auf positive Resonanz stofen sollten. Lehrkrifte konnen und
miissen phonetischen Ubungen stets darauf achten, welches MaB an Vorwissen und
Bewusstsein mitgebracht wird, so dass Aussprachetraining zielgruppenorientiert

ankniipfen kann.

6.2 Anforderungen an phonetisches Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische
DaF-Lerner

Die nachstehenden Ausfithrungen heben prinzipielle Anforderungen an phonetisches
Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner hervor, die sich auf Grundlage der
methodisch-didaktischen Implikationen (vgl. 6.1) herauskristallisiert haben. Demnach
widmet sich Punkt 6.2.1 der Verkniipfung von phonetischer und orthographischer

Kompetenz, sowie Punkt 6.2.2 der Verbindung von Aussprache mit regionaler Varietiit.

Zweifelsohne stellen Orthographie und regionale Varietit nicht die einzigen
Kompetenzbereiche dar, die im Rahmen von Ausspracheschulungen in einem
wechselseitigen Verhiltnis mit Phonetik stehen sollten (fiir umfassende Ausfiihrungen zu
Anforderungen an DaF-Ausspracheschulungen siehe Hirschfeld / Reinke 2016). Fiir den
didaktischen Teil dieser Arbeit wurden speziell Orthographie und regionale Varietit als
Anforderungen an Ausspracheschulungen ausgewdhlt, da sich deren Einbeziehung in den

Kapiteln 3, 4 und 5 als konstitutiv fiir interferenzbezogene Erlduterungen erwiesen hat.

6.2.1 Verkniipfung von Phonetik und Orthographie

Im Rahmen der methodisch-didaktischen Implikationen (6.1) dieser Arbeit wurde
mehrmals empfohlen, bei der Thematisierung bestimmter Ausspracheschwierigkeiten
seitens brasilianischer DaF-Lerner entsprechende Phonem-Graphem-Korrespondenzen
zu vermitteln. Ebenso stellte sich die Relevanz der Thematisierung grundlegender
Unterschiede zwischen den Phonem-Graphem-Beziehungen des Deutschen und des BP
heraus. Fiir die konkrete didaktisch-methodische Umsetzung ergibt sich folglich die

Verkniipfung von Phonetik und Orthographie als eine bedeutende Anforderung an
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phonetisches Lehr- und Lernmaterial fiir brasilianische DaF-Lerner. Im Folgenden
werden entsprechende methodisch-didaktische Hinweise prisentiert, die mit Beispielen

beziiglich Ausspracheschwierigkeiten brasilianischer DaF-Lerner illustriert werden.

Von Beginn des DaF-Unterrichts an sollte ein Bewusstsein fiir Laut-Buchstaben-
Beziehungen des Deutschen in Kontrast mit dem BP geschaffen werden. Um die Lerner
anfangs nicht zusitzlich mit neuer Lexik zu iiberfordern, kann zur Nutzung
erstsprachlicher Kompetenzen auf Internationalismen oder etymologisch verwandte
Worter zuriickgegriffen werden. Es ist darauf zu achten, dass die Worter in AS und ZS
zumindest dhnlich geschrieben werden, und trotz &dhnlicher Orthographie keine
schwerwiegenden semantischen Differenzen vorliegen.

Beispielsweise kann hinsichtlich der Vokalisierung [ov] des BP vor dem Hintergrund der
hiufig fehlerhaft realisierten Worter <alt> und <als> (vgl. 5.2.2.8) auf die folgenden

Wortpaare zuriickgegriffen werden:

alternativa [avternatf"ive] — Alternative |alte*nat'1:vo]

salsa [s'avse] — Salsa [s'alsa:]

Weiterhin eignen sich auch die nachstehenden Wortpaare fiir eine Bewusstmachung
phonetisch-orthographischer Unterschiede beziiglich des postvokalischen und

auslautenden <u> im BP und im Deutschen:

hotel [ot €v] - Hotel [hot €l]
filme [f iomi] - Film [film]
normal [norm'av] — normal [no*m’a:l]

Trotz groBerer orthographischer Unterschiede kann auch auf das Wortpaar
Jutebol [futfib'ou] — Fufball [fu:sb al]

verwiesen werden, da sich das Wort Fufball zwar erfahrungsgemif3 seitens vieler
brasilianischer DaF-Lerner groBer Beliebtheit® erfreut, jedoch hiufig fehlerhaft mit

auslautender Vokalisierung realisiert wird.

Selbiges Prinzip kann fiir Unterschiede in Phonem-Graphem-Korrespondenzen des BP

und des Deutschen z.B. mit Blick auf das anlautende und intervokalische <r> angewendet

40 Insbesondere beim Sprechen iiber Interessen und Hobbys stellt FufBball erfahrungsgemif oftmals eine
bedeutende Vokabel im brasilianischen DaF-Kontext dar. Somit sollte die frithe Einfithrung des Wortes
Fufball in Verbindung mit phonetischen und orthographischen Kompetenzen auf weitgehend positive
Resonanzen stoB3en.
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werden. Folgende Wortpaare konnten fiir eine entsprechende Heranziehung etymologisch

verwandter Worter genutzt werden:

reagir [heaz'ir] — reagieren [geag i:¥on]
Rio de Janeiro — Rio de Janeiro

[h'iv d31 3an eiro] ['1:0: do 3an’e:Bo:]
relativo [helat[ ivo] — relativ [gelat'1:1]
russo [h'usu] - Russe [¥'0sa]
guitarra [git ahe] — Gitarre [git as9]

Insbesondere sei auf das Wortpaar real [hI'EEJ] — real [se'a:l] hingewiesen, welches die
Differenzen zwischen den Phonem-Graphem-Korrespondenzen beider Sprachen
hinsichtlich der Vokalisierung [0] von [l] und des Velars [¥] unmissverstindlich
illustriert.

In einer nachfolgenden Horkontrolle konnen Diskriminationsiibungen anhand von
Liickendiktaten durchgefiihrt werden, die das Einsetzen fehlender Grapheme bzw.
Graphemkombinationen entsprechend des gehorten Wortes umfassen. Zur
Verdeutlichung wird erneut das Beispiel Vokalisierung [v] aufgegriffen: Als besonders
geeignet fiir derartige Liickendiktate erweisen sich fiir brasilianische DaF-Lernende die
Wortpaare als — aus sowie alt — out (vgl. 5.2.2.8). Je nach Sprachstand und lexikalischem
Vorwissen der Lerner konnen auch folgende Wortpaare in die Liickendiktate

implementiert werden:

Hals - Haus
kalt - kaut
Halt — Haut

Wichtige Herausforderungen fiir die Lernenden ergeben sich sowohl in Bezug auf
korrektes phonologisches und phonetisches Horen, als auch hinsichtlich des Riickgriffs
auf die bis zu dem Zeitpunkt bereits erlernten orthographischen Muster.

Fir den Velar [¥] beispielsweise konnen folgende Wortpaare im Sinne einer

Diskriminationsiibung in Liickendiktaten fiir brasilianische DaF-Lerner Anwendung

finden:
heifs - Reis
Hose - Rose
habe — Rabe
heiter — Reiter
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Eine weitere Herangehensweise zur Verkniipfung phonetischer mit orthographischer
Kompetenz konstituieren Transkriptionsiibungen. Die Heranziehung der IPA-
Transkriptionszeichen als visuelles Hilfsmittel zur Verdeutlichung der Laut-
Buchstabenbeziehungen erweist sich nicht nur fiir die die Vokalisierung [0] von [1] sowie
das anlautende und intervokalische <r> als hilfreicher schriftlicher Zugang zur Lautung.
Auch z.B. hinsichtlich der Unterscheidung von [¢] und [x] in Korrespondenz mit dem
Graphem <ch> sowie [s] und [z] mit graphischer Entsprechung <s> konnen transkribierte
Worter identifiziert und ausgesprochen oder aufgeschrieben werden. In Zusammenhang
mit [PA-Transkriptionszeichen in Ausspracheschulungen fiir brasilianische DaF-
Lernende konnen bei Verfiigbarkeit auch Ausspracheworterbiicher herangezogen
werden. Damit kann gleichzeitig ein autonomer Umgang mit Hilfsmitteln zur

Verifizierung phonetischer Strukturen und Merkmale stimuliert werden.

6.2 Verkniipfung von Phonetik und regionaler Varietiit

In die bisherigen Ausfithrungen zu phonologischen und phonetischen Charakteristika der
Lautung des Deutschen wurde wiederkehrend auf regionale Varietiten verwiesen, die
aufgrund der Plurizentrik der deutschen Sprache im DaF-Unterricht redliche Beachtung
finden sollten. Die Standardaussprache Deutschlands wird héaufig als dominierend, und
die Standardvarietiten der zwei weiteren Vollzentren Osterreich und der Schweiz
falschlicherweise als regionale Abweichungen empfunden (vgl. Ammon 1995: Vorwort
ohne Paginierung; Hogan-Brun 2000: 20). Dieser Voreingenommenbheit sollte im DaF-
Unterricht entgegengewirkt werden. Insbesondere fiir brasilianische Lernende, deren
Lernprozess nicht in einer deutschsprachigen Umgebung stattfindet (sondern in
Brasilien), zeichnet sich zumindest lokal pragmatisch vorerst keine Priferenz fiir eine
bestimmte regionale Aussprachevarietit des Deutschen ab. Gewiss kann keine
allumfassende Vermittlung sdmtlicher Standardvarietiten in phonetische Ubungen
implementiert werden. Vor dem Hintergrund individueller Bediirfnisse und Lernziele
wiirde sich eine derartige Herangehensweise auch vermutlich als wenig zielfithrend und
mitnichten zeitokonomisch und effektiv fiir die gesamte Lerngruppe herausstellen. Da
Lernende jedoch z.B. im Zuge eigeninitiierter Sprachpraxis mittels des World Wide Web,
deutschsprachiger Tandempartner vor Ort oder auf Reisen durchaus einem enormen
Spektrum an Aussprachevarietiten und —varianten begegnen konnen, sollten
Ausspracheschulungen fiir die phonetische Vielfalt des Deutschen als polyzentrische

Sprache zumindest sensibilisieren. Hierbei wird demnach vor allem auf die rezeptive
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Ebene referiert. Folgende Schritte konnen dafiir in phonetische Ubungen fiir
brasilianische DaF-Lernende eingebaut werden:

Zunichst konnen zur Einfilhrung in die phonetische Thematik Horiibungen zum
Eintauchen in den Klang einer bestimmten regionalen Varietét herangezogen werden. Im
Plenum kann beispielsweise iiber den Klang und die Wirkung der jeweiligen regionalen
Varietit diskutiert werden, wobei gewiss auch auf die zahlreichen Aussprachevarietiten
und —varianten des BP verwiesen werden kann*!. Es eignen sich kurze authentische*?
Ton- oder Videoaufnahmen wie z.B. regionale Wetterberichte, Ortliche
Bahnhofsdurchsagen, Telefonate* etc. Dabei soll es weniger um inhaltliches Verstehen
als um eine Sensibilisierung fiir den Klang einer bestimmten regionalen Varietét gehen.
Auch kann dabei je nach (Teil-)Lernziel eine Bewusstmachung fiir spezielle regionale
phonetische Merkmale stimuliert werden. So kann z.B. auf das in Teilen Deutschlands,
Osterreichs und der Schweiz verbreitete Zungenspitzen-r oder die geringe
Differenzierung zwischen [z] und [s] aufmerksam gemacht werden.

Im nachfolgenden Schritt zur Horkontrolle kdnnen vor allem Diskriminationsiibungen
zum Vergleichen und Unterscheiden bestimmter phonologischer und phonetischer
Charakteristika in verschiedenen regionalen Varietiten eingesetzt werden. Hierzu
konnten Hortexte mit regionalspezifischen Unterschieden in der Aussprache
Verwendung finden, anhand derer die Lernenden sich unterscheidende phonetische
Merkmale mithilfe von Ankreuzaufgaben erkennen. Beispielsweise konnten beim Thema
Essen bestimmte Phrasen in 6sterreichischer Standardaussprache einerseits und deutscher
Standardaussprache andererseits in einen bestimmten Kontext eingebettet (Restaurant,
Einkaufen, Kochsendung etc.) prédsentiert werden. So konnte z.B. eine
Restaurantbestellung Paradeisersuppe mit Wein Osterreichisch als [pasad @ezez upe mit
vaén]** neben der Realisierung gemiB der Standardaussprache Deutschlands
[paad’'agzez'vpo mit vagn] von Erstsprechenden Osterreichischer einerseits und
deutscher Provenienz andererseits eingebettet werden. Die Aufgabe der DaF-Lernenden

kann schlieflich nach mehrmaligem Ho6ren und wahlweise medial verlangsamtem

Abspielen darin bestehen, die phonetischen Unterschiede beider Aussprachevarianten zu

4 ErfahrungsgemiB ruft der Diskurs um die verschiedenen sotaques des BP euphorische

Gesprichspartizipation hervor, was sich positiv auf die Unterrichtsatmosphire auswirken kann.
“2 Fiir weitere Ausfithrungen zum Thema Authentizitit in Horlibungen siehe Kitzler 2011.
4 Je nach Verfiigbarkeit konnen solche Hortexte benutzt werden, auf denen Personen mit verschiedenen
regionalen Aussprachevarietiten interagieren.
4 Phonetisch transkribiert wurde gemidB der Ausfiihrungen von Krech et al. (2009/ 2010) zur
Standardaussprache Osterreichs (S. 229 — 258).
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erkennen. Hierfiir eignen sich Ankreuzaufgaben, um die Lernenden mittels vorgegebener
Antwortmoglichkeiten zu entlasten. Je nach gewiinschtem Fokus kann dabei z.B. auf
Vokalquantitit, die geringe Differenzierung zwischen [z] und [s] oder die Nasalierung
[a€] vor dem Nasalkonsonanten [n] referiert werden.

Weiterfithrende produktive und rezeptive Ubungen in Form von Imitationsiibungen,
Korrektur von Abweichungen oder Horkontrollen konnen im Anschluss je nach
Bediirfnissen der Lernergruppe zwar folgen. Jedoch steht primér im Vordergrund dafiir
zu sensibilisieren, dass neben der vermeintlich dominierenden Standardaussprache
Deutschlands auch anderweitige, regionalspezifische Aussprachenormen existieren, mit
denen sich die Lerner im Rahmen authentischer Sprachpraxis durchaus konfrontiert sehen
konnen. Gleichzeitig wird der Bewusstmachung fiir verschiedene Moglichkeiten
phonetischer Realisierungen im Hinblick auf bestimmte Laute Nachdruck verliehen, die
bei Abweichung von einer bestimmten Norm mitnichten automatisch als zu korrigierende

Fehler gelten miissen.
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7. Fazit und Ausblick

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit Zielgruppenspezifik beziiglich Phonetik und
Ausspracheschulungen im brasilianischen DaF-Kontext. Forschungsleitend wurde den
Fragen nachgegangen, welche zielgruppenspezifischen Faktoren fiir brasilianische DaF-
Lerner zu beriicksichtigen sind, und wie diese im Sinne einer Adaption phonetischen

Lehr- und Lernmaterials methodisch-didaktisch appliziert werden konnen.

Anhand wissenschaftlicher und empirischer Methoden erfolgte eine systematische
Eruierung zielgruppenspezifischer Faktoren, die in Form methodisch-didaktischer
Implikationen und Konklusionen fiir die Anpassung von Ausspracheschulungen

exemplarisch anhand konkreter Hinweise und Vorschlidge nutzbar gemacht wurden.
Zunichst erfolgt ein Resiimee der Arbeit:

Nach einer Hervorhebung der Problematik beziiglich der marginalen Pridsenz von
Phonetik in DaF-Lehrerausbildungen in Brasilien (vgl. Kapitel 2), wurde der theoretisch-
wissenschaftliche Bezugsrahmen fiir den weiteren Verlauf der Arbeit geschaffen (vgl.
Kapitel 3). Der darauffolgende Teil prognostizierte potentielle Aussprache-
schwierigkeiten seitens brasilianischer Lerner im Deutschen anhand einer kontrastiven
phonologisch-phonetische Analyse der Phoneminventare des Deutschen und des BP auf
segmentaler Ebene (vgl. Kapitel 4). Eine anschlieBende kontrastive phonetische
Fehleranalyse mittels in Brasilien aufgezeichneter miindlicher Deutschpriifungen
ermoglichte eine empirische Uberpriifung der Prognosen. Auf Grundlage effektiv
eingetretener Interferenzen wurde ermittelt, welche Ausspracheschwierigkeiten am
hiufigsten eintraten, und wie diese in Bezug auf Verstindlichkeit in kommunikativen
Situationen zu bewerten sind. AuBerdem wurde im Rahmen der Empirie eine
Fragebogenerhebung zur Eruierung anderweitiger zielgruppenspezifischer Faktoren
durchgefiihrt (vgl. Kapitel 5). Auf Basis der aus den empirischen Untersuchungen
gewonnenen Ergebnisse wurden methodisch-didaktische Implikationen abgeleitet, sowie
generelle Anforderungen an phonetisches Lehr- und Lernmaterial im brasilianischen
DaF-Kontext deduziert. Simtliche methodisch-didaktische Ausfiihrungen wurden mit

Beispielen untermauert (vgl. Kapitel 6).

Fir die unverkennbar dominante Thematisierung ausgangssprachlicher Aspekte

gegeniiber anderweitigen Faktoren ldsst sich vor dem Hintergrund der Forschungs-
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ergebnisse der Arbeit folgendermallen argumentieren: Kontrastive phonetische
Interferenzanalysen haben sich in der Fremdsprachenlehr- und Lernforschung zwecks
eines effektiven Umgangs mit Ausspracheschwierigkeiten bereits als gingige
Vorgehensweise etabliert. Eine entsprechende Applizierung auf das Sprachenpaar
Deutsch — BP brachte demnach relativ verldsslich Ergebnisse hervor, die weitestgehend
intersubjektiv nachvollzogen werden konnen. Hinsichtlich der Eruierung anderweitiger
Faktoren jedoch existieren in der Forschungslandschaft bisher wenige wissenschaftlich
fundierte, empiriebasierte Methoden zur systematischen, objektiven sowie reliablen
Exploration durchaus vielschichtiger Lernerbediirfnisse. Die im Rahmen dieser Arbeit
durchgefiihrte Erhebung weist Defizite in der Représentativitiit der Stichprobe sowie der
intersubjektiv nachvollziehbaren Interpretation der Ergebnisse auf. Weder kann die
geringe Anzahl an Probanden die hohe Zahl brasilianischer DaF-Lerner reprisentativ
abbilden, noch konnen numerische Skalen in Fragebogen komplexe kulturelle sowie
emotionale Bediirfnisse wiedergeben. Angesichts der defizitdren Resultate gewinnt die
Etablierung wissenschaftlich fundierter Methoden zur systematischen und effektiven
Eruierung komplexer Faktoren einer bestimmten Zielgruppe im Rahmen zukiinftiger

Forschungsarbeiten an Bedeutung.

Nichtsdestotrotz soll der vorliegenden Arbeit ihr Mehrwert fiir zielgruppenorientierte
Ausspracheschulungen im brasilianischen DaF-Kontext keinesfalls abgesprochen
werden. Die Ergebnisse der kontrastiven phonetischen Interferenzanalyse konnen als
Grundlage zur Schwerpunktsetzung in zielgruppenorientiertem phonetischen Lehr- und
Lernmaterial fiir Brasilianer dienen. Anregungen fiir die Art und Weise der
Implementierung konnen schlieflich den didaktisch-methodischen Ausfiihrungen
entnommen werden. Wie bereits eingangs erwihnt, lassen sich die Resultate der Arbeit
fiir Zusatzmaterial, Lernbroschiiren oder Lehrerhandreichungen in die Praxis
transferieren. Allerdings sollte dringend im Auge behalten werden, dass sich die
vorliegende Arbeit lediglich dem Bereich der Segmentalia widmet. Demnach erweisen
sich zukiinftige Forschungen fiir den immer noch stark vernachlidssigten Bereich der
Suprasegmentalia als wegweisend fiir eine allumfassende Beriicksichtigung von

Ausspracheschwierigkeiten brasilianischer Lerner im Deutschen.
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Anhang 1

Informationsblatt und Einverstindniserklirung

| LINIVERSITAT LEIFZIG i dE L ¢ & Dot arcdfirchiads P IVERGIDADE FEDERAL D50 PRRAMS
o

Acordo para gravacio de voz da prova oral do curso Alemio 1

O projeto:

Ohigmn sou eu ¢ o que fago?

O meu nome € Dagny Wolf. e eu sou alemd. Amalmente, eu estudo “Alemdo como lingua
estrangeira: Estudos interculturais de lingua, literatura e culfura alemas™. Esse programa de Pos-
Graduagio € um mestrado bilateral entre a Umiversidade de Leipzig e a UFPE.

Na minha tese de mestrado, eu pretendo me dedicar ao ensino da lingua alemd sob consideracio
do contexto brasileiro. Quer dizer que o foco do meu projeto esta em falantes nativos do portugues
brasileiro que estio aprendendo alemio no Brasil. e nfo em outros paises germandfonos. Acerca
do nivel. eu me refiro exclusivamente a Alem3o 1.

Visto que, nas aulas de alem3o no Brasil, os professores tal como aprendizes trabalham,
geralmente. com material didatico importado da Europa. os contenidos e exercicios nio levam em
conta o contexto cultural brasileiro, nem o porfugués como lingua de partida. Por esse motivo, eu
quero elaborar material didatico para os cursos de Alem3o 1 no Brasil. em faver de um aprendizado
contrastivo e, consequentemente, facilitado.

Porque gravar as provas orais?

A fim de elaborar matarial diditico apropriado. € preciso detectar as principais dificuldades
linguisticas da parte dos aprendizes brasileiros (para evitar nma fala influenciada pelo objetivo da
pesquisa durante a prova oral mais detalhes sobre o objeto linguistico especifico estardo, por ora.
ndo mencionados). As gravacdes de voz ajudam de forma empirica, a realizar uma respectiva
analise. Por meio das provas orais gravadas, eu estarei ciente dos aspectos que devem ser
enfatizados no material didatico.

O que vai acontecer com as gravagoes de voz?

0s dados levantados serdo utilizados como base empirica para uma andlise contrastiva e analise
de erros no ambifo de mma tese de mesirado. Além disso, eles servirio como ponto de parfida para
a elaboragio de material didatico no contexto do ensino de alemio no Brasil. Ao entregar a tese.
as gravacgbes estardo anexadas no formato MP3.
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Acordo para gravacio de voz da prova oral do curso Alemio 1

Autorizacio de uso de dados:

En, (nome). declaro para os devidos fins. que
cederei 4 pesquisadora Dagny Wolf o acesso aos dados da prova oral do curso Alemdo 1, para
serem utilizados na pesquisa para uma tese de mestrado.

Eu poderei, a qualquer momento, recusar ou suspender a gravagio de voz durante a prova ofal,
assim como anular a autorizagdo para o uso dos dados na pesquisa sem justificacio, sem quaisquer
consequencias negativas.

Estou de acordo com a coleta de dados por meio de um gravador de voz, tal como a transcricio de
audio, se for necessanio conforme aos objetivos da pesquisa.

Local, Data Assinatura
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Anhang 3
Fragebogen

e %l:

UFPR

UNIVERSITAT LEIPZIG UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Phonetik im Deutschunterricht in Brasilien:

Trage zur Verbesserung von Ausspracheschulungen bei!

Universitiit Leipzig] Dagny Wolf

Philologische Fakultit StraBe des 18. Olktober 33/ 405
Herder-Institut 04103 Leipzig

Beethovenstr. 15 dagnywolfi@hotmail de

04107 Leipzig +40 152 55070146
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UNIVERSITAT LEIPZIG UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Fragebogen zur Verbesserung von Ausspracheschulungen fiir den
Deutschunterricht in Brasilien

Wer bin ich und was mache ich?

Mein Name ist Dagny Wolf und ich bin Studentin eines binationalen Masterprogrammes zwischen
der Uni Leipzig (Deutschland) und der UFPR (Brasilien). In meinem Studium beschiftige ich
mich mit dem Lehren des Deutschen im brasilianischen Kontext. Besonders interessiere ich mich
fiir Phonetik und Ausspracheschulung.

Warum mochte ich speziell euch befragen?

Im Rahmen meiner Masterarbeit mochte ich gern wichtige Aspekte zur Entwicklung von
phonetischem Lehr- und Lernmaterial speziell fiir brasilianische Lerner erforschen. Da genau ihr
meine Zielgruppe seid und damit fiir mein Projekt von enormer Wichtigkeit, mochte ich euch mit
diesem Bogen gern direkt ansprechen und euch zu verschiedenen Punkten rund um das Thema
Aussprache befragen. Mit euren Antworten konnt ihr mir helfen zu verstehen, was euch personlich
wichtig ist, was ihr euch dafiir wiinschen wiirdet, und worauf allgemein bei der Erstellung von
phonetischem Material speziell fiir euch als brasilianische Deutschlerner zu achten ist. Somit konnt
ihr mit der Teilnahme an der Befragung dazu beitragen, Ausspracheschulungen fiir den
Deutschunterricht in Brasilien mehr an die Zielgruppe anzupassen und damit erheblich zu
verbessern.

Die Teilnahme an der Befragung erfolgt freiwillig und kann jederzeit ohne Angabe von Griinden
abgebrochen werden. Aulerdem bleibt ihr wéihrend der gesamten Befragung anonym. Es ist nicht
moglich anhand der erhobenen Daten der Studie Riickschliisse zur Identifikation der Person zu
ziehen.

Es gibt keine richtigen oder falschen Antworten. Nur deine personliche Meinung ist fiir die
Verbesserung der Ausspracheschulungen wichtig.
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Personliche Einstellungen

Zuerst interessieren mich deine personlichen Ansichten und Einstellungen mit Blick auf die
Aussprache des Deutschen.

Kreuze an, inwiefern die folgenden Aussagen auf dich zutreffen. Du kannst ein Kreuz ganz links
bei ,, Trifft iiberhaupt nicht zu* setzen, ganz rechts bei , Trifft voll und ganz zu* und
selbstverstdndlich zwischen diesen Werten abstufen. Setze bei jeder Aussage nur ein Kreuz.

1. Mir gefillt die Aussprache des Deutschen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o ©o o o o Trifft voll und ganz zu

2. Ich finde, dass Deutsch eine kultivierte, exakte und schwere Sprache ist.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

3. Ich denke, dass viele Leute das Deutsche mit einer sehr schweren Aussprache verbinden.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

4. Ich finde den Klang des Deutschen hart und kantig.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

5. Ich bin mit der Einstellung in den Deutschunterricht gegangen, dass die Aussprache ohnehin
sehr schwer sei und das Erlernen deswegen eine Herausforderung wird.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

6. Mein brasilianischer Akzent ist fiir mich Teil meiner Identitiit. Ich fithle mich deswegen
wohl, mit Akzent zu sprechen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o©o o o Trifft voll und ganz zu

7. Lieber wiirde ich ohne oder mit sehr wenig brasilianischem Akzent Deutsch sprechen.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

8. Wenn ich die Worter und Sitze nicht perfekt aussprechen kann, dann sage ich lieber
gar nichts.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

9. Mir macht es nichts aus, Aussprachefehler zu machen. Hauptsache man versteht mich.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu
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Sprechangst und Sprechhemmungen

Zum Erlernen einer Fremdsprache gehoren Sprechangst und -hemmungen dazu. Manchmal mochte
man etwas nicht sagen, weil man sich nicht traut oder einfach Angst hat, dass es sich komisch anhort.
Das ist ganz normal. Da ich mich auch mit diesem Thema auseinandersetze und es im
Deutschunterricht mehr Beachtung finden soll, wiirde ich gern mehr iiber dich mit Blick auf
Sprechangst wissen.

Kreuze an, inwiefern die folgenden Aussagen auf dich zutreffen.

10. Wenn ich Deutsch spreche, habe ich Angst, etwas falsch auszusprechen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

11. Oft sage ich etwas nicht, weil ich mich schiimen wiirde, es falsch auszusprechen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o ©o o o o Trifft voll und ganz zu

12. Die Imitation fremder Laute vor den anderen KT ist mir peinlich.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

13. Ich mag es gern, fremde Laute gemeinsam mit den anderen Kursteilnehmern
auszusprechen. (z.B. im Chor)

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Musikalitat

Doch Sprechen bedeutet nicht nur Angst und Hemmungen. Aussprache hat auch oft etwas
mit Musikalitdt zu tun. Wer beispielsweise ohnehin ein gutes Rhythmusgefiihl hat, der kann oft
Sprachmelodien anderer Sprachen schnell identifizieren. Um zu wissen, inwiefern Musik in
den Deutschunterricht eingebaut werden kann oder nicht, wiirde ich gern deine Antworten auf die
folgenden Fragen wissen.

Kreuze an, inwiefern die folgenden Aussagen auf dich zutreffen.

14. Ich bin musikalisch.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o© o o Trifft voll und ganz zu

15. Musik sowie Singen und Tanzen sind fiir mich fester Bestandteil meines Alltags.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu
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Ich finde deutschsprachige Musik beim Hortraining im Deutschunterricht besseals
gesprochene Dialoge.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Musik bedeutet fiir mich Entspannung und gehort nicht in den Unterricht.
Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Ein Aussprachetraining im Deutschunterricht anhand von Musik wiirde mir Spall machen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Fremdsprachige Liedtexte (z.B. auf Englisch, Spanisch, Deutsch etc.) kann ich mir oft
besser merken als Vokabellisten.

Trifft iiberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Singen fillt mir beim Aussprachetraining leichter als Sprechen.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Beim Singen in einer fremden Sprache kann ich manche Worter leichter aussprechen
als in einem Gesprich.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Sowohl bei brasilianischer Musik als auch bei Musik in anderen Sprachen bemerke ich
manchmal verschiedene Aussprachevarianten der Singer, wie z.B. einen sotaque paulista
oder nordestino im Portugiesischen, oder einen amerikanischen oder britischen accent im
Englischen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Allein vor den anderen Kursteilnehmern zu singen ist mir peinlich.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Im Chor mit den anderen Kursteilnehmer zu singen ist mir peinlich.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu
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Lernziele

Menschen, die Fremdsprachen lernen, haben oft viele verschiedene Griinde, eine bestimmte

Sprache zu erlernen. Eine Person lernt beispielsweise Deutsch, weil sie es zum Reisen braucht,
wdhrend eine andere Person hauptsdchlich philosophische Texte verstehen will. Je nach Ziel
braucht man auch entsprechend angepasste Ausspracheiibungen. Darum wiirde ich gern mehr

iiber deine Ziele und Motivation erfahren.

Kreuze bei den ersten beiden Fragen an, was auf dich zutrifft. Du kannst hier auch mehrere Kreuze

machen. Falls keine passende Antwort dabei ist, kannst du sie bei ,, Andere* hinschreiben.

25. Mit welchem Ziel lernst du Deutsch? Was ist/sind dein(e) Motiv(e)?

O

O

O00oOoooadg

Ich bin deutscher, osterreichischer oder schweizerischer Abstammung.

Ein Teil meiner Familie wohnt in einem deutschsprachigen Land und ich méchte mit
thnen gern auf Deutsch kommunizieren.

Deutschkenntnisse sind essentiell fiir mein Studium.

Ich arbeite in einem deutschen Unternehmen.

Deutsch lernen ist eine interessante Herausforderung, weil es so eine schwere
Sprache ist.

Deutsch lernen ist eine interessante Erfahrung, weil Deutsch so anders als
Portugiesisch ist.

Ich habe bessere Berufschancen.

Wer Deutsch spricht, gilt als ,,kultiviert™ und ,,andersartig*.

Mir gefallen die Leute, die Kultur und Stddte deutschsprachiger Linder.

Ich mochte im deutschsprachigen Ausland leben/arbeiten/studieren.

Ich mochte gut Deutsch konnen, weil es eine personliche Bereicherung fiir mich ist.
Ich war im deutschsprachigen Ausland und jetzt mochte ich mich weiter verbessern.
Andere:

26. Welche kommunikativen Aufgaben mochtest du spéiter mit deinen Deutschkenntnissen
ausfiihren? Kreuze die Antwort an, die am ehesten zutrifft (Mehrfachnennung moglich).
Wenn eines der genannten Beispiele auf dich zutrifft, unterstreiche sie. Falls du noch
andere Dinge nennen mochtest, schreib sie in das Feld ,,Andere“.

OO0o0o0ooooad

Mit Leuten miindlich kommunizieren (auf der Strae, mit Kollegen, Skype etc.)
Mit Leuten schriftlich kommunizieren (WhatsApp, Facebook, E-Mail etc.)
Etwas miindlich produzieren (Vortrdage halten, Anweisungen geben etc.)

Etwas schriftlich produzieren (Geschichten/ Gedichte/ Zeitungsartikel etc.)
Etwas Gesprochenes Rezipieren (Filme, Theater, Vortrige etc.)

Etwas Schriftliches Rezipieren (Biicher, Zeitungsartikel, Gedichte etc.)
Ubersetzen/ Dolmetschen

Andere:
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Welche Rolle spielt Aussprache bei den Aufgaben, die du spiter ausfithren mochtest?

Lerntyp und Bevorzugung bestimmter Lernstrategien

Nicht nur die Lernziele konnen von Person zu Person sehr unterschiedlich sein. Auch die
Strategien, die jemand verwendet, um eine Sprache zu lernen, konnen sehr verschieden sein. Um

also addquate Aufgaben zu stellen, miissen sie an deine Strategien sowie die der anderen
angepasst werden. Aus diesem Grund wiirde ich von dir gern mehr dariiber erfahren.
Kreuze an, inwiefern die folgenden Aussagen auf dich zutreffen.

28.

29.

30.

31.

32.

Ich lerne eine Fremdsprache gern mithilfe von Regeln, wie z.B. Konjugationsregeln
oder Regeln zur Aussprache von <ch>. Die habe ich dann immer griffbereit und kann
sie auf einzelne Beispiele anwenden.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Ich lerne eine Fremdsprache gern mit vielen Beispielen, anstatt viele Regeln auswendig
zu lernen. Das ist viel leichter fiir mich.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Ich kann Aussprache besser iiben, wenn ich mich nur auf das Horen der Laute
konzentriere.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

Ich kann Aussprache besser iiben, wenn ich meinem Lehrer/ meiner Lehrerin zuhore,
so dass ich versuchen kann, bestimmte Worter und Siitze zu imitieren.

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Ich kann Aussprache besser iiben, wenn ich mir Worter oder Siitze mithilfe des
Internets anhoren kann, wie z.B. bei YouTube oder Online-Ubersetzern.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu
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33. Ich kann Aussprache besser mithilfe von schriftlichem Material iiben. Dann habe ich
die Buchstaben vor Augen und kann leichter eine Verbindung zur Aussprache
herstellen.

Trifft iberhauptnichtzu o ©o o o o o Trifft voll und ganz zu

34. Ich kann Aussprache besser iiben, wenn ich die Artikulation der sprechenden Person
sehe (Lippenrundung, Zungenstellung etc.).

Trifft iberhauptnichtzu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

Formbewusstheit

Auch die Aufmerksamkeit kann bei Lernern einer Fremdsprache auf viele verschiedene Dinge
gerichtet werden. Spricht die Lehrkraft Deutsch, achtet eine Person beispielsweise mehr auf
formale Aspekte, wie ihre Aussprache oder Verbkonjugationen. Eine andere Person konnten

solche Dinge jedoch gar nicht interessieren, weil sie nur auf den Inhalt des Gesagten achtet.

Mithilfe der folgenden Fragen wiirde ich gern von dir wissen, auf welche Elemente du eher achtest
bzw. was dich eher interessiert. Damit konnen die Aufgaben auch auf dich als Teil der Zielgruppe

ausgerichtet werden.
Kreuze bei folgenden Fragen die Antwort an, die am ehesten auf dich zutrifft.

35. Wie sehr interessieren dich Informationen iiber die Phonetik des Deutschen? (z.B.
Erlauterungen und Tipps zur Aussprache von <ch> und <sch> oder die Umlaute <a>,
<6>, <ii>)

Uberhaupt nichtinteressant 0o o o o O O Sehr interessant

36. Wenn ich eine Fremdsprache hore, dann achte ich oft mehr auf formale Aspekte
(Aussprache, Grammatik etc.) als auf den Inhalt.

Trifft iiberhaupt nicht zu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

37. Wenn ich eine Fremdsprache hore, dann achte ich speziell auf Merkmale der
Aussprache.

Trifft iiberhaupt nicht zu o o o o o o Trifft voll und ganz zu

38. Ich achte wenig auf Aussprache und habe Schwierigkeiten, phonetische Merkmale
herauszufiltern.

Trifft tiberhaupt nicht zu o o o o o o Trifft voll und ganz zu
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Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen

Nachdem ich bereits viel iiber dich personlich erfahren habe, mochte ich auch gern etwas iiber deine
Kommunikationsgewohnheiten und Lerntraditionen erfahren. Dies ist wichtig, um mehr tiber die
brasilianische Kultur beziiglich Kommunikation und Lernen zu wissen, und die
Ausspracheiibungen entsprechend dem kulturellen Kontext anzupassen.

Kreuze bei folgenden Fragen die Antwort an, die am ehesten auf dich zutrifft.

39. Wie wichtig ist deiner Meinung nach miindliche Kommunikation (in Kontrast zur
schriftlichen Kommunikation) in Brasilien im Allgemeinen?

Uberhaupt nicht wichtig O O O O O O Sehr wichtig

40. Wie wichtig war/ ist miindliche Kommunikation in deinem bisherigen Fremdsprachen-
unterricht in Brasilien?

Uberhaupt nicht wichtig O O 0o O O O Sehr wichtig

41. Ist das Sprechen vor Publikum in Brasilien (z.B. bei einer Prisentation) deiner Meinung
nach im Allgemeinen eher ein lustbetontes oder angstbesetztes Thema?

Angstbesetzt O O O O O O Lustbetont

42. Wie gefillt dir personlich Sprechen vor Publikum?

Mag ich iiberhaupt nicht O o o O O O Mag ich sehr

43. Wie wichtig ist die formale Korrektheit von AuBerungen (z.B. korrekte Grammatik,
korrekte Aussprache etc.) in Brasilien? (vor allem auf Portugiesisch, aber auch in
anderen Sprachen, z.B. in WhatsApp-Gesprichen oder allgemein auf der Strafe)

Uberhaupt nicht wichtig O O O O O O Sehr wichtig

44. Wie wichtig war/ ist die formale Korrektheit von AuBlerungen in deinem bisherigen
Fremdsprachenunterricht in Brasilien?

Uberhaupt nicht wichtig O O O O O O Sehr wichtig

45. Glaubst du, dass Fehlerkorrektur in Brasilien eher ein unangenehmes Thema ist, das
mit Angst und Schamgefiihl verbunden wird? Oder eher etwas Angenehmes, was mit
Lernfortschritt verbunden wird?

Sehr unangenehm O o o O O O Sehr angenehm
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46. Wie wurde laut deinen Erfahrungen im Fremdsprachenunterricht in Brasilien bisher mit

47.

48.

49.

50.

Aussprachefehlern umgegangen?

Sehr streng. Die meisten o o o o o o Sehrlocker. Fehler wurden
Fehler wurden korrigiert. selten korrigiert.

Inwiefern bist du es gewohnt, hinsichtlich deiner Aussprache korrigiert zu werden?

Uberhaupt nicht gewohnt o o o o o o Sehrgewdhnt

Inwiefern bist du es gewohnt ...

a) in der Gruppe an der Verbesserung der Aussprache zu arbeiten? (die
Lehrkraft korrigiert allgemein aufgetretene Fehler, ohne sich an eine
spezielle Person zu richten, z.B. in Form von: ,,Ein Fehler, den viele von
euch machen, ist ...*)

Uberhaupt nicht gewshnt o o o o o oO Sehrgewdhnt

b) individuell an der Verbesserung der Aussprache zu arbeiten? (die
Lehrkraft korrigiert Fehler einer speziellen Person, z.B. in Form von:
»Achtung, das hast du falsch ausgesprochen.*)

Uberhaupt nicht gewohnt o o o o o o Sehrgewohnt

Gab es in deinem bisherigen Fremdsprachenunterricht eher Einzeliibungen oder eher
Gruppeniibungen zur Aussprache? (z.B. Worter oder Séitze gemeinsam wiederholen,
statt eine Person mehrmals etwas aussprechen zu lassen)

o Nur Einzeliibungen

o Eher Einzeliibungen
o Weder noch

o Eher Chorsprechen

o Nur Chorsprechen

Mochtest du, dass fast alle deine Aussprachefehler korrigiert werden, so dass du deine
Schwierigkeiten kennst? Oder mochtest du lieber einfach Sprechen, ohne, dass jemand
besonders auf deine Aussprache achtet?

Wenn es kein kommunikations- o o o o o o Fastalle meine Fehler

storender Fehler ist macht mir sollten korrigiert werden,
Sprechen ohne Korrekturen so dass ich Fortschritte
mehr Spal3 mache
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51. Von wem wirst du am liebsten korrigiert?

0 Von der Lehrkraft. Er/ Sie weill am besten, wie man mit Schwierigkeiten der
Lerner umgeht.

0 Von den anderen Kursteilnehmern. Wir sind in der gleichen Situation und
konnen uns somit gegenseitig unterstiitzen.

0 Von Muttersprachlern. Sie konnen am besten einschitzen, was richtig oder
falsch ist.

0 Durch autonome Korrekturen. Ich selbst weis am besten, was ich noch
verbessern sollte.

52. Hat dein/e Lehrer/in bei Korrekturen oder Aussprachetipps schon einmal Vergleiche
zwischen dem Deutschen und dem Portugiesischen herangezogen? (z.B. <s> in <Sonne>
wird oft nicht mit [s] wie im Wort <samba> gesprochen, sondern wie das [z] in
<beleza>)

Fast nie O O O o o O Ja, sehr oft

53. Hast du selbst schon mal Sprachvergleiche zwischen dem Deutschen und dem
Portugiesischen herangezogen, um deinen Ausspracheerwerb in gewisser Weise zu
organisieren und erleichtern?

Fast nie O O O o O O Ja, sehr oft

Gruppensituation

Fast am Ende angekommen, wiirde ich gern noch ein paar Informationen iiber deine
Deutschgruppe sammeln.

54. Wie groB ist dein Deutschkurs?

o 1 - 5 Personen
o6-10
oll-15
ol16-20
o2l-25

026 -30

o0 mehr als 30

10
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55. Magst du die Gruppengrofe?

0 Ja. Wir kdnnen gut zusammen lernen.

0 Es geht. Eine kleinere Gruppe wiire besser.

o Es geht. Eine groere Gruppe wire besser.

o Nein. Die GroBe ist fiir Spiele oder lustige Gruppenaktivitdten nicht ausreichend.
0 Nein. Wir sind zu viele und ich habe Schwierigkeiten, mich zu konzentrieren.

O Sonstige:

56. Wie ist die Atmosphire in der Gruppe?

Negativ, streng O O O O O O Positiv, dynamisch
und missgestimmt und fréhlich

57. Wie ist das Verhiiltnis zwischen Lernenden und Lehrendem?

Von Hierarchien geprigt O O 0o O O O Sehr freundschaftlich
und distanziert und vertraut
Sprachen

Schlieflich interessiert mich, welche Sprachen du sprichst und was die Muttersprache der
anderen Kursteilnehmer ist.

58. Was ist deine Muttersprache? (falls mehrsprachig, bitte angeben)

59. Welche Ausgangssprachen sind in deiner Lerngruppe am ehesten vertreten?

60. Sprichst du andere Sprachen? Wenn ja, welche sind das, und was ist dein ungefiihres
Sprachniveau? (Grundkenntnisse — Mittelstufe — Fortgeschritten — FlieBend)

11
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Personliche Angaben

Nun sind wir am Ende der Befragung angekommen. Gern mochte ich aus statistischen Griinden
noch einige personliche Informationen erfragen.

61. Was machst du zur Zeit? (Studium, Beruf etc.)

62. Wie alt bist du?

63. Welchem Geschlecht gehorst du an?

o weiblich
o minnlich

64. Aus welchem Bundesstaat kommst du?

12
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Hiermit sind wir am Ende des Fragebogens angekommen. Ich hoffe, dass die Fragen fiir dich
interessant waren und du vielleicht sogar neue Dinge gelernt hast.

Noch einmal vielen Dank fiir deine Teilnahme an der Befragung. Dank deiner Hilfe, kann ich
weitere Forschungen zur Verbesserung von Ausspracheschulungen in Brasilien durchfiihren.

Gern hditte ich zur Verbesserung meiner zukiinftigen Fragebogen ein kleines Feedback. Wenn du
mochtest, kannst du Kommentare, Kritik, Verbesserungsvorschlige etc. anbringen. Alles ist
herzlich willkommen!

Falls du Fragen oder Anmerkungen hast, kannst du mich gern kontaktieren unter:

dagnywolf@hotmail.de

13
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