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Moreiral, Luciane Dias

RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar o papel do coordenador pedagdgico
enquanto mediador e organizador do trabalho do professor em sala de aula, de modo
a auxilia-lo nos desafios do processo de inclusdo escolar, levantando subsidios
tedricos para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais favorecendo assim 0 acesso e a permanéncia destes no
sistema regular de ensino. Buscou-se por meio de uma pesquisa qualitativa, investigar
as concepcoes e praticas de pedagogos que atuam em trés colégios na rede regular
de ensino estadual de Ponta Grossa e que possuem Sala de Recursos Multifuncional
— Tipo |, utilizando como instrumento de coleta de dados, um questionario constando
de seis questdes, sendo cinco de multipla escolha e uma questdo aberta, o qual
apontou a necessidade de superar um grande desafio na escola, que é mediacdo da
flexibilizacdo e/ou a adaptacao curricular em conjunto com a professora de sala de
recursos e os professores de sala de aula.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco central analisar o papel do coordenador
pedagdgico enquanto mediador e organizador do trabalho do professor em sala de
aula, de modo a auxilia-lo nos desafios do processo de inclusédo escolar, levantando
subsidios tedricos para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com
necessidades educacionais especiais - NEE 2 favorecendo assim o acesso e a
permanéncia destes no sistema regular de ensino, bem como responder a questao de
como o coordenador pedagdgico enquanto organizador do trabalho pedagdgico pode
mediar o trabalho do professor em sala de aula, contribuindo para a aprendizagem
dos alunos com NEE por meio da flexibilizag&o curricular.

Este trabalho justifica-se em razéo de que no ano de 2015, devido a crescente
demanda, foi autorizada a Abertura de Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo I3,
matriculados nas classes comuns do ensino regular no Colégio Estadual Professor
Eugénio Malanski, porém a maioria dos professores ndo tem formacgéo especifica ou
continuada para atuar com os alunos com necessidades educacionais especiais nem
com a flexibilizacdo do curriculo em sala de aula, sendo que apenas os professores
interessados nesta area € que buscam cursos de qualificacdo ou atualizacdo
profissional.

Segundo Sanchez (2005), a filosofia da inclusdo defende uma educacéo
eficaz para todos, sustentada em que as escolas, enquanto comunidades educativas
devem satisfazer as necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas
caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais (com independéncia de ter ou nao

deficiéncia). Trata-se de estabelecer os alicerces para que a escola possa educar com

2 0 conceito de NEE (Necessidades Educativas Especiais) foi adotado e redefinido a partir da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), passando a abranger todas as criancas e jovens cujas
necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, o termo NEE esta associado a
pessoas com problemas sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e com dificuldades de
aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais.

3 Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educacdo Basica é um atendimento educacional
especializado, de natureza pedagdgica que complementa a escolariza¢do de alunos que apresentam
deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino, sdo ambientes dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos que oferecem atendimento
educacional especializado aos alunos com NEE, em contra turno, que frequentam a sala de aula.



éxito a diversidade de seu alunado e colaborar com a erradicacdo da ampla
desigualdade e injusti¢a social.

Como pedagoga da rede estadual de ensino no Estado do Parana, tenho
ciéncia da necessidade da rede sobre a inclusdo educacional na contemporaneidade,
a qual constitui a pratica mais recente no processo de universalizacdo da educacao,
a qual se caracteriza em principios que visam a aceitacdo das diferencas individuais
, a valorizacdo da contribuicdo de cada pessoa, a aprendizagem através da
cooperacao e a convivéncia dentro da diversidade humana.

Para o desenvolvimento deste trabalho fez-se, inicialmente um estudo
bibliografico sobre a incluséo, sua legislacdo, a importancia da flexibilizacéo curricular
para os alunos com NEE e o papel do coordenador pedagdgico como organizador e
mediador desse processo, sendo que 0s principais autores utilizados para esse
embasamento tedrico foram Mantoan (1997 e 2003), Sanches (2005), Romanowski
(2007), bem como outros autores de artigos cientificos sobre o tema. Na sequéncia,
apresenta-se a analise dos dados empiricos coletados através de questionario
respondido por coordenadoras pedagogicas de trés escolas da rede estadual de
ensino de Ponta Grossa que atendem alunos que frequentam a Sala de Recursos

Multifuncional I.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. O processo deinclusao: legislagcéo

As dificuldades enfrentadas hoje nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias, criar alternativas para supera-
las e fazer com que a educacéo inclusiva assuma espaco central no debate acerca do
papel da escola na superacdo da exclusdo. Tendo em vista que os problemas de
aprendizagem sdo em si mesmos, contextuais e relativos faz-se necessario a
compreensao de todos no processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento
sistematizado pela educacdo escolar deve, entdo, oportunizar aos alunos,

indistintamente idénticas possibilidades e direitos, ainda que apresentem diferencas



sociais, culturais e pessoais, efetivando-se a igualdade de oportunidades e
adequando-se as necessidades individualizadas.

Etimologicamente, a inclusdo € entendida como sendo um espac¢o ocupado
por pessoas que anseiam por integrar-se a sociedade na qual estdo inseridas. Neste
sentido, Mantoan (2003, p.16) afirma que a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois, ndo se limita aos alunos com deficiéncias e aos que
apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral.

Sendo assim, a educacéo para todos, refere-se aos movimentos de inclusédo
de todos em escolas de qualidade, independente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, garantindo assim a
permanéncia, bem sucedida, no processo educacional escolar desde a educacéo
infantil até a universidade.

A educacéo inclusiva esta amparada nas politicas publicas e contempla os
direitos dos educandos matriculados nas instituicdes escolares de ensino que
enfrentam diversos obstaculos para permanecerem e terem sucesso escolar. Existem
vérias legislagfes vigentes que amparam a inclusédo, dentre estas: Constituicdo
Federal (1988), a Lei N° 12.796 de 04/04/2013 que traz a nova escrita da LDB
9394/1996, Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2013), sendo esta, reiterada pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), dentre outras.

As politicas educacionais inclusivas, dizem da responsabilidade dos governos
e dos sistemas escolares de cada pais com a qualificacdo de todos os educandos
guanto aos conteudos, conceitos, valores e experiéncias materializadas no processo
de ensino-aprendizagem. Essas leis visam a garantia de inclusdo dos sujeitos
marcados pela diferenca de qualguer natureza em nossas Instituicdbes Escolares,
entretanto as realidades das escolas publicas mostram que, os alunos que
apresentam alguma deficiéncia, dificuldade ou comprometimento que prejudique a
aprendizagem, na maioria das vezes nao tem sido atendidos como precisam, uma vez
gue se faz necessario buscar e oportunizar o atendimento das especificidades de cada
aluno para superacéo de limites e desenvolvimento das potencialidades, bem como,
ofertar formacdo adequada aos profissionais de educagdo para suprir as

necessidades apresentadas no cotidiano escolar.



Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares para a Educacao Publica do Estado
do Parand chegam as escolas como um documento oficial, buscando trazer a
horizontalidade, que abrange todas as Escolas e Nucleos Regionais de Educacédo do
Estado e a polifonia, refletindo as vozes dos professores das Escolas publicas
Paranaenses. Este documento busca tracar estratégias com vistas a nortear o trabalho
do professor garantindo a apropriagcdo do conhecimento pelos estudantes da rede
publica, sendo que, os mesmos principios democraticos que fundamentam a
construcéo das Diretrizes, solicitam dos professores o engajamento de uma continua
reflexdo sobre este documento e uma participagao critica, constante e transformadora,
buscando assim, efetivar nas escolas de todo o Estado, um curriculo dinamico, flexivel
e democrético.

Dessa forma, a atuacéo da escola perpassa todos os ambitos de formacéao do
individuo e vai desde a apropriacdo dos conteddos escolares relacionados ao
conhecimento, até a relagdo do seu desenvolvimento social, influenciando sua
formacéao de valores e atitudes.

Romanowski (2007, p. 7) destaca sobre 0s objetivos da instituicdo escolar,

que:

[...] os objetivos abrangem mais do que letramento, a transmissdo do
conhecimento. Estdo expressos nos textos legais, como finalidade do
ensino béasico, a formacgéao do cidadao solidario, tolerante, participativo e ético
bem como o desenvolvimento da capacidade de aprender, a
compreensao do ambiente natural e social [...]

Assim sendo, o sentido e a compreensdo da funcédo social da escola é
ampliada pela autora, uma vez que ha o reconhecimento de que a formacédo do
cidaddo deve se dar em torno da capacidade de participacdo e da postura critica e,
nao apenas da reproducado de uma realidade. O aluno é entendido, como sujeito capaz
de transformar sua pratica social, sendo atuante de maneira politico e social. A funcao
social da escola ultrapassa, assim, o imediatismo das a¢fes e fortalece as préticas e
as concepcdes a serem construidas pelas futuras geracgdes, influenciando nas
mudancas sociais.

Neste contexto é necessario que a escola se apodere das questbes
curriculares para atender de forma legitima as necessidades de seus educandos com

NEE, envolvendo-se com a flexibilizacao curricular para a melhoria da aprendizagem.



2.2. Flexibilizacdo Curricular

Uma escola inclusiva busca compreender as dificuldades escolares tornando
o curriculo mais acessivel e significativo, aumentando a participacdo de todos os
alunos e reduzindo a excluséo escolar e social. O que esta em foco € 0 sucesso 0s
alunos (SANCHEZ, 2005), ou seja, cabe a escola atender a todas as especificidades
educacionais individuais através de praticas diversificadas e adaptadas as
necessidades educacionais de todos os alunos.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial para a Construcdo de

Curriculos inclusivos, do estado do Parana, orientam que:

[...] o desafio da participacdo e aprendizagem, com qualidade, dos alunos com
necessidades educacionais especiais, seja em escolas regulares, seja em
escolas especiais, exige da escola a pratica da flexibilizacdo curricular que se
concretiza na andlise da adequacao de objetivos propostos, na adogéo de
metodologias alternativas de ensino, no uso de recursos humanos, técnicos
e materiais especificos, no redimensionamento do tempo e espago escolar,
entre outros aspectos, para que esses alunos exer¢cam o direito de aprender
em igualdade de oportunidades e condi¢6es (SEED, 2006,p.9 )

A escola necessita, para que se efetivem as propostas de inclusdo escolar
com favorecimento do aprendizado de alunos com NEE, proceder as adaptacfes
curriculares que envolvem tanto a acessibilidade aos alunos quanto as adaptacdes
pedagdgicas ou curriculares.

Para entender, as adaptac¢des curriculares sdo respostas educativas e devem
ser dadas pelo sistema educacional, com a finalidade de favorecer a todos os alunos,
principalmente aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais, que
para se desenvolver precisam de um bom trabalho no &mbito escolar, o professor deve
ter como referéncia a situacdo e conhecimento do aluno no que diz respeito a suas
peculiaridades, potencialidades e dificuldades nas areas curriculares, conhecer a
proposta pertinente série/ano em questao, elaborar a avaliacdo pedagdgica e buscar
estratégias diferenciadas das usuais para a elaboracdo do plano docente ou para
realizar um melhor trabalho individual e coletivo.

A adaptacdo do material pedagdgico propicia a convivéncia, interacao,
autonomia e independéncia nas acgbes, o aprendizado de conceitos, melhoria de
autoestima e afetividade (LOPES, 2008).



10

O processo de avaliacdo podera ser modificado adequando as técnicas ou
instrumentos utilizados com adaptacdo aos diferentes estilos e possibilidades de
expressédo dos alunos (BRASIL, 2000; LOPES, 2008).

Por isso, € de extrema importancia que a coordenacdo pedagogica
desenvolva seu trabalho junto a todo o contexto escolar, para que o processo inclusivo
se efetive e possa subsidiar a todos os alunos que apresentam NEE, atividades
curriculares flexibilizadas/adaptadas que deem conta do ensinar e do aprender, sem
gue haja empobrecimento do curriculo e minimizacdo dos direitos que cada aluno tem
a educacdao de qualidade e, consequentemente de uma educacao inclusiva consciente
e eficaz.

Assim sendo, o papel do coordenador pedagdgico é um grande desafio na

escola, pois precisa articular toda a comunidade escolar no intuito inclusivo.

2.3. O coordenador pedagdgico e a incluséo

A educacéo inclusiva deve oportunizar o acesso, permanéncia, acolhimento,
respeito e procedimentos para a efetivacdo da aprendizagem do aluno com NEE e
cabe aos professores e equipe de gestdo rever suas formas de interacdo entre 0s
segmentos que interferem, realimentando sua estrutura, organizacdo, seu projeto
politico pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias, estratégias de ensino e
suas praticas avaliativas, envolvendo assim, a gestdo de cada unidade e os sistemas
educacionais.

A importancia do pedagogo, enquanto coordenador pedagdgico no processo
de inclusédo é inegavel. Nesse sentido, Romanowski (2007) contribui com uma reflexao
sobre a identidade desse profissional, referindo_se ao pedagogo como um profissional
gue tem um papel indispensavel no ambiente escolar, pois € o articulador do trabalho
educativo desenvolvido pela escola.

Dessa forma, espera-se que o0 coordenador pedagégico possa intervir
colaborativamente nas acgoes realizadas no contexto escolar, dentro e fora da sala de
aula, contribuindo para tornar a escola um ambiente democratico e difusor de uma
educacéo de qualidade.

Segundo Romanowski (2007), a funcdo do pedagogo é mobilizar e definir o

trabalho pedagdgico para caminhar no sentido de efetivar uma educacéo de qualidade



11

gue valorize todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas. Assim, o
trabalho realizado pelo coordenador pedagdgico, € o de propiciar uma organizacéo da
escola em que seja possivel modificar, transformar e construir juntamente com a
equipe escolar estratégias, metodologias de ensino, definicdo de conteudos,
instrumentos de avaliacdo, entre outros, responsabilizando.se por articular todos
esses elementos.

O coordenador pedagoégico podera intervir na reflexdo do grupo de
professores, auxiliando_.os — a partir da pratica que desenvolvem, de referenciais
tedricos e metodologicos, e, das necessidades identificadas — a buscar novas
possibilidades ou alternativas para o trabalho pedagdgico que desenvolvem. Sua
funcdo € imprescindivel no contexto escolar, pois realiza atividades tanto no auxilio
dos professores, no que tange especificamente a docéncia, ou seja, aos métodos de
ensino, ao planejamento, a organizacdo da sala de aula, quanto em relacdo ao
processo que vai além da sala de aula e interfere na mediagdo de encaminhamentos
pedagdgicos realizada entre a escola e as instancias superiores de gestdo da
educacéo.

Na busca da melhoria do trabalho pedagdgico, é pertinente ao coordenador
pedagdgico pensar a inclusdo como uma agéo consciente da escola, desenvolvida a
partir de praticas que vao além da obrigatoriedade, mas que possam conduzir a uma
proposta efetivamente inclusiva.

Espera-se, portanto, que o papel do coordenador pedagdgico, enquanto um
dos gestores da escola, seja o de favorecer e coordenar o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas que interfiram tanto na docéncia, quanto na promocao de medidas de
acessibilidade, facilitando, assim a participagcdo democrética e o desenvolvimento de
uma educacéo inclusiva de qualidade, uma vez que a inclusao requer alteragbes que
tornem processo de ensino . aprendizagem efetivo, como instrumento de
transformacao social, promotor de direitos e do reconhecimento de todos enquanto
cidadaos, independentemente de suas diferencas, pois, como afirma Mantoan (1997),

ser deficiente representa apenas uma probabilidade do ser humano.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Este trabalho de pesquisa teve cunho qualiquantitativo, uma vez que foi
desenvolvido por meio de aplicagdo de um questionario, bem como referenciado
atraves de estudo bibliografico.

Em um primeiro momento fez-se uma reviséo bibliografica com autores que
tratam da inclusdo, legislacdo inclusiva, da funcdo do pedagogo enquanto
coordenador pedagdgico e da importancia da flexibilizacdo curricular para que os
alunos com NEE possam sentir-se inclusos.

No segundo momento, foram convidadas quatorze (14) pedagogas para
participarem desta pesquisa, onde apresentou-se um questionario as mesmas, que
fazem parte da Rede Estadual de Ensino com seis (6) questdes, sendo cinco(5) de
multipla escolha e uma (1) aberta. Esse instrumento de coleta de dados, contou com
a participacao de seis (6) pedagogas de trés(3) Colégios Estaduais, de um mesmo
bairro do Municipio de Ponta Grossa, Parana, as quais possuem Sala de Recursos
Multifuncionais — Tipo I, o qual buscou centrar os questionamentos no trabalho
desenvolvido pelas pedagogas em relacéo a inclusdo dos alunos com NEE na sala de
aula do ensino comum.

As pedagogas que participaram deste trabalho serdo nominadas, quando
necessario, como P1, P2, P3, P4, Ps e Ps e apds andlise de suas respostas, estas foram

apresentadas em forma de graficos para uma melhor compreensao.

3.1. - Apresentagédo das informagdes coletadas

As informacfes foram coletadas de forma tranquila, com uma participacao
espontanea de 43% do total de pedagogas convidadas, pois sabem de sua
importancia e querem que o processo de inclusdo escolar seja efetivo e de qualidade.

Diante da questdo que trata da funcdo do pedagogo na orientacdo dos
professores que atuam em sala de aula e trabalham com alunos com NEE, apenas
33% das pedagogas, disseram que ndo conseguem fazer nenhuma orientacdo, que
simplesmente comunicam o professor da sala de aula que tem alunos com NEE e se
limitam a acompanhar o desempenho destes alunos, através das notas, se possuem

ou ndo média bimestral.
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Consegue orientar os professores que atuam em sala de
aula a trabalhar de maneira diferenciada com alunos com
NEE

ESIM ENAO

Fonte: a autora

Diante da pergunta de como é feita a orientacdo do professor que trabalha
com aluno com NEE, as pedagogas que afirmaram fazer algum tipo orientacéo seja,
através de apresentacdo de laudo médico com sugestdes de atividades para o tipo de
necessidade do aluno, ou até com repasse de possibilidades de atividades especificas
para esse aluno, ou ainda comunicando ao professor que na sala de aula tem alunos
com necessidades especiais, porém deixando a cargo deste trabalhar ou ndo um

curriculo diferenciado para esse aluno, se apresenta assim:

Como é feita essa orientacdo?

1

2
= COM APRESENTACAO DE LAUDO E SUGESTOES DE ATIVIDADES

= COM APRESENTAGAO DE RELATORIO DA PROF. DA S.R. E SUGESTOES DE
ATIVIDADES

= APENAS COMUNICACAO AO PROFESSOR SOBRE O ALUNO COM NEE,
DEIXANDO A CARGO DESTE TRABALHAR OU NAO DE FORMA
DIFERENCIADA

= OUTRA FORMA

Fonte: a autora
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De acordo com dados coletados, 50% das pedagogas pesquisadas afirmam
existir alguma forma de mediacao entre os trabalhos do professor da Sala de Recursos
e a Sala de Aula, mesmo que esta seja feita pela prépria professora da Sala de

Recursos em sua Hora Atividade.

Existe uma mediacao entre o trabalho do professor da
Sala de Recursos Multifuncional | e os professores da sala
deaula?

0

ESIM mNAO mALGUNS

Fonte: a autora

Na pesquisa realizada, apenas 33% das pedagogas afirmam que alguns
professores trabalham com a orientacdo de um curriculo flexibilizado, porém 100%
sdo unanimes em afirmar que o curriculo adaptado é muito importante, bem como
indispensavel para o sucesso e permanéncia do aluno com NEE na escola.

De acordo com a opinido de 50% das pesquisadas o processo de incluséo,
passa também por outros fatores ndo abordados nesta pesquisa, como por exemplo,
a participacdo conjunta do Nucleo Regional de Educacao (NRE) e da Secretaria do
Estado de Educacédo (SEED):

P2: Qual o apoio do NRE dirigido a escola referente ao atendimento desses
alunos? Se ha espaco adequado na escola para atendimento desses alunos.

P3: Ha resisténcia por parte do professor em trabalhar atividades e
adaptacdes curriculares alguns poucos fazem isso.

P5: Acho muito importante que a SEED invista em mais formagdes voltadas
para a Educagdo Especial nas semanas pedagodgicas. Formagfes praticas
feitas pelos professores as Sala de Recursos, especificas para cada escola,
trabalhando os problemas de seus respectivos alunos. Isso facilita também a
orientacdo aos professores.
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Assim sendo, € imprescindivel ressaltar que a educacdo inclusiva so
acontecera na pratica se efetivamente houver uma mudanca de atitudes e praticas por
parte de todos os envolvidos na educacédo escolar. Infelizmente, a pesquisa mostra
gue o trabalho conjunto entre o professor da Sala de Aula, o professor da Sala de
Recursos e 0 pedagogo que € essencial para a construcdo de ideias e para a
promocédo de acdes que busquem efetivar a inclusédo, esta longe de acontecer, uma
vez que somente uma pedagoga trabalha com orientagéo de atividades diferenciadas
ao aluno com NEE que frequenta a Sala de Recursos.

O papel do coordenador pedagdgico retratado demonstra certa postura de
designacao ao professor sobre o que ele precisa fazer, sem que muitas vezes esteja
clara sua participacdo efetiva nesse processo de tomada de decisdes. Cabe ao
pedagogo entdo, superar o grande desafio na escola, que € a adaptacao curricular em
conjunto com a professora de sala de recursos e os professores de sala de aula, uma
vez que a adaptacdo curricular € um direito assistido por lei aos alunos com NEE, e
gue hoje, ndo é mais o0 aluno que se adapta a escola e sim a escola que deve se

adaptar ao aluno, promovendo-o com qualidade.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de modificar antigas praticas de exclusao e caminhar no sentido de
nao apenas aceitar a diversidade, mas principalmente de incluir, reconhecer e
aprender com o outro, ultrapassa as barreiras do comodismo, afinal o0 novo propde
mudancas em todos os ambitos, uma vez que ao tratar da diversidade, evidenciamos
uma mudanca necessaria de paradigma nos sistemas educativos e na sociedade.

Assim, se torna necessario que as instituicdes escolares estejam dispostas a
mudar e reestruturar seus curriculos, desenvolvendo a¢des com pais, alunos e
professores, enfim com toda a comunidade escolar. E relevante, ainda, a
disponibilizacdo de oportunidades e possibilidades para que o processo de inclusao
se efetive na escola, para o que se torna necessario a viabilizagcdo de maiores espagos
de formacé&o continuada para os professores e demais profissionais da educacéo.

No percurso deste trabalho percebeu-se que, apesar da inclusdo do aluno com
NEE ser um direito garantido por lei, isso ndo é o suficiente para que ocorra que de

fato a construcéo e o desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo uma vez
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gue a comunidade escolar precisa se dispor a aceitar e a participar desse processo,
gue é mais complexo do que somente inserir o aluno com NEE, fisicamente, numa
sala de aula.

Para que se efetive a incluséo de fato na escola, o trabalho pedagdgico deve
partir dos interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de
cada aluno, oferecendo subsidios pedagogicos, contribuindo para a aprendizagem
dos conteudos na classe comum e, utilizando-se ainda, de metodologias e estratégias
diferenciadas, objetivando o desenvolvimento da autonomia, independéncia e
valorizacdo do aluno, E nesse contexto que a escola pode praticar a cidadania e assim
contemplar as diferencas, uma vez que somente quando a incluséo se tornar efetiva,
a escola regular seré realmente para todos.

Assim, através das informacdes coletadas foi possivel perceber algumas
acOes realizadas pelas pedagogas as quais indicam preocupacdo com a inclusédo e
tentativas de fazer com que esta aconteca, visto que todas foram unanimes em afirmar
gue de alguma maneira, essa mediacdo acontece, seja através da equipe pedagogica
ou do professor de sala de recursos que procura o professor da sala de aula para
dialogar sobre o aluno com NEE, mas que nem todos trabalham com um curriculo
flexibilizado.

Cabe lembrar entdo, que a forma como o professor trabalha, as estratégias
gue ele utiliza para ensinar séo definitivas para a aprendizagem do aluno e que uma
pratica realmente mediadora implica em um trabalho intencionalmente organizado
para que o aluno, com ajuda, adquira os conteudos planejados.

Neste trabalho de pesquisa, percebeu-se que as pedagogas tém consciéncia
gue a escola precisa mudar através de flexibilizac&o curricular para atender melhor os
alunos com NEE, no entanto, ainda existem obstaculos no dia-a-dia escolar que as
impedem de cumprir seu papel de coordenacao, uma vez que, segundo elas a inclusédo
depende também de fatores externos a Sala de Aula, tais como investimento da SEED
em espacos adequados para atendimento aos alunos com NEE, bem como
proporcionar formagfes voltadas a Educacdo Especial nas semanas pedagogicas
para todos os profissionais das escolas.

Foi possivel, através desta pesquisa, verificar que o coordenador pedagdégico
enquanto organizador do trabalho pedagdgico pode sim mediar o trabalho do

professor em sala de aula e também contribuir com o processo de incluséo dos alunos
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com NEE, mas que, para isso acontecer, € necessario instigar, refletir, discutir e
lembrar o professor da Sala de Aula gquanto ao seu planejamento, atividades
diferenciadas para esses alunos e o desenvolvimento de um trabalho colaborativo
entre ele e o professor da Sala de Recursos no desenvolvimento de novas praticas
educativas que possam atender o aluno em sua NEE.

Em suma, ndo se pode esquecer que mediar o trabalho entre professores e
alunos, em especial com os que possuem uma NEE, é uma das inUmeras atribuicbes

da qual o pedagogo néo pode fugir.
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