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RESUMO

O presente artigo enfoca sobre a valorizagdo da educagao das séries
iniciais, usando como dados reais as Escola Rural Municipal Munhoz da Rocha
localizada no Assentamento Chapadao no Municipio de Laranjal Parana.

O percurso de transformacgao da educagao dentro do assentamento teve
seu embasamento na Pedagogia de Paulo Freire, onde leva em conta o
conhecimento que o sujeito ja traz de suas raizes, elencando com o
conhecimento academico onde o professor torna-se mediador desse

conhecimento.
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1. CONTEXTO

A educacido em valores que se desenvolve na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas escolas, nas manifestagdes culturais, nos movimentos e
organizagdes socais, € uma questdo fundamental da sociedade atual, imersa numa
rede complexa de situagdes e fenbmenos que exige, a cada dia, intervengdes
sistematicas e planejadas dos profissionais da educagao escolar.

Entre as diferentes ambiéncias humanas, a escola tem sido, historicamente, a
instituicao escolhida pelo Estado e pela familia, como o melhor lugar para o ensino-
aprendizagem dos valores, de modo a cumprir, em se tratando de educacgao para a
vida em sociedade, a finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o mundo do trabalho.
Sendo assim, cabera as instituicdes de ensino a missao, por exceléncia, de ensinar
valores no ambito do desenvolvimento moral dos educandos, através da selecao de
conteudos e metodologias.

Entre o que a escola ensina de valores ha coeréncia com o que sociedade
requer dos homens e mulheres. A educacdo em valores é uma exigéncia da
sociedade atual inserida no mundo globalizado e marcado, no inicio deste século,
por tantas mudangas tecnolégicas e novos paradigmas politicos, culturais e

educacionais, ora debatidos por diferentes agentes sociais.

2. DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

O primeiro tipo de autoridade, a autoritaria € historicamente associado a
organizacgao escolar, seja relacionado a educacéo religiosa ou militar, que dominou,
por muito tempo, o trabalho pedagdgico (Guzzoni, 1995). Sua caracteristica principal
€ que os alunos, ao obedecerem, ndo o fazem por acreditar na autoridade docente,
mas sim porque sdo obriga- dos, ndo tém escolha, ou seja, obedecem, mas nao

respeitam, gerando assim um circulo vicioso: os estudantes nao respeitam o
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professor, que se torna mais autoritario e utiliza mais instrumentos de coacao,
gerando mais indisciplina e consequentemente menos respeito por parte dos alunos.

Neste sentido, a autoridade autoritaria, decorrente de uma posicéo
hierarquica, pode ser “aceita” simplesmente por- que a lei ampara e ndo porque seu
portador demonstra competéncia ou lideranga. Assim, o professor autoritario deixa
claro ao aluno que, se nao fizer o que é mandado, sofrera san¢des. Esse confronto,
essa coergao, cria um clima emocional em sala que pode gerar sentimentos de
hostilidade, ressentimento ou inferioridade e passividade, que certamente néao
favorecem o trabalho pedagdégico

A Modernidade provocou também profundas mudangas nas escolas. Se,
durante a ldade Média, existia uma comunidade de mestres e alunos, na
Modernidade temos um sistema de autoridade dos mestres sobre os alunos. Quanto
ao regime disciplinar, durante a Idade Média, havia uma disciplina constante e
organica e na Modernidade uma autoridade violenta e mal respeitada. Além disso,
aconteceu durante a Idade Moderna a implantacao de curriculos escolares e de um
sistema de progressao de estudos, onde 0 exame exerce um papel central.

Este modo de pensar a educacéao e interpretar o mundo surgido na idade
moderna exerce, até hoje, forte influéncia sobre o modo de agir e pensar da
humanidade em geral. E é somente a partir dessa compreensao do passado, que
seremos capazes de entender a atual problematica da autoridade docente.

Por fim, para sintetizar este rapido resgate histérico vamos nos valer do
esquema apresentado por Guzzoni que cita quatro aspectos a serem analisados, em
relacdo a visdo da autoridade, vivenciados durante os varios periodos da historia

humana:

“A sabedoria platénica- na qual a autoridade estava investida, na figura
maior do filésofo, ou seja, aquele que, por deter o conhecimento, era
considerado superior aos outros homens.

A experiéncia romana - que deu origem a palavra e ao significado do
vocabulo autoridade representada pelos senadores romanos, que
legitimamente, preservam a fundacdo de Roma para as geragbes
subsequentes.

A fé crista - que na Idade Média representava o poder da Igreja e portanto,
as principais questdes referentes a razao,subordinavam-se a religido oficial

L
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da época e O pensamento liberal - que gerou estabelecimento de leis
maiores, aos quais todos os homens reconhecem como validas em
determinados momentos histéricos. Tem-se portanto os fundamentos da
autoridade: a sabedoria, a experiéncia acumulada, a fé cristd e o

estabelecimento, ainda que provisério de regras de conduta” (Guzzoni,
1995, p. 47).

Diante dessa realidade, qual sera o papel do professor que até entdo se
esmerava nas salas de aula com um pedago de giz e um quadro negro e muita
habilidade no tato das palavras e do conhecimento. A escola tradicional, enquanto
agente integralizador trabalha na difusdo de conhecimentos por intermédio de seus
professores que necessitam de agilidade e diversidade intelectual para suprir as
duvidas dos alunos que interagem imediatamente com o professor. Esse
procedimento é o que Libaneo (2004) denomina de “aprendizagem ativa do aluno

com a ajuda pedagogica do professor”. O eminente autor esclarece:

[...] O professor medeia a relacdo ativa do aluno com a matéria, inclusive
com os conteudos préprios de sua disciplina, mas considerando os
conhecimentos, a experiéncia e os significados que os alunos trazem a sala
de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e interesses, seus
procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar. Ao mesmo tempo o
professor ajuda no questionamento dessas experiéncias e significados,
prové condicdes e meio cognitivos para sua modificagdo por parte dos
alunos, e orienta-los, intencionalmente para objetivos educativos (LIBANEO,
2004, p.).

A escola, por sua vez, enquanto agente fisico ajuda a agregar, concentrando
os alunos num nucleo centralizador e facilitador de troca de conhecimentos através
da diversidade de culturas e da pluralidade étnica e religiosa. Na verdade professor
e escola se completam, porque enquanto a escola se afigura como um centro
aglomerador onde o aluno sabe que ali encontrara uma fonte de conhecimento, o
professor se apresenta como a propria fonte de conhecimento, dissipadora de ideias
e principios fundamentais necessarios para enfrentar racionalmente a disputa social
extramuros.

O mundo virtual ndo pode e ndo deve ser visto como uma fonte aniquiladora

de todo o trabalho pedagdgico realizado pelos professores e pela escola. Na
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verdade ha de haver uma adaptacdo entre a realidade inexoravel da internet e a
necessidade inquestionavel da presenca do professor, como agente esclarecedor,
ou como bem asseverou Libaneo (2004), como agente que “medeia a relagdo do
aluno com a matéria”.

A proposta de Freire € que a educagao dentro da sala de aula possa
desenvolver no aluno a criticidade, a consciéncia politica e a inquietacao em relagao
ao meio em que esta inserido. Pensar o método freireano de educagdo deve ter
como eixo a consciéncia de que ensinar nao € transmitir saberes, considerando que
cada sujeito € portador de seus saberes. A missao do educador € possibilitar que o
educando produza seu préprio conhecimento a partir da sua leitura de mundo,
contudo o educador ndo deve abandonar sua funcdo que a de proporcionar ao
educando um “caminho” por onde este deve seguir partindo de sua consciéncia
propria.

Segundo Freire os alunos chegam escola portando conhecimentos proprios, e
a interagédo destes conhecimentos, conjunto com o mundo em que estdo inseridos é
que ira produzir uma educacgao consciente. O conceito de educagao proposto por
Paulo Freire ganha forca principalmente em meio aos movimentos sociais, e sera
adotado como um mecanismo de libertacdo do sujeito e uma forma de
conscientizacdo e formacado de militantes destes movimentos. A Pedagogia do
Oprimido quando adotada como libertadora, deve seguir dois momentos distintos,
que a transformara num mecanismo existente e permanente dentro do movimento.

Assim Freire resume estes momentos:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua
transformagéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de libertagédo (FREIRE, 1978, p.31).

O primeiro momento deve proporcionar ao sujeito a percepgdo de sua

realidade, do meio em que esta inserido, reconhecendo-se como oprimido,
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conscientizando-se desta condigéo e a partir disso buscar a libertacdo e a mudancga,
sem, contudo evitar o conflito com o opressor.

A contribuicdo freireana no que tange a educagdo pode ser aplicada, em
alguns casos, nos movimentos sociais, como o MST, que adota uma pratica
educacional em que suas criangas estudam para ser Sem Terra. Este sujeito é
formado de acordo com a realidade que o cerca, e consciente do seu papel dentro
do movimento. Trata-se de uma Educacao para liberdade, considerando que estes
sujeitos estdo sendo formados para a defesa do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, € o método educacional adotado que ira formar estes sujeitos
aptos a questionarem uma ordem instalada percebendo-a enquanto opressora, para
assim liberta-se. Mesmo que “incoscitemente” o Movimento Sem Terra acaba por
adotar a pedagogia de Freire quanto torna sua escola um espaco proéprio e individual
onde os sabres de educando e educadores se juntam na construgdo de um
movimento préprio e autbnomo que se apropria da educagao para fortalecer suas
lutas e preparar para a liberdade

A pedagogia do MST esta atrelada diretamente a um fator que a diferencia
das demais formas de ensinar e educar. A pedagogia do MST que Caldart apresenta
esta pauta num sentimento de coletividade e afetividade, que vai deste a luta pela
implantacdo da escola no acampamento até a dedicacao exclusiva dos professores.
Esta afetividade e dedicacdo que Caldart coloca, reflete diretamente nos
ensinamentos de Freire, que sempre defendeu que para educar e ensinar é preciso
querer bem aos educandos. Toda pratica pedagogica é objetivamente uma violéncia
simbdlica enquanto imposigcao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”.

Como agédo sistematica de moldagem de saberes e atos, o processo
educacional referenda a imposi¢cao pedagdgica de caracteristica biolégica dos pais
sobre os filhos, bem como a imposig¢ao pedagdgica social ampla dos adultos sobre a
populagao infantil (1975:21).

Essa definicho nao deve apavorar os profissionais da educacdo. A

manutengdo da sociedade na face da terra esta diretamente vinculada a certas



Ministério da Educacao

E%% Universidade Federal do Parana
l l Setor Litoral
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA l I T n H A l

N
formas de ordem aplicada a convivéncia social inculcadas mediante a transferéncia
obrigatéria de conhecimentos acerca dos mecanismos de funcionamento da
sociedade. A constatacdo da acédo pedagdgica na forma de arbitrariedade consiste,
mais que qualquer outra coisa, num instrumento de critica para aqueles que desejam
fazer da educacao uma pratica que promova a liberdade.

Ora, em primeiro lugar, esse carater arbitrario se apresenta na medida em que
se entende a educagdo como um poder simbdlico, ou seja, como uma construgéo
social e ndo um dado da natureza. A educacéo nao ocorre independente de uma
relagdo comunicativa e nem alheia ao campo das relacdes de for¢ca na sociedade.

Noutras palavras, ndo pode acontecer o efeito pedagdgico previsto sem que
existam condigbes sociais que favoregam a imposigdo ou a inculcagao (1975:22).
Assim sendo, em qualquer formagéo social o sistema pedagdgico vigente sera o
resultado de um confronto de forgas; ela sera sempre a afirmagao ideolégica dos
interesses objetivos (simbdlicos) das classes dominantes. Nesse sentido, o arbitrario
da-se pelo distanciamento que se estabelece entre a ideologia de classe e os
principios universais da natureza das coisas ou da natureza humana (1975:23).
Como se V&, nao é possivel situar a acdo pedagogica fora do dominio dos interesses
das classes que ocupam o “privilegiado” espaco da producdo dos bens simbdlicos.

Toda essa questéo levantada propde um conjunto indefinido de reflexdes por
parte dos educadores acerca dos sistemas e praticas educacionais — uma critica
acerca das agdes pedagodgicas. Uma delas, por demais interessante, mencionada,
mas nao aprofundada pelo autor € a real significagdo do termo gratuidade aplicado a
educacdo. Um segundo aspecto levantado por Bourdieu acerca da arbitrariedade
das praticas pedagdgicas dos sistemas educacionais associa a agao pedagogica a
autoridade pedagogica. Ja Bourdieu insere sua discussao em torno da questao da
autoridade associada ao desempenho pedagodgico tendo como pano de fundo a
violéncia exercida pelo processo de comunicacdo das ideias das classes
dominantes. Nesta dire¢cdo o autor posiciona-se em relagdo a autoridade presente

nas praticas pedagogicas da seguinte maneira:
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A teoria da agao pedagogica produz o conceito de autoridade pedagdgica na
operagdao mesma pela qual, reconduzindo a agdo pedagogica a sua verdade objetiva
de violéncia, ela faz surgir a contradicdo entre essa verdade objetiva e a pratica dos
agentes, que manifesta objetivamente o desconhecimento dessa verdade (quaisquer
que possam ser as experiéncias ou as ideologias acompanhando essas praticas).
Assim, coloca-se a questdo das condicdes sociais da instauracdo de uma relacéo de
comunicagao pedagdgica que dissimule as relagdes de forga que a tornam possivel
e acrescente por esse meio a forga especifica de sua autoridade legitima a for¢a que
retém dessas relagdes. Logicamente contraditoria a ideia de uma agao pedagogica
que se exercesse sem autoridade pedagdgica é sociologicamente impossivel...
(1975:26).

Ndo ha, socialmente falando, como eliminar o carater arbitrario da acéo
pedagdgica; porém, existem meios de dissimula-lo através da substituicdo das
maneiras fortes pelas maneiras suaves de se exercer esse arbitrario (1975:31).

Essas observacgdes ficam bem esclarecidas nos termos do autor:

[...] Ao contrario, as contestagdes mais radicais de um poder pedagdgico
inspiram-se sempre na utopia autodestrutiva de uma pedagogia sem
arbitrario ou da utopia espontaneista que outorga ao individuo o poder de
encontrar nele mesmo principio de sua prépria expansao. Todas essas
utopias se constituem um instrumento de luta ideolégica para os grupos
que, através da denuncia de uma legitimidade pedagdgica visam a
assegura-se o monopolio do modo de imposicéo legitima (no século XVIII, o
papel do discurso sobre a tolerancia na critica pela qual as novas categorias
de intelectuais se esforgcavam em destruir a legitimidade do poder de
imposigao simbdlica da igreja) — 1975:30.

Voltando a afirmacdo de que “ndo ha acgédo pedagdgica sem autoridade
pedagogica”, pode-se entender porque Bourdieu nega a possibilidade de uma
afinidade eletiva (termo weberiano) entre professor e aluno. Segundo o socidlogo

francés, isto seria:

[...] desconhecer em sua pratica profissional ou a negar em seu discurso as
condigdes objetivas dessa pratica. Os emissores pedagdgicos séo logo de imediato
designados como dignos de transmitir o que transmitem, e por conseguinte
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autorizados a impor a recepgao e a controlar a inculcagéo por sangdes socialmente
aprovadas ou garantidas ... Desde que toda agédo pedagdgica em exercicio dispde
por definicdo de uma autoridade pedagodgica, os receptores pedagdgicos estdo de
imediato dispostos a reconhecer a legitimidade da informagéo transmitida e a

autoridade pedagdgica dos emissores pedagdgicos, e por conseguinte a receber e a
interiorizar a mensagem (1975:33-35).

Estas consideragbes levam o autor a inevitavel conclusao que os agentes e
as instituigbes educacionais exercem uma autoridade outorgada pelos grupos
mandatarios e por isto atuam de modo autorizado e por consignagao, cabendo-lhes
o direito de exercer a violéncia simbdlica - violéncia oficial (1975:37).

Como trabalhar a transversalidade e os temas transversais na sala de aula?
Na concepc¢ao que adotamos (Araujo, 2003), as tematicas transversais sao o eixo
vertebrador do sistema educacional, sua propria finalidade. Nela, os conteudos
tradicionais da escola deixam de ser a "finalidade" da educagdo e passam a ser
concebidos como "meio", como instrumentos, para se trabalhar os temas que
constituem o centro das preocupacgdes sociais. Entendemos que se estes conteudos
(tradicionais) estruturam-se em torno de eixos que exprimem a problematica
cotidiana atual e que inclusive podem constituir finalidades em si mesmo.

Assim, as tematicas que objetivam a educagdo em valores, que tentam
responder aos problemas sociais, e conectar a escola com a vida das pessoas,
transformam-se no eixo vertebrador do sistema educativo, em torno dos quais serao
trabalhados os conteudos curriculares tradicionais.

Essa concepcéao, para muitos € chamada de radical, pois muda o foco e o
préprio objetivo da educagao, pressupde uma maneira totalmente diferente de
encarar o ensino. O eixo de formacgao ética para a cidadania passa a ser a principal
finalidade da educacgao. A educagao em valores, a preocupagdo com 0 ensino de
formas dialégicas e democraticas de resolucdo dos conflitos cotidianos e dos
problemas sociais, € a busca de articulagdo entre os conhecimentos populares e os
conhecimentos cientificos, ddo um novo sentido a escola.

Os temas cotidianos e os saberes populares passam a ser ponto de partida, e

muitas vezes também de chegada, para as aprendizagens escolares, dando um
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novo sentido e significado para os conteudos cientificos e culturais que a escola
trabalha.

Da mesma forma, os problemas de violéncia em uma escola, ou na
comunidade préxima, podem ser o ponto de partida para a organizagdo do
planejamento curricular durante um determinado periodo de tempo. Com isso, as
producdes de textos, as pesquisas sobre dados estatisticos e as causas sociais e
historicas da violéncia, o estudo do corpo humano, seriam relacionados: a
compreensao dos sentimentos dos diferentes atores envolvidos em questdes de
violéncia; a procura por caminhos dialdgicos e democraticos de resolugido de
conflitos; aos estudos sobre questdes de género e a questdo da violéncia doméstica;
ao papel do desemprego ou do egocentrismo na geragao da violéncia.

A Proposta Pedagdgica é a identidade da escola: estabelece as Diretrizes
Basicas e a linha de ensino e de atuacdo na comunidade. Ela formaliza um
compromisso assumido por professores, funcionarios, representantes de pais,
alunos e lideres comunitarios em torno do mesmo projeto educacional. O
planejamento é um plano de acdo que em um determinado periodo, vai levar a
escola a atingir suas metas. Pensar na organizagcdo da escola em fungdo de
criangcas das séries /anos iniciais do ensino fundamental, com énfase nas criangas
de seis anos, envolve concebé-las no sentido da insercdo no mundo letrado. Esse
mundo é construido com base nos valores da escrita na pratica e relagdes sociais,
embora nem sempre esteja presente materialmente. Porem, s6 se obtém éxito
quando ha um comprometimento entre instituicdo, comunidade e o préprio professor,
que detera buscar novos conhecimentos através de formagao continuada.

A Escola Rural Municipal Munhoz da Rocha Ensino Fundamental de 1° a 5°
ano codigo 00184, localizada na localidade de Chapadao, telefone 0xx42 36451236
no municipio de Laranjal, cédigo 1334 a 100 km do NRE de Pitanga, codigo 24,

aproximadamente 20 km da sede do municipio.

L
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Atualmente funcionam no estabelecimento 2 turnos com 7 turmas seriadas,
sendo no periodo da manha 1 turma de 12, 22, 32 e 2 turmas de 42 série. No periodo
da tarde, 1 turma de 1° ano e 1 turma de 32.

E uma educagdo que parte das necessidades e interesses da crianca,
estimulando sua atividade e o desenvolvimento de sua criatividade, na conquista de
sua autonomia. O 1° ano parte integrante do Ensino Fundamental.

Os processos de desenvolvimento integral da crianga sdo: aspectos
biolégicos, aspectos psicolégicos, aspectos sociocultural, pelo fato do
desenvolvimento depender de fatores externos, € de fundamental importancia que
os profissionais que trabalham com as criangas, entendam e saibam lidar com este
processo.

A implantagcdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, visando como
objetivo de um maior numero de anos no ensino obrigatério € assegurar a todas as
criangas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizagem. As situag¢des vivenciadas pelas criangas tém papel importante na sua
formacéo. Existem atividades que pela riqueza de possibilidades que representam
precisam ser sistematizadas na proposta de trabalho com as criangas. Elas
possibilitam espagos para o desenvolvimento de habilidades que queremos ou
precisamos desenvolver.

No ensino fundamental de nove anos € necessario o resgate de processos
como jogos e brincadeiras, roda de conversas considerando a importancia destes e
dos outros processos para esta fase de formacgao.

Neste processo € necessario desenvolver as etapas da metodologia basica
da aprendizagem que se inicia com a definicdo de um problema ou tema, passa pelo
levantamento de hipoteses, pela definicdo do método, pela busca das fontes e ao
final, socializam-se e sistematizam-se as conclusdes obtidas, terminando o trabalho
com a divulgagao dos resultados.

E importante o trabalho de campo ou estudo do meio, pois é um valioso

processo pedagogico extraclasse que oferece ricas e variadas possibilidades para
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tornar a aprendizagem mais significativa. Possibilita as criangas uma vivencia
concreta do que esta sendo estudado e discutido, além de contatos com outras
realidades e pessoas. O processo de avaliacdo, criado pela escola, fornece dados
para o aluno, para os educadores e para os pais, permitindo uma analise reflexiva
do desenvolvimento da aprendizagem. A avaliagdo, assim, precisa adequar a
natureza desta aprendizagem, levando em conta ndo sé os resultados das tarefas
realizadas, o produto, mas também o que ocorreu 0 processo.

A Escola Rural Municipal Munhoz da Rocha tem como entidade mantenedora
Prefeitura Municipal administrada pela Secretaria Municipal de Educagdo. Foi
fundada aproximadamente no ano de 1974, com cuja criagdo e autorizacao fez-se
através da resolugéo n.° 750/91 de 28/02/1991 com o nome Escola Rural Municipal
Munhoz. Atualmente funciona no estabelecimento 2 turnos com 6 turmas seriadas,
sendo no periodo da manha 1 turma 1° ano, 2° ano, 2% 32 e 42 séries. No periodo
da tarde, 1 turma de 32 série. A comunidade esta localizada na zona rural do
municipio e sobrevive da agricultura, seus costumes e tradigbes estdo envolvidas
na préopria comunidade como festa do padroeiro na capela e reunides entre as
familias do local.

A Escola Rural Municipal Munhoz da Rocha tem a finalidade de efetivar o
processo de apropriagdo do conhecimento, respeitando os dispositivos
constitucionais Federal e Estadual, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDBEN n°. 9.394/96, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei
n°. 8.069/90 e Legislacdo do Sistema Estadual de Ensino.

A organizagédo do trabalho pedagodgico é constituida pelo Conselho Escolar,
equipe de direcdo, 6rgaos colegiados de representagdo da comunidade escolar,
Conselho de Classe, equipe pedagodgica, equipe docente, equipe técnico
administrativa e assistente de execucgao e equipe auxiliar operacional.

Neste processo € necessario desenvolver as etapas da metodologia basica
da aprendizagem que se inicia com a definicdo de um problema ou tema, passa pelo

levantamento de hipoteses, pela definicdo do método, pela busca das fontes e ao



Ministério da Educacao

E%% Universidade Federal do Parana
l l Setor Litoral
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA l I T n H A l

N
final, socializagdo e sistematizacdo as conclusdes obtidas, terminando o trabalho
com a divulgacdo dos resultados. E importante o trabalho de campo ou estudo do
meio, pois € um valioso processo pedagogico extraclasse que oferece ricas e
variadas possibilidades para tornar a aprendizagem mais significativa. Possibilita as
criangas uma vivencia concreta do que esta sendo estudado e discutido, além de
contatos com outras realidades e pessoas.

A avaliagdo deve ocorrer sistematicamente ao longo de toda a agéo escolar,
possibilitando ajustes constantes no mecanismo de regulagdo do processo de
ensino e aprendizagem e fornecendo elementos para o planejamento da acéao

educativa.

3. CONSIDERAGOES FINAIS.

Ao mesmo tempo que chegaram com grande anseio da conquista pela terra
tinham em mente também a construgdo de uma Escola a qual viesse corresponder
suas expectativas. No inicio ndo havia nenhuma estrutura fisica a qual pudesse de
imediato concretizar suas ideias mas aos poucos a luta foi ganhando espago e
movimentando a comunidade pela possibilidade de uma escola com uma estrutura
que realmente desse sentido as suas vidas no presente e no futuro.

Apo6s 17 anos de batalha hoje a comunidade conta com uma escola a qual o
sonho de tanto tempo tornou-se realidade, onde as criangas outrora chegaram nos
bracos de suas maes, hoje sdo lideres buscando através dos conhecimentos
adquiridos ampliar seus horizontes transpondo para suas praticas cotidianas a
valorizagado de uma vida em comunidade e principalmente quando se busca as

conquistas de uma maneira coletiva.
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