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PESQUISANDO A APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS ATIVAS E SUA
CONTRIBUICAO PARA O ENSINO APRENDIZAGEM.

EIDAM*, Erica de Fatima

RESUMO

Promover a reflexdo sobre a aplicabilidade das Metodologias Ativas e sua
contribuicdo para a Educacdo Béasica, é o objetivo desta pesquisa, por meio do
levantamento das possibilidades de educar na sociedade contemporanea. Este
trabalho visa favorecer experiéncias inovadoras no ambito das Escolas Estaduais.
As fundamentagfes tém por orientacdo a linha de pesquisa Critico Superadora de
Paulo Freire e os procedimentos metodoldgicos se efetivaram por meio da pesquisa
bibliografica descritiva, com caracteristica etnogréfica, segundo a visdo de Fazenda
(2002). A metodologia desta pesquisa contempla ainda, o uso de questionarios
aplicados a trinta (30) professores atuantes em trés Instituicbes da Rede Estadual
do Municipio de Ponta Grossa. Assim a investigacdo se manifesta enquanto
pesquisa de campo, mediante conteddo quantitativo e qualitativo. Os materiais
coletados permitiram a elaboragcao conclusiva e reflexdo sobre as possibilidades e
contribuicdo das Metodologias Ativas aplicadas junto a Educacdo Béasica, com
apresentacao dos resultados em graficos demonstrativos contendo os percentuais
e a representatividade de cada questdo. Salienta-se que os indices apresentam um
percentual satisfatério entre os professores que conhecem e aprovam as
Metodologias Ativas, mediante resultados positivos jA obtidos em sua atuacéo
profissional. Considera-se que educandos e educadores devam estar aptos ao
convivio com novas tecnologias, com indicacdo quanto a necessidade de
aperfeicoamento efetivo, mediante acdo governamental. Ao concluir, espera-se que
o olhar voltado para a aprendizagem significativa atinja professores e 6érgéaos
governamentais da Rede Estadual em prol da qualidade da educacéo.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa verificar o nivel de aplicabilidade e contribuicbes das
“Metodologias Ativas” junto ao Ensino Fundamental e Ensino Médio, para promover
momentos de discussao e reflexdo a respeito deste assunto entre os educadores e
comunidade; sob Gtica voltada para a aprendizagem significativa dos alunos da
educacdo basica, mediante motivacdo de educandos e educadores, por meio do
levantamento das possibilidades de educar com 0s novos recursos da sociedade
contemporanea.

A presente investigacdo foi organizada diante da problemética levantada no
dia a dia escolar, por meio da seguinte curiosidade: “Qual a visdo dos professores
(PEO2) e de outros Estabelecimentos da Rede Estadual de Ensino do Municipio de
Ponta Grossa, em relacao a contribuicdo das metodologias ativas para o processo de
ensino-aprendizagem”?

Assim foi previsto um conjunto de acdes que se destacam entre a organizacao
de um estudo bibliografico relacionando a aplicabilidade de metodologias
diferenciadas nos bancos escolares, mediante leitura da obra: “Escolas Inovadoras”
de Miriam Abramovay (Coord.), leitura que destaca algumas experiéncias bem
sucedidas em Escolas publicas. Portanto este trabalho se desenvolveu por meio de
pesquisas relativas as experiéncias inovadoras sob apontamento de suas
contribui¢cdes para o processo de ensino-aprendizagem. Foi aplicado um modelo de
guestionario, o qual norteara os dados apontados nesta pesquisa, sendo entrevistados
trinta professores dos Colégios da Rede Estadual. Primeiramente foi contatado com
0 colégio Estadual referente aos professores aqui denominados PEO1, (Escola de
Grande porte); por meio da professora da disciplina de biologia, por ter experiéncia na
aplicacéo do Método SAI e ser referéncia deste Estabelecimento de Ensino. A referida
professora (PEO1) colaborou com os resultados desta pesquisa auxiliando ainda no
entendimento da aplicacdo da metodologia denominada por SAl (Sala de Aula
Invertida).

Com o mesmo modelo de questionario foi entrevistada uma professora pedagoga
lotada em outro Estabelecimento de Ensino da Rede Estadual, a qual concluiu o Curso
do PDE em 2014, por meio da UEPG. Sua investigacdo voltou-se para as

possibilidades e importancia do uso da tecnologia no Sistema Educacional, contendo



estudos de grande valia para a compreensdo dos contetdos visados na presente
pesquisa. Em mesma época foram também entrevistados varios professores de outro
Colégio Estadual, aqui denominado seus professores por PEO2. Entre eles, destaca-
se a professora responsavel pela disciplina de geografia, que desenvolve um trabalho

com o uso das Metodologias Ativas a nivel experimental para os alunos do

Ensino Fundamental da EJA (Educacdo de Jovens e adultos, periodo noturno).
Ressalte-se que esta experiéncia foi solicitada para contribuicdo a execucao desta
pesquisa, visando compreender a forma de aplicabilidade das Metodologias Ativas no
contexto educacional. Diante das respostas obtidas por meio dos questionarios,
somados as observacdes da pratica cotidiana de alguns educadores e também aos
dados quantitativos da pesquisa bibliografica, foi possivel verificar os percentuais
referentes as respostas obtidas em relacdo a possibilidade da aplicabilidade das
Metodologias Ativas, bem como ressaltou-se o percentual de contribuicdo positiva
para o processo de Ensino Aprendizagem diante do uso destas Metodologias. Desta
maneira realizou-se a presente pesquisa, apresentando-se ao final dos trabalhos os
graficos demonstrativos, seguidos das consideracdes finais, que instigam a maior
leitura do assunto aqui proposto para continuidade destes estudos e capacitacdo dos

professores, em prol da qualidade da educacéao.

2 CONCEPCAO DE INSTITUICAO ESCOLAR

Segundo o artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases: “Educacao abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais, nas organizacfes da

sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”. (LDB, 9394/96).

A este respeito, na concepcao de Paulo Freire:

a) A formacéo do sujeito deve contemplar o desenvolvimento do seu papel
dirigente na definicdo do seu destino, dos destinos de sua educacao e da sua
sociedade; b). Formar o cidad&o, construir conhecimentos, atitudes e valores
gue tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo. (FREIRE; 2001,

p. 9)



Essas concepcdes possibilitam observar que o posicionamento de Freire, assim
como a legislacdo vigente, orienta-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, cujo a finalidade visa o desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e assim, a formacdo do cidad&o critico.
Temos, neste sentido, o artigo 35, inc. lll da LDB, sobre o Ensino Médio:

“O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico’(LDB, 9394/96).
Portanto, dentro da concepg¢do de uma InstituicAo Escolar que promova o
desenvolvimento intelectual autbnomo de fato, devemos destacar a importancia em
oportunizar uma metodologia diferenciada, de maneira a formar o cidadao critico e
participativo da sociedade em geral. Ressalte-se neste sentido, a necessidade de uma
escola onde os alunos tenham acesso as informacfes e ferramentas tecnoldgicas,
mediante estrutura de uma escola que favoreca o trabalho com metodologia
inovadora, visando a motivacédo do ensino aprendizagem a todos os envolvidos. Vale
mencionar aqui, as afirmativas de Marco Aurélio Kalinke:

“‘As mudangas nao se dao apenas pelos novos paradigmas de comportamento da
humanidade. Estar atento as mudancas € caracteristica fundamental para qualquer
area do conhecimento”. (KALINKE,1999. p.41).

A escola pensada é portanto, aquela que oportunize uma infraestrutura em condi¢des

de uso por alunos e professores, para que legalmente seja legitimada.

3 A EDUCACAO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

A titulo de lembranca registre-se, segundo Grinspun: “Do século XVII até o final do
século XIX, a Didatica ficou conhecida como a Didatica Tradicional”’. (GRINSPUN
2000, p. 24). Desta época aos dias atuais sabe-se que a Educacédo sofreu grandes
transformacdes. Para compreender a Educagdo na sociedade contemporanea

buscamos em alguns autores seus indicativos:

A educacdo corresponde a toda modalidade de influéncias e inter-relacdes
que convergem para a formacdo de tracos de personalidade social e de
caréter, implicando uma concepcao de mundo, ideais, valores, modos de agir,
que se traduzem em convicgBes ideoldgicas, morais, politicas, religiosas,



principios de acao frente a situacdes reais e desafios da vida pratica. Implica,
portanto, “uma busca realizada por um sujeito que € o homem” (FREIRE,
1988, p.70).

Estudos sobre a sociedade contemporéanea mostram que a educacdo em cada
sociedade assume um conjunto de caracteristicas peculiares e assim 0s seres
humanos se educam para que suas vidas tenham significados e sentidos proprios.
Sabe-se que a humanidade teve um longo periodo de plantio e intencdo de colheita,
onde a prética educativa consistia ha aquisi¢cdo de instrumentos para o plantio e para
a colheita. Na Idade Média, a acdo intencional de educar esteve envolvida com a
formacgao do ser humano apoiada pela fé, de maneira que: “Toda produgéao era para
enriquecimento da Igreja e dos grandes feudos” (GRINSPUN, 2000. pag. 18).

A ldade Moderna, por sua vez, marcou o século XIX, com o advento da Revolugéo
Industrial, empurrando o ser humano para a modernizacdo, consubstanciando a
transicdo da sociedade feudal para a sociedade capitalista burguesa. Apoés estes
periodos, a humanidade teve uma nova classe social, a burguesia, e uma nova
sociedade, a capitalista. Essa nova organizacdo econdmica e social influenciou
diretamente na organizagao social dos dias atuais, dividindo socialmente duas classes
em: Burguesa e, trabalhadora. Temos, sobre o inicio da Idade Moderna, a afirmativa:
“A burguesia necessitava instrumentalizar-se culturalmente, formar o cidadao e
preparar as elites para o avango tecnoldgico” (GHIRALDELLI JR, 1991, p.23). Para
isto se pensou na organizacao da “Escola”, que precisou de uma pedagogia eficaz: A
Didéatica e a Tecnologia da sociedade contemporanea. Cria-se a Escola, instituicao
moderna, para formar cidadaos.

4 CONCEITO E HISTORICO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Segundo Gemignani (2012), no artigo intitulado “Formacao de Professores e
Metodologias Ativas de Ensino-Aprendizagem: Ensinar Para a Compreensao”,

entende-se que:

O grande desafio deste inicio de século € a crescente busca por metodologias
inovadoras que possibilitem a préxis pedagdgica capaz de ultrapassar o0s
limites do treinamento puramente técnico e tradicional, para efetivamente
alcancar a formacéao do sujeito como um ser ético, histérico, critico, reflexivo,
transformador e humanizado.(GEMIGNANI, 2012. p. 01)



Observe-se que o desafio comentado por Gemignani, é inerente a formacao
dos educadores, voltada a pratica pedagodgica inovadora para a formacao cidada.
Nos escritos do artigo de Silva e Alencar, pode-se entender as Metodologias Ativas
ainda, como: “Formas de desenvolver o processo do aprender que 0s professores
utilizam na busca de conduzir a formacgao critica dos alunos” (Cairu em Revista, 2014.
p. 120). As afirmativas de varios autores elucidam o propoésito de alcance da formacéo
e transformacéo do sujeito como um ser ético, historico, critico, reflexivo e participante
da historia que o cerca. Entretanto, € preciso repensar sobre a educacao que temos e
compreender a forma em que esta mesma educacdo esta inserida historicamente,
mediante reflexdo sobre o ensino que queremos.

A reforma educacional no Brasil, a partir da LDB (Lei n® 9394/96), tem a
flexibilidade e a avaliacdo como eixos articuladores na reconfiguracado do ensino da
graduacdo. Em 1997, a SESU/MEC inicia a reforma curricular dos cursos de
graduacdo para adaptar os curriculos as mudancas dos perfis profissionais com ampla
liberdade na composicéo da carga horaria e unidades de estudos a serem ministradas.
Atualmente sdo diversos os estudos e artigos que se manifestam a respeito das
Metodologias Ativas. No artigo: “A pratica da Metodologia Ativa: Compreensao dos
discentes enquanto autores do processo ensino aprendizagem”; as autoras tratam as
Metodologias Ativas de Ensino Aprendizagem enquanto sigla como: MAEA, quando
Barbara e Geisa afirmam que estes métodos possibilitam: “Trazer o estudante para o

centro da discussao, sendo ele o responsavel pela constru¢cdo do seu conhecimento”.

(MELO & SANT’ANA, 2013. p. 327)

4.1 TIPOS DE METODOLOGIAS ATIVAS

As Metodologias Ativas em geral séo diversificadas, desde os projetos inovadores até
0 uso das tecnologias. Para compreensao das Metodologias Ativas ou Metodologias
Inovadoras (Mas ou Mis), é preciso mencionar algumas das técnicas utilizadas. Entre
as nominacoes atribuidas e caracteristicas de cada Metodologia adotada, optou-se
nestes estudos pela abordagem do método da “Sala de aula invertida (SAl); ou,
Flipped Classroom”; e, em seguida, com a abordagem sobre o método: Problem-

Based Learning (PBL), ou Aprendizagem Baseada em Problema (PBL). Inicialmente



temos, segundo Enilton Ferreira Rocha, em relacdo a pratica do método Sala de Aula
Invertida (SAI OU FLIPPED CLASSROOM):

Do ponto de vista pratico tradicional é possivel fazer a sala invertida para
leitura prévia de textos, parte de livros (e-books) ou artigos que serao
trabalhados no segundo estagio da SAl, utilizando laboratérios pedagdgicos
onde se encontram professores e alunos. Isso sem contar a recomendacéo
de parte de um livro ou a leitura de um texto muito utilizado no ensino

presencial, como preparagdo para o confronto na sala de aula. (Rocha,
2012. p. 03)

Verifica-se por meio desta afirmativa, que o Método da Sala de Aula Invertida (SAl),
proporciona aos alunos um conhecimento prévio em relagdo ao contetudo a ser
desenvolvido, fator que facilitara a discussdo em sala de aula, conduzindo os
educandos a compreensdo dos conteudos trabalhados, mediante aprendizagem
significativa e motivadora. Neste contexto segundo Moran, temos 0 seguinte
posicionamento: “Vivemos um momento diferenciado do ponto de vista do ensinar e
aprender. Aprendemos de vérias formas, em redes, sozinhos, por intercambios, em
grupos, etc.” (MORAN, 2014).

Para Moran, essa liberdade de tempo e de espaco em processos de aprendizagem
configura um novo cenario educacional onde varias situacées de aprendizagem sao
possiveis com a ajuda das Metodologias Ativas. Na concepcéao de

Rocha (2012), temos:

Acredito muito no potencial das MAs, mesmo quando o professor utiliza
metodologias comuns com 0 suporte tecnolégico de videos, hipertextos,
textos, blogs etc, partindo do pressuposto de que essas metodologias séo
fundamentais para o processo de iniciacdo dos principais atores das MAs: 0s

alunos e professores. (ROCHA, 2012. p. 01)
Os estudos de Rocha (2012) tratam das duas metodologias referenciadas neste
trabalho: SAI E PBL. Para tratar do método PBL (Problem-Based Learning), que em
outra nominacao é identificado por: “Aprendizagem Baseada em Problema” e surgiu
no final da década de 60.
O método PBL, segundo Rocha (2012): “Esta centrado no aluno, pressupondo que
esse aluno aprende um determinado conteudo por meio de experiéncias na resolugcéo

de problemas, por visar o “pensar-fazer”, por meio da apropriagdao do conhecimento”.
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A Metodologia Ativa denominada “PBL”, se efetiva por meio “Resolu¢ao de Problemas”

e é utilizado mais especificamente para o Ensino Superior.

S&do varias sugestdes para uso desse método, mas no conjunto da obra Rocha
declara:

O método pode ser desenvolvido pela sequéncia de basicamente trés etapas:
1 - Estagio de Formulacdo/Descricao do problema, 2 - Resolucdo do
problema - momento da investigacdo e 3 - Discussdo do Problema -
conclusdo e debate acerca da investigacao feita na 22 fase. A literatura é
extensa e os casos de sucesso também, mas no Brasil essa proposta ainda
carece de estudos mais aprofundados, considerando a cultura educacional
vigente do aluno passivo e o processo deficiente de formacdo dos
professores principais responsaveis pela ado¢do de mudancas significativas
no processo de aprendizagem. (ROCHA, 2012. p. 4)

Verifica-se que essa metodologia permite a divisdo de diversas fases até o
favorecimento da compreensdao e aprendizagem dos alunos. Ainda, diante da
verificacdo na pratica pode-se afirmar que € possivel pensar em desenvolver esta
metodologia em sala de aula para alunos da educacdo bésica, especialmente aos
alunos do Ensino Médio. Contudo, diante das tentativas de mudancas utilizando-se
duas das metodologias ativas Rocha (2012. p. 4), expressou: “Penso que ainda falta
muito para que o professor, em especial, compreenda e utilize adequadamente os
desafios de inovar na sua acao docente”. Entretanto, ao contrario deste pensamento
de Rocha, percebe-se nesta pesquisa que o Ensino Aprendizagem segue em direcéo

as metodologias inovadoras.

5 PRATICAS PEDAGOGICAS E EXPERIENCIAS POSITIVAS

Ao analisar o estudo intitulado “Escolas Inovadoras: Experiéncias bem sucedidas em
escolas publicas” de Abromovay. (Org. 2004; 118p.) observou-se que 0 objetivo
central dessa obra foi direcionado a uma série de experiéncias que foram
desenvolvidas em escolas publicas das regides metropolitanas de 14 unidades da

federacao; as quais apresentam diversas dificuldades, em especial a questédo da
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violéncia, fator que repercutia na época, diretamente na qualidade da educacao das
escolas. A preocupacéao do estudo dos autores desta obra foi direcionada na oferta de
experiéncias, acdes e projetos, para reverter o quadro de violéncia em que as escolas
se encontravam. Assim, os projetos efetivados tiveram o carater de “Inovagéo”.

Entre as 14 (quatorze) escolas participantes deste estudo foi apresentado a
caracterizacao e o entorno de todas as unidades de ensino, seguido da apresentacéo
dos maiores problemas enfrentados antes das experiéncias inovadoras. Na maioria
das escolas participantes do estudo de Abromovay. foram enfatizadas questdes
graves, a exemplo de “Assaltados, uso de drogas, criminalidade, violéncia fisica, entre
outras”. (Org. 2004. p. 57 a 84)

Na sequéncia dos estudos de Abromovay. (Org. 2004), foram apresentadas as
estratégias de acdo e mecanismos de resolucdo de problemas, mediante também, as
perspectivas de cada escola envolvida. Para as estratégias de superacdo, foram
utilizados varios mecanismos, sendo citados desde reunifes entre professores, pais e
alunos, abertura das escolas em finais de semana, projetos envolvendo atividades
esportivas e de recreacao, igrejas, policia, associacao de Pais e Mestres, conselho

tutelar e Secretaria de Educacado. Desses estudos foi relatado pelos autores que:

Houve tempos em que as Escolas eram chamadas de “X-Drinks”, ou “X-night
Club”; e ainda: “X-Motel”, além de “X-ponto de encontro das drogas”. Hoje
esse quadro mudou. A partir dos projetos realizados a escola passou a ser
reconhecida e respeitada como Instituicdo de Ensino. Os projetos que a
escola construiu, de uma maneira geral contribuiram para uma maior
assiduidade dos alunos e para a reducdo da evasao, que nos anos anteriores
apresentava indices muito elevados (ABROMOVAY. Org. 2004 p. 60).

Diante dos relatos foi possivel perceber que os projetos realizados nesta escola a
titulo de “Experiéncias Inovadoras” apresentaram resultados positivos, de maneira que
além da reducao da violéncia nas escolas mencionadas, afirmou-se: “Os projetos
permitiram uma série de ganhos significativos para o desenvolvimento da comunidade
escolar, elevando também a autoestima e possibilitando a contribuicdo mais efetiva
dos alunos para com o espago escolar”. (Abromoway .Org, 2004 p. 62). Vimos que
estes estudos tratam de projetos com atividades diferenciadas visando a Inovagao do

Ensino Aprendizagem. Porém, observe-se que ndo foi mencionado o uso das
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Metodologias Ativas, enquanto citacdo de um método especificamente, conforme
tratado na presente pesquisa.

Para tratar das praticas pedagdgicas e experiéncias positivas referentes ao
“‘MAs”, (Metodologias Ativas) ou MIs (Metodologias Inovadoras), registre-se as

experiéncias e relatos contidos nos estudos de Rocha(2012) sobre o método PBL:

Nos Ultimos encontros com oitenta e trés professores do ensino universitario,
durante as oficinas do curso de pés-graduacdo em docéncia no ensino
superior, o método PBL foi amplamente utilizado como ferramenta,
apresentando resultados significativos em relagdo aos pros e contras de
contextos, motivacdo e expectativas” (ROCHA; 2012, p.04)

Na pesquisa de Rocha consta que “82% dos professores ficaram motivados com a
adocdo do método PBL em suas atividades de aprendizagem
cooperativocolaborativas”. Desta mesma maneira, a respeito do método SAIl, Rocha
(2012) afirma:

Recentemente quando trabalhei o método com um grupo de cento e
dezesseis professores, na expectativa de estabelecer um dialogo significativo
entre eles e a possibilidade de manipulacdo e utilizagcdo de algumas
tecnologias (digitais e ndo digitais) de suporte na aplicacdo do método, pude
observar pelos comentarios, pelos resultados apresentados e reflex6es sobre
a leitura antecipada de conteudos recomendados (em diversos formatos),
que alguns professores resistem a ideia de antecipar o acesso ao conteddo
da sala invertida, sob a alegacdo de que parte dos seus alunos ndo possui
acesso a internet. (ROCHA; 2012, p. 02)

A andlise sobre a reacdo dos professores participantes dos estudos de Rocha,
evidencia a necessidade de maior aprofundamento sobre o objetivo da aplicacdo do
método SAl e os elementos de contexto que podem interferir positivamente nos
resultados da aplicacdo desse método em prol do Ensino Aprendizagem. Neste
contexto é valido lembrar o posicionamento de Kalinke: “Dominar novas tecnologias
significa estar integrado com as transformacgdes”(KALINKE;1999. P. 53). Dos estudos

efetivados, a evidéncia da necessidade de preparo dos professores.

5.1 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DE CAMPO: RESULTADOS OBTIDOS

Ao analisar 0 uso das Metodologias ativas (MAs) nas escolas objeto desta

pesquisa, denominou-se entre as respostas dos 30 profissionais da Educacéo aqui
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entrevistados, da seguinte maneira: Professor(a) Escola 01, como PEOL. Professor(a)
Escola 02, por: PEO2 e Professora Pedagoga PDE Escola 03, por: PPPE03. Contudo
apontam-se Varios relatos ou respostas na maioria das vezes, com indicativos em
percentuais.

Entre as respostas positivas em relacéo a contribuicdo das Metodologias Ativas para
0 processo Ensino Aprendizagem, de maneira geral, foram dezoito (18) declaracdes
em comum, afirmando resultados positivos e representando 60% dos participantes
desta investigacdo mediante afirmativa descrita pelos entrevistados: “As aulas se
tornam mais atrativas e motivam aos alunos, que demonstram curiosidade e maior
interesse em participar das atividades, otimizando o aprendizado”. (PEO1, PEO2 e
PPPEO3. 2016)

Assim também outros 30% dos entrevistados PEO1, PEO2 e PPPEOS,
acrescentam que: “Os alunos conseguem assimilar os conceitos teéricos com auxilio
das aulas dos laboratdrios. A utilizacdo de grupos nas redes sociais oportunizou maior
tempo de discussdo sobre o tema proposto, levando os educandos a aprendizagem
significativa.” Percebe-se que penas 3% dos professores (PE02) ndo souberam
descrever sobre o0 uso das metodologias ativas, justificando-se que nunca usaram por
desconhecer os métodos aqui tratados. Os demais, numa soma de 7% (PEO1 e PE02)
disseram que raramente fazem uso das metodologias, sendo que alguns até
comentaram que nao tem total seguranca para fazer uso das ferramentas disponiveis

e que nem todos os alunos tem acesso a internet.

by

Da andlise a cima referente aos 10% dos professores ainda inseguros, vale
referenciar Kalinke(1999): “Outro problema a ser enfrentado e resolvido é a
necessidade de que os profissionais de educagdo tomem contato com tecnologias até
agora distantes do seu meio de trabalho”(KALINKE;1999. P. 53). E preciso, neste
sentido, abracar a causa da apropriagdo do conhecimento profissional em prol de
proporcionar aos educandos a experiéncia e formacao critica.

Mediante analise dos resultados obtidos na pesquisa de campo, foi possivel
concluir que o resultado final aponta 97% dos professores conhecem e aprovam as
Metodologias Ativas com resultados positivos ja obtidos em sua pratica cotidiana;

resultado este, surpreendente para o0s professores entrevistados. Portanto,
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satisfatorio. Os resultados satisfatérios desta pesquisa de campo confirmam a teoria
de Freire, de que ensinar exige criticidade: “Entre o saber da experiéncia e os
procedimentos metodicamente rigorosos, ndo ha uma ruptura, mas uma superagao;
onde a curiosidade ingénua, é substituida pela curiosidade critica ou epistemolégica”
(FREIRE, 2011. p.15).

Partindo da premissa de que Ensinar exige criticidade e neste caso
compreende-se a criticidade metddica, é perceptivel nos resultados obtidos por meio
desta pesquisa de campo, que a maioria dos professores entrevistados conhecem e
ja aplicam as Metodologias Ativas aqui referenciadas, declarando bons resultados;
embora exista ainda, determinado “receio” pela inseguranga por uma pequena parte
dos professores, em especial dos entrevistados da escola PE02, que ainda “resistem”
a utilizacao desta nova metodologia, sob justificativa do “desconhecimento” dos MAs.

Contudo, das respostas obtidas foi possivel observar que entre as
experiéncias da maioria dos professores aqui representados (PEO1, PEO2 e
PPPEOQ3), foram positivas, pois afirmaram que “houve interatividade entre os alunos”,
gue se mostram pesquisadores, diante de um processo de estudos em que a
devolutiva foi mais eficiente para a dinamica do Ensino puramente expositivo. Neste

contexto vale reforgar a seguinte afirmativa:

Ensinar exige alegria e esperanca: Esperanca de que professor e alunos
juntos podem aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e também resistir aos
obstaculos a alegria. O homem é um ser naturalmente esperangoso. A
esperanca critica é indispensavel a experiéncia histdrica que s6 acontece
onde héa problematizagdo do futuro. Um futuro ndo determinado, mas que
pode ser mudado. (FREIRE, 2011. p. 29)

Por considerar a “esperanca” comentada por Freire, € que se acredita numa escola
melhor, voltada para a formacéao critica do aluno pensante e ndo passivo, do aluno
participativo e nao alienado. Esperanca de que juntos, alunos, professores e
comunidade escolar fagam a diferenca na sociedade futura, como resultado de uma

aprendizagem significativa.

Resultados obtidos referente a contribuicdo das Metodologias visando o Ensino Aprendizagem:
Gréafico 01:
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Gréfico 2 referente a possibilidade de aplicagédo das Metodologias ativas

Tipos de Metodologias possiveis de aplicar para as turmas do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, em se tratando das seguintes Metodologias Ativas:
— SAIl — Sala de Aula Invertida.
— PBL — Aprendizagem Baseada em Problema;
Gréfico 03:
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Gréfico 04, referente a utilizagdo de blogs ou de outra pagina social utilizadas no método SAl
(Sala de Aula Invertida):

Gréfico 05: Resultado Final referente a pesquisa de campo.

Diante desta analise vale ressaltar que nos momentos de explicativas quanto
a funcionalidade e objetivos dos métodos PBL e SAl, houve reflexdo por parte dos
profissionais envolvidos nesta pesquisa (PEOL e PE02), os quais relatam que muitas
vezes ja se utilizaram dos métodos aqui abordados, mas que desconheciam seus
nomes e aplicabilidade técnica especificamente elaborada, sendo interessante o
aprofundamento destes conhecimentos metodoldgicos.
Complemente-se ainda, que ao entrevistar a professora PPPEOQ3, estudiosa da
importancia do uso das midias em sala de aula, a mesma comenta que muitos
professores (em sua opinidao), “se acomodam” em estagio do proprio conhecimento,
sem ir em busca de conhecer novos métodos, os quais nos dias atuais estdo a

disposicéo dos professores em diversos sites educativos.
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5.2 POSSIBILIDADE DA APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS ATIVAS

A pesquisa de campo realizada demonstra que muitos professores (PEO1, PEO2 e
PPPEO3), ja aplicam ambas das metodologias descritas neste trabalho, porém é
importante que se faca a analise das respostas. Quando perguntado em relacdo ao
Conhecimento ou Experiéncia com as Metodologias Ativas, foi obtido 87% das
respostas positivas, 03% dos professores respondem que nunca utilizaram e os
outros 10%, relatam que raramente utilizam-se destas Metodologias. Ou seja,
supbe-se que 13% dos professores entrevistados continuam com aulas
expositivas ou parcialmente sem experiéncia com as Metodologias Ativas. Em
relacdo a pergunta especifica a respeito da possibilidade de

aplicabilidade das Metodologias Ativas no ambito das escolas publicas, 2°
opinido dos professores (PEO1, PEO2 e PPPEO3), obteve-se o seguinte indice: 60%
das respostas apontam que sao “varias” as possibilidades de aplicagdo das
Metodologias abordadas nesta pesquisa. Outros 32% indicam que sao “algumas”
possibilidades, devido infraestrutura das escolas. Os outros 8% acham que sé&o
“poucas” as possibilidades. Desta mesma forma, em relagcao a pergunta sobre: “Quais
sdo os tipos de Metodologias Ativas possiveis de aplicar na Educagado Basica™?
Obteve-se 0 seguinte indice: 87% pensam que ha possibilidade de aplicacdo do
Método SAl, outros 10% dizem que ha possibilidade de aplicar o método PBL; e,
apenas 3% afirmam que ndo h& possibilidade de aplicacdo de nenhum dos métodos
abordados neste trabalho, mas devido a nunca terem utilizado estas metodologias.
Percebe-se a necessidade de reflexdo quanto ao objetivo a que se propde a utilizacao
dos diversos métodos destas propostas, pois a inseguranca de alguns professores
para o enfrentamento do desconhecido é notavel. Neste sentido, declara Gemignani,

gue para Pedro Demo, o ato de aprender pressupoe:

Um processo reconstrutivo que permita o estabelecimento de diferentes tipos
de relacdes entre fatos e objetos, que desencadeie ressignificacdes e que
contribua para a reconstrucdo do conhecimento e a producdo de novos
saberes, a partir de uma educacéo transformadora e significativa que rompa
com o marco conceitual da pedagogia tradicional. (DEMO, 2004 apud
GEMIGNANI 2012)
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A partir destas afirmativas compreende-se que o conhecimento e aprendizagem
sao fundamentais para o ser humano exercer a sua autonomia e sua cidadania, com
argumentacgdes e ética, para mudar sua realidade. Isto, em referéncia aos
professores que continuam na base do ensino puramente tradicional. E preciso que
cada educador refaca seus conceitos e procure estabelecer conhecimento para
perder o medo do desconhecido. Observe-se que Pedro Demo € favoravel a

aprendizagem mediada por novas Tecnologias.

5.3CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM

Sao varios os pesquisadores que apontam a “importancia” da inovagéo metodoldgica
para propiciar atracdo e maior facilidade na participacdo das aulas e aprendizagem
dos educandos”; fator que os motivara a continuidade escolar, caracterizando-se a
primeira grande contribuicdo. Sabe-se que a diminuicdo da evasao escolar depende
da discusséo destas questdes, pois normalmente por dificuldades de aprendizagem
tanto a crianca quanto o adolescente se afastam dos amigos e consequentemente da
escola, além de “justificar” que ndo gostavam das aulas, ou de determinado professor.
Esta visdo acusa claramente a importancia de um repensar referente a metodologia
utilizada em prol da motivacdo dos alunos. Segundo Freire (2007. p. 22): “A agao
docente € a base de uma boa formacédo e contribuicdo para a constru¢cdo de uma
sociedade pensante”.

A ideia de um professor com formagéo reflexiva, nos remete ao entendimento da
afirmativa: “Nao ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 2007, p.23). Enquanto
educadores torna-se facil o entendimento de que tanto a “docéncia” quanto a
“discéncia” dependem uma da outra, portanto ambas se completam, no processo do
ensinar e aprender, e como coloca o autor “ensinar inexiste sem aprender”. (FREIRE,
2007, p.23).

Nos estudos mediante artigo publicado de Rocha(2012), nominado por Metodologias
Ativas: Um desafio além das quatro paredes temos a apresentacdo e comentarios
afirmativos sobre a contribuicdo das MAs nas duas dimensdes: SAl e PBL, sendo que

desta ultima metodologia, a titulo de aplicacdo para o Ensino Superior.
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Referente a contribuicdo do Método SAI (Sala de Aula Invertida) saliente-se
que foi investigado enquanto pesquisa de campo, mediante os questionarios aplicados
aos professores de trés diferentes escolas publicas, quanto a utilizacdo de blogs, ou
de outra pagina social, para fazer grupos de estudos, ou simplesmente quanto ao uso
da Sala do Parana Digital (laboratério de Informatica aderido pelas Escolas do Estado
do Parand) em busca de trabalhar o conteddo programado.

As respostas foram expressivas, sendo que 87% entre os profissionais PEO1, PEO2
e PPPEO3 ja utilizaram, 10% destes professores ndo fazem uso constante e 0s outros
3% raramente utilizam. Em relacdo ao resultado aqui apontado, especialmente quanto
a analise dos 13% que ainda estao distantes do resultado desejado, salientese que:
“Talvez o equivoco de concepcao esteja na ideia de que Sala Invertida pressupde o
uso de tecnologias”. (ROCHA 2012. p. 3),

Diante deste cenario faz-se necessario esclarecer que o método SAI (Sala de Aula
Invertida) n&o significa “somente” aplicar aulas por meio da utilizagdo dos meios
tecnoldgicos, mas sim, que também podera fazer uso destas ferramentas, além, por
exemplo de levar os alunos para uma saida de campo, proporcionando uma aula de
observagéao, aula “in loco”; para a partir do que os alunos vivenciaram, retirar deles
préprios as respostas e comentarios.

Exemplo disto, foi que a escola dos professores PEO2 favoreceu uma visita
até algumas igrejas ou templos de diferentes religides, para alunos e professores da
disciplina de Ensino Religioso. Desde o momento da primeira visita foi contextualizado
com os alunos varias caracteristicas das igrejas e assim, no retorno a sala de aula
levantou-se as questdes inerentes ao conteldo proposto: Templos e Diversidade
Religiosa. Momento este de grande participagcdo nos comentarios dos alunos. Esta
pratica de Sala de Aula Invertida revelou a reacéo de alegria dos alunos em cada local
observado e atencgao as explicacdes realizadas. Certamente a experiéncia deste “tipo”
de aula, ou seja, metodologicamente inovadora ficara gravada na memoéria dos
aprendizes.

Em referéncia aos questionamentos a da Contribuicdo das Metodologias Ativas em
geral, segundo o posicionamento dos professores PEO1, PEO2 e PPPEO3, foi possivel
detectar que 100% afirmam acreditar que uma metodologia diferenciada a exemplo

das Metodologias ativas apresentara respostas positivas em relacédo a aprendizagem
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significativa dos educandos. Portanto, 100% apontam para contribui¢cdes significativas
com o uso das Metodologias Ativas. Esses dados revelam com clareza a afirmativa

de Freire:

Ensinar exige a rigorosidade metddica: O educador democratico, critico, em
sua pratica docente deve forcar a capacidade de critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmisséo. Trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis, € uma de
suas tarefas primordiais. Para isso, ele precisa ser um educador criador,
instigador, inquieto, rigorosamente curioso, humilde e persistente. Deve ser
claro para os educandos que o educador ja teve e continua tendo experiéncia
de producéo de certos saberes e que estes ndo podem ser simplesmente
transferidos a eles. (FREIRE, 2011. p. 13)

Freire, em Pedagogia da Autonomia reforca: “Educador e educandos, lado a lado,
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstru¢cado do saber”
(FREIRE, 2011.p. 28).

Se “Ensinar exige compreender que a Educacao € uma forma de intervengao
no mundo”, (FREIRE, 2011.p. 38). Entende-se, portanto, que enquanto educadores
democraticos e criticos tém-se a responsabilidade de mediar os estudos dos
educandos favorecendo a construcédo do conhecimento e desta maneira se elucida a
importancia do uso das Metodologias Ativas, que certamente contribuem para a

motivagao do ensino-aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por considerar a presente pesquisa em sua totalidade, faz-se necessério retomar o
comentario sobre a obra de Abromovay. Org.(2004), pois foi perceptivel em seus
escritos, a énfase nos “projetos com atividades diferenciadas visando a Inovacao do
Ensino Aprendizagem”. Nao que os “projetos” referendados néo possam ser inclusos
enquanto Metodologia inovadora ou diferenciada, uma vez que é de conhecimento no
Sistema Educacional, o uso de inimeros projetos criados no interior das escolas para
atingir o ensino aprendizagem. Porém, ndo foi mencionado o uso das Metodologias
Ativas, (MAs, ou Mis), conforme tratado na presente pesquisa. Entretanto, foi valida a
leitura e andlise realizada para apoio junto a reflexdo dos educadores em geral.

Entre os trinta professores entrevistados obteve-se resposta negativa de 03% por
desconhecer as metodologias Ativas. Porém, mesmo com este numero de
profissionais desconhecedores das metodologias referidas neste trabalho, foi unanime
o destaque para o resultado apontando 100% que “acreditam que havera contribuicédo
positiva para 0 processo ensino-aprendizagem com a utilizacdo das Metodologias
Ativas”. Isto consolida o posicionamento de um resultado satisfatorio.

Neste sentido € importante revelar que esta pesquisa apresentou sério grau
de dificuldade, porque expor as proprias barreiras ou dificuldades para trabalhar ou
“‘dominar” determinada metodologia, passa a ter outra dimenséo. Nas tentativas do
uso da internet para a Metodologia do SAl, as respostas de “alguns” alunos se
repetiam: “Meu celular ndo funciona a internet”. Uma aluna certa vez chegou e disse:
“Meu pai nao deixa, porque & perigoso”. Contudo, poucas tentativas sem grandes
resultados, até que este ano, por meio desta pesquisa, a busca por producdes, leituras
e outras investigacdes foram obrigatorias e, portanto, esclarecedoras. Esta busca

oportunizou o conhecimento e instigou a curiosidade.
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No ensino noturno da EJA, Ensino Fundamental e Médio, foi possivel ter
alguns professores que aderiram a ideia e com isto as turmas fizeram uso da sala de
informatica, precisando de auxilio para fazer seus e mails, (porque ndo tinham). Estes
alunos passaram a se corresponder com seus professores, mediante leitura ou
pesquisas realizadas em conjunto. Desta mesma maneira, enquanto professora de
Educacao Fisica foi possivel a motivacdo dos alunos tanto para criar um grupo de
alunos na pagina do Facebook com objetivos educacionais, (para estudos da teoria
necessaria, visando maior tempo para a pratica esportiva dentro da escola); quanto a
participacdo destes alunos na pagina do blog da escola. Resultado positivo,
comentarios sobre o contetdo abordado sob participacdo, alegria e aprendizagem
significativa visivel.

Sabe-se que a vontade dos professores € grande, mas a inseguranca de alguns para
com o desconhecido €, por vezes, maior. Além das dificuldades pela desestrutura das
escolas e auséncia de recursos materiais a exemplo de salas de informatica com
funcionamento minimo e precério, fatores que evidenciam a necessidade de maior
atencao governamental, pois ndo basta apenas “instalar” aparelhos diversos enquanto
materiais didaticos, € preciso oferecer condi¢cdes de trabalho mediante manutencao
efetiva dos equipamentos de informatica e capacitacéo significativa aos professores.
Exemplo da necessidade de capacitacdo profissional sdo os Tablets fornecidos
através do Governo do Parana ao professores do Quadro Proprio do Magistério
(Professores QPM) para uso pedagoégico, mas que muitos deles estdo guardados a
sete chaves, pela inseguranca de uso.

Concluindo ressalte-se que numa visao progressista, a constru¢éo do conhecimento
€ necessaria e as metodologias de ensino-aprendizagem devem propor desafios a
serem superados pelos estudantes, possibilitando-os a ocupar o lugar de sujeitos na
construcdo do conhecimento, de maneira a participar da analise do processo ensino
aprendizagem, onde o professor participard enquanto facilitador e orientador desse
Mesmo processo.

Espera-se com este trabalho, que o olhar voltado para a aprendizagem
significativa atinja professores em seu entusiasmo e nas acdes, bem como possa
provocar aos 6rgaos governamentais da Rede Estadual do Parana, reacdes positivas

e de investimento em prol da qualidade da educacéo.
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Conhecimento ou Experiéncia com as

Metodologias Ativas
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8.2 QUESTIONARIO PARA OBTENCAO DE DADOS TCC
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Questionario para obtencéo de dados TCC
Pesquisa: O Uso das Metodologias Ativas na Escola Publica

Entre os tipos de Metodologias ativas, algumas séo classificadas por MAs, ou,
Mlis, conforme alguns autores. Para tratar destas metodologias, realizamos um estudo
investigativo, por meio da especializagdo em Coordenacao Pedagdgica, ofertada pela
UFPR. Esta pesquisa apresenta, inicialmente, o método da “Sala de Aula Invertida —
SAl; ou, Flipped Classroom” e em seguida, com a abordagem sobre o método: PBL -
Problem-Based Learning, ou Aprendizagem Baseada em Problema (PBL).

Estes estudos tém por objeto principal, promover a reflexdo sobre as
Metodologias Ativas no ambiente escolar, para motivar educandos e educadores,
diante das possibilidades de educar com o0s novos recursos da sociedade
contemporanea. Prop0de-se a utilizacdo dos recursos tecnologicos para oportunizar
aos alunos a busca dos conteldos em videos, em hipertextos, grupos em redes
sociais, e assim o aluno poder medir antecipadamente o seu nivel de apropriacdo do
conteudo, com ajuda de recursos tecnologicos para mediar a aprendizagem,
viabilizando desse modo a antecipacéo de resultados (MORAN, 2014). Neste contexto

temos segundo Moran, o seguinte posicionamento:

Vivemos um momento diferenciado do ponto de vista do ensinar e aprender.
Aprendemos de varias formas, em redes, sozinhos, por intercAmbios, em
grupos etc. Para ele, essa liberdade de tempo e de espaco em processos de
aprendizagem configura um novo cenario educacional onde varias situaces
de aprendizagem sao possiveis com a ajuda das Metodologias Ativas - MAs ou
Metodologias Inovadoras — Mis (MORAN, 2014).

Diante destes estudos, visando enriquecer nossa pesquisa, solicitamos
gentilmente, sua colaboracdo para obtencdo de dados, visando esclarecer os
seguintes questionamentos:

1) Vocé conhece ou ja trabalhou com uma destas metodologias aqui mencionadas?
( )Sim () Nado ( )raramente ( ) Conhece mas nunca trabalhou

( ) Naoconhego ( ) Jatrabalho em sala de aula
1.1) Como vocé define Metodologia Ativa?



27

Definicdo pessoal:

2) Para vocé, quais sao as possibilidades de aplicabilidade das metodologias ativas
na escola publica?

( )Véarias ( )Poucas ( )Algumas

3) Em sua opinido quais séo os tipos de Metodologias Ativas possiveis de aplicar para
as turmas do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio?

( ) Sala de aula invertida — SAI; (Flipped Classroom);

( ) Método: PBL - Problem-Based Learning (Aprendizagem Baseada em Problema);

4) Vocé ja se utilizou de blogs, ou de outra pagina social, a exemplo de e-mails ou

facebook, para fazer grupos de estudos com seus alunos? ( ) Sim ( ) Nao

4.4 - Qual foi o resultado obtido?

( ) Positivo ( ) Negativo ( ) razoavel

5) Em sua opinido as Metodologias Ativas podem contribuir de alguma maneira para

0 processo Ensino Aprendizagem?

( )Sim ( ) Néo

5.2) O uso das Metodologias ativas na escola de sua atuacao, ou, utilizado por vocé,

apresentou contribuicdo positiva para o processo de ensino aprendizagem?

( )Sim ( ) N&o - Porqué?

“Ensinar exige a convicgao de que a mudancga é possivel. Ensinar exige
compreender que a educagédo € uma forma de intervengdo no mundo. Ensinar ndo é
transferir conhecimento”. Paulo Freire



