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RESUMO

Este trabalho objetivou pesquisar a avaliacdo do processo de ensino
aprendizagem do Instituto Federal do Parana, com estudo e analise da Portaria
IFPR 120/2009 que estabelece a pratica avaliativa da instituicdo. Com método
qualitativo e pratica andlise de conteudo, de acordo com 0s pressupostos de
Bardin (1977), buscou-se estudar o documento embasado em revisdo de
literatura dos autores Luckesi (1996 e 2008), Perrenoud (1999) e Vasconcellos
(2009 e 2010), de forma a aprofundar e relacionar os pressupostos com a
pratica avaliativa escolar. Foi possivel identificar que o documento institucional
estabelece préticas avaliativas condizentes, que almejam uma pratica coerente,
com vistas a aprendizagem, a replanejamento, a retomadas e superacdo de
dificuldades. Com o estudo, foi possivel verificar que outros fatores podem
influenciar na pratica avaliativa, os quais sdo importantes serem analisados e
estudados em cada realidade. No que tange a reprovacao e evasao escolar, €
preciso compreender os principais fatores internos e externos que cooperam
para que haja resultados insatisfatérios e, com base nestes, buscar
alternativas, planejamentos e metas construidas coletivamente com vistas a
sua superagao.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Instituto Federal do Parana; Ensino
Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O processo de avaliagcdo, além de uma pratica institucional com vistas
a registrar o desempenho do sujeito ou do objeto avaliado, integra o préprio
processo de ensino aprendizagem, sendo que, além de revelar avancos,
dificuldades, competéncias, potencialidades, entre outras nuances de quem ou
0 que é avaliado, de acordo com seus objetivos e recursos, também serve de
diagndstico para o planejamento, replanejamento e acdo pedagdgica, com fins
a buscar e atingir a oferta de educacao publica, de qualidade, equitativa e

inclusiva — meta (das instituicdes) e direito (dos estudantes).
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A avaliacdo do processo de ensino aprendizagem o unifica e permeia,
no ambito escolar, verificagbes, acompanhamentos, encaminhamentos,
retomadas, replanejamentos e, no final do periodo letivo, serve como
importante parametro para o éxito ou fracasso em componentes curriculares,
em seéries ou ciclos. A avaliacdo € considerada para Vasconcellos (2010, p.19)
uma “reflexao critica sobre a realidade” e, portanto, serve de subsidios para
notar dificuldades e buscar solu¢gbes, mudancas, transformacdes.

Nesta perspectiva, 0 presente estudo visa estudar o processo de
ensino aprendizagem do Instituto Federal do Parana - IFPR, dirimindo a
anélise, com referencial teérico, da Portaria n. 120, de 06 de agosto de 20092,
que estabelece os critérios de avaliacdo do processo ensino aprendizagem do
IFPR, sendo que, por indicar como deve ser aplicada e utilizada a avaliacao
para seus campi, envolve de forma direta aos professores e estudantes,
conforme expresso no proprio documento e, por isto, repercute em importante
influéncia na educacdo ofertada. O estudo, a compreensdo e a prética
avaliativa, envolvem a constante consulta da comunidade escolar, pois
apresenta, de modo sucinto, conceitos de avaliacdo, orientacbes a pratica
avaliativa, a estudos de recuperagdo, exemplos de instrumentos e critérios, e
normatiza condigcbes de progressao e reprovacdo, conforme os resultados
expressos em cada componente curricular/periodo.

Neste sentido, buscou-se apresentar uma problematica comum a que
toda educacdo tem por desafio constante, que € o combate a evasdo e
repeténcia, e fortalecer a funcéo social da escola, o ingresso e a permanéncia
de seus estudantes, aliada a oferta de ensino de qualidade e aprendizagem
efetiva. Compreende-se que avaliacdo, por si s6, ndo € um unico fator
relacionado ao sucesso ou insucesso escolar - embora seus resultados sirvam
de direcionamento para uma progressdo ou retomada de conteudos/séries -,
mas expressa diversos fatores relacionados ao processo de ensino

aprendizagem e que, portanto, merece reflexdo e analise.

® Portaria publicada em 6 de Agosto de 2009, assinada pelo reitor do IFPR (Portaria 53, de
07/01/09 e D.O.U. 08/01/09, Secédo Il, MEC), que estabelece os critérios de avaliacdo do
processo ensino aprendizagem do IFPR.



Além dos sujeitos ativos envolvidos na avaliacdo — docentes e
discentes -, a0 pedagogo cumpre um papel importante no ambiente escolar,
devido a sua atuagéo:

O pedagogo €, entdo, um profissional que busca
compreender a educacdo em suas Varias
determinacBes, nos diversos aspectos que a
constituem, tendo em vista organizar 0 pProcesso
educativo da maneira considerada a mais
adequada para garantir a eficacia do ato de educar.
Considerando que, nas condi¢cfes atuais, a escola
foi erigida em forma principal e dominante de
educacao, o pedagogo sera, precipuamente, ainda
gue ndo exclusivamente, um especialista na forma
de organizacdo e no modo de funcionamento da
educacao escolar. (SAVIANI, 2010, p. 232)

Sua funcdo principal, de acordo com o autor, € compreender a
organizagdo e o funcionamento da escola, de forma a contribuir para a eficacia
do ensino, da aprendizagem significativa. O pedagogo do IFPR, de carreira
TAE - Técnico Administrativo em Educacdo atua principalmente na Secéo
Pedagogica e de Assuntos Estudantis, com as principais funcfes: auxiliar
docentes e discentes no processo de ensino aprendizagem; auxiliar em
elaboracao de estratégias para reduzir a evasao e repeténcia; apoiar, orientar e
sugerir inovacfes aos docentes no processo ensino aprendizagem (IFPR,
2015).

Considerando a atuacgédo profissional da autora deste artigo, que auxilia
na divulgacéo, no estudo e orientacdo a docentes e discentes, do processo de
ensino aprendizagem, avaliacdo e acompanhamento do rendimento,
investigacdo de estratégias de combate a reprovacdo e repeténcia, optou-se
por analisar o contetdo da Portaria IFPR 120/2009 a qual norteara pesquisas
no que tange aos conceitos, orientacdes e aplicabilidades avaliativas, conforme
expressas no documento.

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a Portaria IFPR
120/2009 com base em referenciais tedricos para compreender a avaliagdo do
processo de ensino e aprendizagem; e objetivos especificos: refletir sobre a
pratica avaliativa no contexto do IFPR; valorizar a avaliacdo enquanto parte

integrante do processo de ensino aprendizagem; buscar referenciais teoricos



para compreender a teoria, relacionando a pratica com vistas a possibilidades
de constante reducao de reprova e repeténcia.

Para estudo, analise e construcdo desta pesquisa foi feita revisdo de
literatura, em consulta a autores que estudam o tema, e documentos
institucionais do IFPR que servirdo de embasamento para nossa consulta. A
apreciacdo sera qualitativa, com andlise de conteudo que, segundo Bardin
(1977), pode ser compreendida como: uma técnica de investigacdo, um método
empirico, “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo e das
mensagens” (BARDIN, 1977, p.38). A andlise de conteudo, dos significados,
oportuniza e tem por finalidade esclarecer a especificidade e o campo de acao
do que é analisado (BARDIN, 1977).

Para tanto, as hipoteses levantadas nesta pesquisa € responder ou
nao as seguintes questdes: O processo de avaliacdo do ensino aprendizagem
proposto pela portaria contribui para a melhoria da educagdo? Em que
aspectos a avaliacdo pode se relacionar com a reprova e evasdo? Esta
pesquisa propde a reflexdo e a contribuicdo para a elaboracdo de estratégias
em prol do processo de ensino aprendizagem e do combate a evasédo e
repeténcia.

O trabalho foi organizado com enfoque na avaliacdo do processo de
ensino aprendizagem do IFPR, no qual descreve a instituicdo e apresenta a
Portaria 120/2009, que regulamenta as praticas avaliativas de seus campi. Em
seguida se analisa conceitos e competéncias de avaliacdo, relacionando-as a
pratica no contexto escolar. Analise sobre os instrumentos e critérios de
avaliacdo; comunicacédo, retomada de conteldo e recuperacao; em seguida, as
afericbes dos resultados das avaliagdes, com duas vertentes: classificatoria ou
inclusiva.

Considerando os possiveis resultados no final de um periodo letivo,
estudou-se sobre a questdo da reprovacao e evasdo, com apresentacao de
duas pesquisas relacionadas a Rede Federal de Ensino, de possiveis causas e
possiblidades para superacdo destes resultados. Assim, apresentou-se uma
reflexdo do contexto escolar, o qual é considerado premente em qualquer
realidade, neste, apresentou-se fatores percebidos no trabalho e possibilidades

de reflexdo na pratica, apresentando questfes que podem ser discutidas,



analisadas e estudadas pela comunidade escolar. Nas consideracdes finais,

mostra-se, o aprendizado adquirido com a pesquisa.

2. A AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DO IFPR

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parand -
IFPR ¢é “instituicdo publica e gratuita, de educacado superior, basica e
profissional” (IFPR — PDI, 2014, p.25), foi instituido pela Lei Federal n°

11.892/2008, que oportunizou a expanséo da Rede Federal.

Os Institutos Federais séo instituicbes de educacédo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educagéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as suas préaticas
pedagdgicas (BRASIL, 2008, art. 2°)

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI IFPR, o
Instituto Federal do Parana objetiva formar “sujeitos conscientes do seu papel
na sociedade, além de promover a inclusdo — sua maior responsabilidade”
(IFPR, 2014, p. 29).

Considerando a missédo do IFPR e sua valorizagdo da oferta de
educacdo de qualidade, buscando atender seus objetivos institucionais,
elencamos o estudo da avaliacdo, pautada no que apresenta a portaria n 120,
de 06 de agosto de 2009 do IFPR, que apresenta termos, orientacoes,
conceitos e caracteristicas relativos ao processo avaliativo, 0s quais
oportunizam um direcionamento a pratica, sendo que, sua leitura, interpretacao
e orientacdo sd0 pressupostos necessarios a uma pratica condizente aos seus
pressupostos.

Ha trés fatores que interferem e ponderam em relacdo a avaliagdo: o
conceitual, o procedimental e o atitudinal (VASCONCELLOS, 2010). Com base
nestas consideracdes, propds-se estudar os conceitos de avaliacdo, o0s
procedimentos e praticas, com base em revisdo de literatura, pesquisa

documental e analise de contetdo.



2.1. Conceitos de Avaliacao

A avaliacdo ndo ocorre em um vazio conceitual, mas “dimensionada
por um modelo tedérico de mundo e de educacédo, traduzido em pratica
pedagogica” (LUCKESI, 2008, p.28). Neste sentido, destacamos a necessidade
de compreensdo conceitual, da teoria e pratica avaliativa. Vasconcellos (2010)
alerta que dificuldades conceituais podem inferir em dificuldades de mudancas
nas praticas avaliativas. Os conceitos e sua compreensao podem interferir na
pratica avaliativa e, consequentemente, no processo de ensino aprendizagem,
para isto, prop0s-se analisar 0s conceitos expressos na Portaria IFPR
120/2009, a qual estabelece a avaliacdo relativa ao processo de ensino
aprendizagem.

Para o processo pedagogico os professores e alunos sdo sujeitos
ativos, os quais devem atuar de forma consciente, considerando seus
conhecimentos, a individualidade e a histéria de cada sujeito (IFPR, 2009).
Neste ponto, a portaria indica seus sujeitos (alunos e professores) e, para
ambos, assegura o dever de atuar e o respeito a individualidade. No que tange
aos conhecimentos dos estudantes, para serem  considerados
sistematicamente, implica modificar a organizacdo do trabalho do professor e
partir de seus conhecimentos e recursos mobilizados (PERRENOUD, 1999).

Ensinar, aprender e pesquisar integram um ciclo gnosiolégico (relativo
ao estudo do conhecimento); a pesquisa e a extensdo sao indissociaveis,
sendo que cabe ao professor realizar a mediacéo entre o conhecimento prévio
dos estudantes e o sistematizado (IFPR, 2009). O professor, neste sentido, é
mediador, pois reconhece o conhecimento de seus alunos e, a partir deste, Ihe
apresenta o conhecimento sistematizado.

No artigo 3° (IFPR, 2009) encontramos 0s conceitos e objetivos da
avaliacdo, com referéncia a LDB, artigo 24, inciso V: continua e cumulativa,
gue valorize os aspectos qualitativos.

Para Perrenoud (1999, p.41) “a avaliagao continua faz parte de toda a
problematica da sala de aula”, se dilui nas tarefas, atividades e momentos
cotidianos do trabalho escolar, permite maior autonomia docente, o qual define

o nivel de exigéncia, corresponde desempenhos a notas/conceitos; estabelece



dominios que considera suficientes. A avaliacdo processual, continua,
considera a produgdo cotidiana do aluno, evitando acumular duvidas néo
percebidas, para isto, atividades que permitam a andlise da producdo de todos
e 0 acompanhamento da construcdo do conhecimento para, com isso,
acompanhar e fazer as retomadas, quando necessario (VASCONCELLOS,
2010).

Avaliacdo cumulativa ocorre no final de um periodo ou processo,
objetiva compreender se as aquisicoes pretendidas num determinado periodo
planejado foram conquistadas, é certificativa, terminal (NADAL e LEAO, 2002).

Nisto, compreende-se que a avaliagdo continua permeia todo o
processo, 0 cotidiano escolar, sendo aplicada por variados instrumentos e
critérios, respeitando-se e valorizando a autonomia docente, cujos resultados
sugerem retomadas de conteudo. A avaliacdo cumulativa, por sua vez,
geralmente marca o término de periodos ou ciclos, com cunho mais
certificativo.

Toda prética avaliativa integra elementos qualitativos e quantitativos
(VASCONCELLOS, 2010), considerando que, para avaliar deve-se pautar em
determinada quantidade de manifestagcbes de aprendizagem. Valorizar os
aspectos qualitativos n&o significa, necessariamente, descartar 0s
guantitativos, mas sim, valorizar a aprendizagem, a evolucdo, a superacao em
cada individuo, num determinado processo. A qualidade envolve mais

descrigao.

2.2. Competéncias dos Processos de Avaliagcéo

As competéncias dos processos de avaliacdo, segundo estabelece a
Portaria IFPR 120/2009, sao: diagndstica, formativa e somativa. Sobre tais
competéncias propde-se apresentacdo e reflexdo destas disposi¢cdes com base
em autores que pesquisam sobre o tema. As competéncias, se referem a
valores e decisbes com a pratica avaliativa: objetivos, conhecimentos,
decisfes, julgamentos, tudo o0 que relaciona ao que a avaliacdo, no ambiente

escolar, proporciona.
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Sobre estes termos, Gasparin (2011) afirma que concepcdes de:
formacgéo, diagnostico e soma ndo se tratam da esséncia avaliativa, mas,
momentos temporais, do processo pedagdgico, com apreciacao de resultados
obtidos numa determinada acéo.

Diante do exposto, dirimiu-se as competéncias orientadas a avaliacéo
no IFPR.

Uma avaliagdo diagnéstica, se relaciona a descrigdo, atribuir valor e
julgar resultados dos alunos em etapas diferentes; contempla objetivos
diversos, tais como: nivel de conhecimento, dificuldades, medidas de
intervencao, subsidios para replanejar o processo (IFPR, 2009). Para Gasparin
(2011, p.1974) “diagndstico ndo € uma avaliacdo, mas uma sondagem, uma
busca de dados, uma coleta de informagdes”. Sobre isto, o autor considera o
diagnéstico uma parte da avaliacdo, um indicador no processo escolar no qual
aos alunos é oportunizado evidenciar e apresentar seus conhecimentos,
curiosidades, apreensdes e disposi¢cdes ou indisposicdes para a aprendizagem
— cujo resultado sera a pratica social inicial dos conhecimentos.

Por meio da avaliacdo, € possivel descrever, julgar e atribuir
resultados, de forma a sondar e compreender informagdes que permitam inferir
na pratica, em intervencdes e em replanejamentos, se assim notar-se
necessario. Tais possibilidades descrevem uma competéncia diagndstica.

A avaliacdo formativa € realizada no decorrer do processo, como
acompanhamento, “identificacdo dos sucessos e insucessos” e “de suas
causas” (VALENTE, 2003, p. 79), oferece informacdes e possiveis alternativas
para superar dificuldades.

E formativa toda avaliacdo continua com intencionalidade de melhorar
as aprendizagens, que contribua para que o aluno aprenda e o professor
ensine, deve acompanhar uma intervengéo relacionada aos meios de ensino,
as estruturas e organizacdes escolares, a uma pedagogia diferenciada; nao
serve apenas para dar notas, sancionar erros e criar hierarguias, mas para
compreendé-los, atuar e intervir (PERRENOUD, 1999). A avaliacao formativa é
também informativa e corretiva, pois propde replanejamento e readequacao de
praticas, de acordo com seus resultados (NADAL e LEAO, 2002).

Trata-se de uma estratégia pedagodgica de combate ao fracasso e as

desigualdades, porém, sua execugao e aplicabilidade eficaz tém “obstaculos
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materiais e institucionais numerosos: o efetivo das turmas, a sobrecarga dos
programas e a concepc¢do dos meios de ensino e das didaticas, que quase nao
privilegiam a diferenciagdo” (PERRENOUD, 1999, p.16).

Nestas apreciacbes, € possivel averiguar que a avaliagdo com
competéncia formativa propde ser praticada continuamente, no decorrer do
processo, conforme o periodo escolar planejado, com intencdo de formar
(melhorar a aprendizagem), informar (apresentar informacdes a respeito dos
desempenhos no decorrer do periodo) e como subsidio de replanejamento
(compreender como esta o processo de ensino aprendizagem e intervir com
base em seus resultados, em prol de melhorias).

Em compreensdo da avaliagdo somativa, Chueiri (2008) - com base
nos estudos de Sordi (2001), Perrenoud (1999) e Azzi (2001) -, considera que
esta avaliacdo se dirime ao produto demonstrado (pelo aluno), em momentos
determinados e planejados (pelo professor), materializando-se em resultados
(notas ou conceitos), tem viés burocratico, no final de determinado periodo
verifica a aquisicdo de conhecimento, associando a classificacdo, aprovacéo ou
reprovacdo. Citando Azzi (2001) explica que, uma pratica avaliativa que
objetive a inclusao, precisa de redimensionamento neste sentido, mantendo a
seriedade e rigor (CHUEIRI, 2008).

No que se refere aos aspectos quantitativos e qualitativos,
Vasconcellos (2010) considera que a avaliacdo denota quantificacéo, na qual o
professor estime em que proporgao os alunos estdo diante de suas metas. Os
aspectos qualitativos condizem a atribuicdo de determinada(s) qualidade(s) ao
sujeito, atividade, local ou grupo avaliado (THIOLLENT, 1984 apud
VASCONCELLOS, 2010).

E possivel notar, numa competéncia somativa de avaliagdo, a
formalidade, a burocracia, a documentacéo dos resultados no ambiente escolar
formal, sendo que segue a organizacdo institucional, requisitos legais
institucionalizados, para os quais, serdo atribuidas atividades, os resultados
serdo apreciados e representados por resultados, que, ao fim de determinado
periodo, somados, repercutira em decisdes relativas a progressao de niveis,
séries, ou em sua permanéncia, certificara aptiddo ou inaptiddo para

determinado periodo/nivel/curso.
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Neste sentido, identificou-se que a LDBEN/1996 e a Portaria IFPR
120/2009 nao excluem os aspectos quantitativos, mas evidenciam que 0s
qualitativos devem prevalecer. Neste sentido, condiz que a avaliacdo néo seja

reduzida somente a quantificacéo (seja por nota ou conceito):

A avaliacdo essencial leva em conta também o
aspecto quantitativo. S6 ndo o absolutiza, ndo o
toma como idéntico ao aluno, a sua pessoa, mas
como expressdo do seu momento, como um
indicativo do seu estagio de producdo de
conhecimento, reconhecendo que o aluno é mais
do que uma medida, que pode ser tranquilamente
superada, enquanto que na avaliacdo formal a
pessoa € identificada aquela quantidade. O
fundamental, pois, é que a quantidade — enquanto
um indicador — esteja a servico da qualidade, de
uma proposta educacional, de um projeto aberto, e
ndo o contrario, como tem ocorrido. A busca de
quantificag@o apenas se justifica como um passo no
processo de avaliacdo; todavia, o importante é o
gue vem depois: a reflexdo e a tomada de decisao.
(VASCONCELLOS, 2010, p.117)
Nisto, para a pratica de uma avaliacdo qualitativa ndo € preciso excluir
0 quantitativo, os resultados institucionalizados s&o expressos por conceitos ou
notas, porém, nao é um fim em si mesmo. O resultado ndo sobressai ao sujeito
e ao processo de ensino aprendizagem, mas revela um momento, com
significado qualitativo. Qualidade €é compreender a esséncia, perceber
necessidades, caracteristicas, desempenho, resultados, superacdes, etc., de
cada individuo.
Para avaliar, ha requisitos e acdes com vistas a tomada de decisao.
Sobre esta funcionalidade, notamos no Artigo 4° (IFPR, 2009) uma definicdo de
Luckesi (1996, p.33), o qual compreende que “a avaliagdo € um julgamento de
valor sobre manifestacfes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada
de decisdo”. No mesmo ponto em gue se julga valor, o aluno é apresentado
como agente ativo, garantindo-lhe regras e conteudos claros e saber
antecipadamente o que sera avaliado, a0 mesmo tempo em que participa
ativamente do processo educativo. O inciso Il, afirma que a avaliagdo envolve:
os docentes, a instituicdo, o discente e a sociedade; ao passo que em seu
artigo 1° considera os docentes e discentes como seus sujeitos ativos no

processo pedagogico.
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Neste sentido, a avaliacédo possibilita julgar e tomar decisoes.

2.3. Instrumentos e Critérios de Avaliacao

Considerando os instrumentos (como) e critérios (0 que se objetiva),
adentramos a operacionalizacéo avaliativa, que permite variagdes e autonomia
por diferentes fundamentos, tais como: sujeitos, recursos, conteludos,
habilidades, objetivos, entre outros aspectos.

‘A transparéncia para os alunos e pais quanto aos critérios e
procedimentos (de preferéncia por escrito) é fundamental no processo de
mudanca da avaliagao” (VASCONCELLOS, 2010), pois, quando o aluno sabe
como € avaliado, compreende sua nota ou conceito e, seus resultados servem
para perceberem sua posi¢cao para com 0s objetivos propostos e praticados.

Os instrumentos podem ser compreendidos como meios de
operacionalizacdo para avaliar. As técnicas, para Vasconcellos (2010) devem
vincular-se a intencionalidades, amparadas por orientacdo e finalidades
esclarecidas: um mesmo tipo de instrumento pode ter enfoques, conteddos e
posturas diferentes.

E importante destacar que “os instrumentos ndo sdo neutros, embora
tenham uma autonomia relativa” sendo que “uma nova praxis avaliativa passa
necessariamente pela revisdo da qualidade e da quantidade de interacdes”
(VASCONCELLOS, 2010, p.124, grifo do autor). Estas interacdes podem ser
compreendidas como momentos de préaticas avaliativas, sendo possivel
distinguir a avaliacdo (como uma dimensdo do aprendizado), da prova
(comprovar o que o sujeito sabe), neste aspecto, o autor alerta que a prova nao
deve separar-se do processo de ensino aprendizagem, quando “ao invés de
estar avaliando o processo e no processo, o professor passa a avaliar apenas:
o aluno [...], em alguns momentos” (VASCONCELLOS, 2010, p.126). Neste
sentido, a pratica avaliativa, independente de seu instrumento, tenuamente
pode romper com 0 processo de ensino aprendizagem e deixar de integrar e
reorientar a pratica pedagogica.

No gue tange a elaboracédo, aplicacdo e andlise dos instrumentos, o

IFPR cita quais critérios norteiam o processo de avaliacdo: | - identificacdo do
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problema (compreender o que € solicitado e o que deve ser feito para supera-
lo); Il - elaboragéo de hipoteses (formular hipoteses para a solugdo almejada);
[Il - ter habilidade nos procedimentos relativos a aplicacdo dos conhecimentos
técnicos; IV - comunicacdo (suas habilidades de expressar suas ideias:
articulacdo, fundamentacédo, clareza, objetividade); V - interesse/dedicacéao:
atitude discente (atencdo e esfor¢co, se busca esclarecer suas duvidas, se
demonstra intencdo em aprender/conhecer); VI - participacdo: conduta discente
(se é ativo, se faz registros, cumpre tarefas, intervencdes deduzidas,
guestionamentos fundamentados); pontualidade: compromisso com as
responsabilidades (se cumpre os horarios e tarefas propostas); solidariedade:
relativo a atencdo ao préximo e preocupacdo coletiva (se socializa questdes
gue possam favorecer o grupo, se partilha conhecimentos, se ajuda os outros)
(IFPR, 2009).

Critérios devem ser claros e coerentes, previamente definidos aos
sujeitos envolvidos: seja para o aluno que é avaliado, quanto ao professor,
guando elabora, aplica, analisa e determina os resultados. Neste sentido, os
professores tém autonomia didatico/metodologica para definir a metodologia e
instrumentos avaliativos a serem utilizados em avaliagcbes e estudos de
recuperacdo, os quais devem ser planejados e aplicados pelos professores
(IFPR, 2009, Artigo 8°).

N&o consta especificado, na Portaria, uma quantidade minima ou
maxima de instrumentos avaliativos, sendo que “para avaliacdo do processo
ensino aprendizagem deverdo ser utilizados tantos instrumentos avaliativos
quanto forem necessarios” (IFPR, 2009, Art.14).

E intrinseco que os instrumentos e critérios de avaliacdo sejam
expressos nos planos de ensino dos docentes, divulgados e esclarecidos aos
alunos, e sempre que apresentada uma atividade avaliativa, expor claramente
0 gue se pretende, considerando que um planejamento é flexivel de acordo

com o contexto e os resultados alcangados.

3. COMUNICACAO DE RESULTADOS E RECUPERACAO PARALELA
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A devolutiva € um momento importante e necessario na pratica
avaliativa, de forma que os estudantes possam refletir e perceber seu
desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem. Consoante a esta
pratica, no IFPR, os resultados obtidos na avaliagao “deverao ser discutidos em
sala de aula, para informar ao aluno sob o éxito”, sendo que, em caso de
“deficiéncia na aprendizagem, cabe ao professor dar orientagdo ao aluno para
gque este atinja os objetivos da avaliagdo previamente estabelecidos” (IFPR,
2009, art.15). Com base nos resultados, os alunos sao informados de seu
éxito, orientados e tém oferta de estudos de recuperacdo paralela. A
apresentacao, analise e estudo de um instrumento avaliativo compreende uma
pratica educativa. Além de retomar contetudos, é importante disponibilizar
esclarecimentos sobre a correcdo ou outras questdes concernentes a pratica
avaliativa e seus resultados, o que denota uma relacdo democratica e
dialdgica.

Para Vasconcellos (2010) o erro é muito importante, sendo que pode
indicar caréncias e estratégias cognitivas inadequadas, e propiciar novas
possibilidades. Com isto, apreciar sua propria producdo e discutir erros e
dificuldades, com retomadas de contetdo, compreende um método de reflexdo
e almeja a superacéo de dificuldades.

E expresso que, no IFPR, serdo oferecidos, no decorrer do periodo
letivo, “estudos de recuperagao paralela ou retomada dos conteudos a todos os
estudantes” (IFPR, 2009, art.16), sendo principalmente aos que apresentam
dificuldades de aprendizagem.

O professor é responsavel pelo planejamento da recuperacéo paralela,
partindo da identificacdo das dificuldades e estabelecendo objetivos e
atividades que contribuam para a promoc¢édo da aprendizagem (IFPR, 2009).
Para a pratica da recuperacdo paralela, cabe aos professores oportunizar
atividades diversificadas, e ao aluno procurar os professores em seu horario de
apoio.

As praticas de nova oportunidade de aprendizagem partem da
premissa de que “todo ser humano é capaz de aprender’” (VASCONCELLOS,
2010, p.81). O autor destaca que a recuperacdo, O acompanhar a
aprendizagem, € um direito do aluno. Afirma que se trata de reconhecer que o

conhecimento se d4 num processo de novas tentativas e tempo de espera,
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num desenvolvimento, € um compromisso com a aprendizagem. Devido a
existéncia de notas/conceitos, essa recuperagao pode repercutir em mudancas
desta aferigéo.

Ha segundo Vasconcellos (2010), as seguintes formas de recuperacao:
no ato do ensino (metodologia interativa); no processo (retomadas de praticas,
atendimentos, orientacdes); atividades especificas (monitorias, atendimentos
em contra turno) e de aprendizagens antecedentes n&o ocorridas (recuperar no
inicio do periodo letivo conceitos ndo aprendidos). Recuperar nédo se reduz a
repetir, mas organizar novas abordagens, respeitando a individualidade,
considerando os conhecimentos que ja possuem.

Com base no autor é notorio que a recuperag¢do ndo se reduz a uma
prova, mas sugere reaquistar acdes com vistas a aprendizagem nao percebida

em averiguacdes anteriores.

3.1. Resultados de Avaliacdo e Julgamento de Valor

Utilizar conceitos, com pareceres no lugar de notas (mesmo em
instrumentos parciais, para instituicbes que regulamentam notas) é uma
alternativa positiva para valorizar os aspectos qualitativos (VASCONCELLOS,
2010). O autor considera que conceitos como: A, B, C, D, E ou 6timo, bom,
regular, insuficiente, podem sugerir a comparacéo a faixas de notas (no mesmo
sentido), mas que, a coeréncia e os critérios devem ser estabelecidos e
esclarecidos para os alunos e pais. Para isto sugere “interagir até qualificar”
(VASCONCELLOS, 2010, p.118).

Os resultados de avaliagdo, no IFPR, sdo emitidos por &rea curricular,
devendo ser expressos por conceitos, sendo:

I. Conceito A — quando a aprendizagem do aluno foi
PLENA e atingiu os objetivos propostos no
processo ensino aprendizagem. Il. Conceito B — A
aprendizado do aluno foi PARCIALMENTE PLENA
e atingiu niveis desejaveis aos objetivos propostos
no processo ensino aprendizagem; Ill. Conceito C —
A aprendizagem do aluno foi SUFICIENTE e atingiu
niveis aceitaveis aos objetivos propostos, sem
comprometimento a continuidade no processo
ensino aprendizagem; IV. Conceito D - A
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aprendizagem do aluno foi INSUFICIENTE e nao
atingiu os objetivos propostos, comprometendo e/ou
inviabilizando o desenvolvimento do processo
ensino aprendizagem. (IFPR, 2009, art. 9°)

Os conceitos representam pareceres relativos a aprendizagem. Para
atribuir o conceito, o professor devera considerar as avaliagcdes parciais e a
relevancia de determinada competéncia em relacédo a formacédo do aluno sendo
que, em caso de insuficiéncia o mesmo devera retomar o componente

curricular (IFPR, 2009).

O sistema educativo estabelece regras bastante
formais especificando os ramos escolares nos quais
se deve atribuir uma nota ou uma apreciacdo
qualitativa, seu peso no conjunto, os cddigos e a
escala a ser utilizada, os momentos em que se
deve proceder a uma avaliacdo, a maneira de fazer
a média ou a sintese de avalia¢des parciais ao final
de um trimestre ou de um ano (PERRENOUD,
1999, p.40).

Sobre isto, notamos a inferéncia do sistema educativo na pratica
escolar, em diferentes contextos. Tais regras formais influenciam diretamente
na préatica da avaliagdo e na forma de apresentar seus resultados.

Como requisito para aprovacdo, no IFPR, € a obtencédo de conceito
minimo C (Aprendizagem Suficiente) e frequéncia igual ou superior a 75% na
unidade/area curricular no final do periodo letivo (IFPR, 2009) para cursos de
nivel médio. Para cursos de nivel superior estes requisitos sdo por area e/ou

componente curricular.

4. EVASAO E REPETENCIA

A questdo da evasédo e da reprova € uma probleméatica a ser superada
e/ou ao menos reduzida no sistema escolar brasileiro. Tem-se clareza de que,
apenas o0s resultados, enquanto objetos, nem sempre podem garantir a
qualidade de educacéao, a efetiva aprendizagem. Consideramos, porém, que se
os resultados aferidos nas avaliagbes consideram e, mais que isso, integram o

processo ensino aprendizagem, é possivel considerar que indices de reprova,
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evasao, desisténcia podem refletir dificuldades de aprendizagem, por variados
fatores.

Os pesquisadores Silva, Santos, Cunha e Magrone (2015) analisaram
a reprovacao escolar em um campus do IFPR, no qual perceberam que um
indice superior a taxa de reprovacdo nacional. Com base nos resultados,
dirimindo aos cursos técnicos de nivel médio ofertados, perceberam, num dado
periodo, maior taxa nas turmas de 1° ano; no acompanhamento pedagdégico
notaram dificuldades relativas ao niumero elevado de componentes curriculares
por periodo letivo, variagdes no quantitativo de alunos por sala, com tendéncia

a reduzir na medida em que avancam as seéries.

A reprovacdo escolar ndo pode ser considerada
como responsabilidade Unica do aluno ou da
escola, mas esta sim representada por uma cadeia
de fatores, tais como: avaliagdo, dificuldades de
aprendizagem, relacdes familiares, relagdes sociais,
fatores socioendmicos, falta de interesse do aluno,
fatores psicoldgicos, concepcdo de educagdo e
organizacdo da instituicdo de ensino (SILVA, et.al,
2015, p.48)

Notaram, com base na apreciacdo do contexto escolar e na
participacdo da comunidade consultada, questbes cotidianas e sobre o
processo pedagdlgico que possam ser aprimorados, respeitando a acdes
coletivas. Mediante os resultados, apresentaram sugestdes de acdes relativas
a estratégias de ensino, tais como: acompanhamento pedagogico,
metodologias de avaliacéo, estudos de técnicas de estudo (SILVA, et.al. 2015).

Ao final de cada periodo letivo, ha alunos com éxito e outros com
fracasso escolar. Perrenoud (1999) explica que, para tal, sdo avaliados, de
acordo com exigéncias predeterminadas (por diretrizes, programas,
professores, avaliadores), nisto, ha principios de exceléncia e as praticas
avaliativas que geram classificacdes e julgamentos de éxito ou fracasso. Na
escola, a funcdo da avaliagdo tem um requisito muito presente, que € amparar
a retencdo ou a progressdo de um nivel. Avaliar pode ter duas
intencionalidades distintas: intervir e mudar ou classificar e excluir
(VASCONCELLOQOS, 2010), nisto, reconhece uma autonomia da avaliagdo em

relacdo a classificagéao.
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Em outro aspecto, Silva (2013), em seu estudo sobre o baixo indice de
conclusao dos cursos da Rede Federal, investiga se “o nivel de aprendizagem
que uma instituicdo apresenta pode influenciar na taxa de conclusao” (SILVA,
2013, p.75) considerando que, ao apresentar melhores resultados em
avaliacbes de larga escala pode ser mais rigorosa com suas avaliacfes
internas. O autor verificou que um desempenho favoravel em avaliacdes
externas “é resultado de uma maior selegdo induzida pela reprovacdo dos
alunos menos preparados” (SILVA, 2013, p. 97), o que repercute em menor
taxa de concluséo dos cursos.

Silva (2013) apresenta que menos de 40% dos alunos de curso técnico
concluem o curso na Rede Federal de Educacgéo Profissional e Tecnolégica.
Este indice reflete em altas taxas de reprova e evasao, relacionados a fatores
externos (socioecondmicos) e internos (pedagdgicos).

Em pesquisa, Duru-Bellat e Mingat (1993, apud PERRENOUD, 1999)
apresentaram um paradoxo: “os alunos oriundos dos estabelecimentos com
baixo nivel médio obtém globalmente melhores notas que os alunos oriundos
dos estabelecimentos com alto nivel médio”. Esta pesquisa propde que nem
sempre os resultados sinalizam a qualidade de ensino. Nesta reflexao,
Perrenoud (1999) questiona sobre o fracasso, se mau desempenho revela
incompeténcia e inaptiddo para aprender e se, em avaliacfes, 0s estudantes

sempre mostram suas plenas capacidades.

A exceléncia escolar é a qualidade de uma pratica.
Nada autoriza sustentar que ela manifesta
constantemente e unicamente, ou mesmo
principalmente, o tipo de competéncias gerais
referidas nas listas oficiais de objetivos ou, menos
explicitamente, nos planos de  estudos
(PERRENOUD, 1999, p.42)

Considera que a qualidade de ensino é a pratica e, ao analisar
objetivos oficiais, percebe que estes, comumente, enfatizam mais os contetdos
do que as aprendizagens almejadas — o que infere na prética, na percepcao,
nos objetivos expressos em documentos, tais como curriculos, planejamentos e
diarios. “Na maioria dos sistemas escolares, o curriculo formal enfatiza mais os
conteudos a ensinar, as nocbes a estudar e a trabalhar do que os

conhecimentos propriamente ditos” (PERRENOUD, 1999, p.82), nisto, se
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almeja os dominios de conteudos. Para o autor, planos de estudo com
objetivos e aprendizagens almejadas, num processo de transposicao didatica.

Ao pensar em conteudos e conhecimentos, com suas especificidades,
notamos que a pratica tende a ser condizente com 0s objetivos propostos,
assim como a avaliacdo. Se o sistema ou o curriculo propde os conteudos,
seus objetivos serdo avaliados com enfoque nestes.

A orientacdo é relevante no cotidiano escolar, sendo que, a avaliagdo
serve como um subsidio importante. A orientacdo escolar, com avaliacédo
antecedente, pode ser baseada na apreciacdo dos interesses do aluno,
aptiddes e conhecimentos avaliados, dossiés. E prognéstica — fundamenta uma
orientacdo (PERRENOUD, 1999).

Esta pratica, no contexto do IFPR, pode ser realizada pelo docente, de
acordo com seu componente curricular e com os resultados observados nas
avaliacOes e, também, pela Secdo Pedagdgica, de forma a compreender, entre
todos os componentes curriculares, fatores que possam intervir em seu
processo de ensino aprendizagem, tais como: habitos de estudo, rotina diaria,
estilo de aprendizagem, interpretacdo dos objetivos avaliativos, execucédo das
praticas educativas, participacdo, assiduidade, orientacdo a frequéncia em
atendimentos ou cursos que possam cooperar para superacao de dificuldades.

Com base no exposto, nos propusemos refletir sobre um contexto,
compreendendo que cada realidade possui sua identidade, com fatores que |he
sdo proprios, os quais cabem a sua comunidade estudar, refletir e buscar, com
participacdo coletiva, sua propria superagdo. Acredita-se que pesquisas de
outros espacos servem para cooperar a outras realidades, que podem ter os
mesmos desafios ou avancar na constante busca que € a oferta de uma

educacao de qualidade para todos.

5. POSSIBILIDADES PARA O CONTEXTO ESCOLAR

No contexto escolar da autora, percebeu-se que o estudo da prética
avaliativa, conforme normativa institucional € fundamental em todo o seu
campo de atuacdo, assim como pelos sujeitos que se envolvem a é&rea de

ensino, tais como professores, alunos e equipe pedagogica. Num olhar dirimido
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a atuacao pedagogica, nota-se que a compreensao da teoria e da pratica sdo
intrinsecos para orientacdes, percepcao e planejamentos embasados na
realidade vivenciada, com seus avanc¢os e necessidades de superacao.

Por meio da analise de conteddo (BARDIN, 1977), com enfoque
qualitativo, buscou-se analisar os documentos norteadores e compreender,
mais profundamente, como se da sua pratica.

E possivel enfatizar algumas especificidades relativas a pratica
avaliativa: qualidade ndo denota exclusdo da quantidade, sendo possivel
avaliar qualitativamente com metas, expressando resultados atingidos, porém,
os resultados nédo sobressaem aos sujeitos e sua individualidade. Outro fator
relevante é que andlise qualitativa ndo se comprova por seus resultados — se
conceitos ou notas. Os conceitos oportunizam e sugerem especificidades, a
descricdo, com base em critérios avaliativos que superam apenas o conteudo.
Se o0s conceitos forem compreendidos e apresentados apenas como
equivalentes a notas, convergindo-os em resultados, sem afericdo do
desempenho e acompanhamento, ndo se enfatiza a qualidade, nem o conceito.

A organizacao do trabalho pedagdgico, o projeto politico pedagogico,
projetos pedagdgicos de curso, sdo exemplos de documentos que
fundamentam os planos de ensino, com base no periodo letivo e como se da
sua organizacao de tempo.

E possivel notar, por exemplo, num periodo letivo anual, dividido por
bimestres, que a rotina escolar direciona a momentos com concentragdo
proeminente de atividades avaliativas ou semanas de provas, com pouco
tempo para retomada de conteldos e recuperacao paralela. Tal situacdo pode
ser notada em registros tais como os diarios de classe, ao analisar a descricao
dos conteldos e praticas realizadas nas aulas, sendo que, usualmente
instrumentos tais como entrega de trabalhos e aplicacdo de provas sao
solicitados com mais frequéncia no final de um periodo (como o bimestre).

A este respeito, Vasconcellos (2010) menciona que ha escolas que
adotam a periodicidade trimestral para expressar os resultados de avaliagéo.
Esta mudancga se concretiza “como forma de possibilitar um investimento maior
de tempo no trabalho de aprendizagem em sala de aula; € uma estratégia
também para diminuir a neurose em torno dos resultados” (VASCONCELLOS,

2010, p.110). Independente se adota o bimestre ou trimestre, o0 autor salienta
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gue sempre haja transparéncia no decorrer do processo, a fim de ndo enaltecer
a classificagdo. A organizacao do tempo escolar interfere substancialmente na
pratica pedagdgica e na prépria consecuc¢ao avaliativa.

A organizacao didatico-pedagogica do IFPR, no que tange ao curriculo,
observa que é possivel considerar as avaliacfes bimestrais ou trimestrais,
conforme o projeto politico pedagdgico do campus, assim como a legislacdo
educacional e regulamentacdo da avaliagdo da aprendizagem do Instituto
(IFPR, 2011).

A autonomia docente é valorizada e promulgada no contexto escolar.
No que se refere a avaliacdo, € assegurado ao professor a autonomia para
estabelecer seus critérios e instrumentos, de acordo com a especificidade de
seu componente curricular/curso. Exigéncias formais da escola podem reduzi-
la (tais como periodos de aplicacdo de provas ou instrumentos avaliativos), ao
mesmo tempo, a autonomia deve considerar aspectos e critérios comuns,
estabelecidos no Projeto Politico Pedagdgico (VASCONCELLOS, 2010). Nisto,
€ importante que a autonomia seja estabelecida e respeitada, sem deixar de
considerar, contudo, aspectos e critérios comuns, estabelecidos pelo coletivo
escolar.

Outro fator relevante a ser considerado é “a organizacdo curricular,
consubstanciada no Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) é prerrogativa
institucional consolidada também no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do
Campus e do Projeto Politico Institucional (PPI) do IFPR” (IFPR, 2011). O
curriculo, respeitando suas normativas, deve considerar a realidade local e
uma construcdo coletiva, adequando-o0 ao seu contexto e especificidades dos
cursos. Sua organizacdo pressupfe uma compreensdo de espaco e tempo
escolar e possui flexibilidade na organizacdo (IFPR, 2011). Em consonancia
aos pressupostos legais, é possivel analisar a organizacdo do curriculo, a
quantidade de componentes curriculares e a distribuicdo da carga horéria
durante o curso.

Fatores internos e externos devem ser estudados e pensados com

vistas a superacao, de acordo com o contexto local.

6. CONSIDERACOES FINAIS
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Considerando a relevancia da avaliagdo no processo de ensino
aprendizagem, suas propostas e tempo oportunizado no cotidiano escolar,
objetivou-se analisar os pressupostos para o Instituto Federal do Parana,
conforme expresso em sua Portaria 120/2009. Estudou-se, com base em
revisdo de literatura e andlise de conteddo, 0s conceitos, objetivos,
compreensdes, competéncias e praticas avaliativas. Notou-se que estes
revelam orientacdes positivas ao processo de ensino aprendizagem e buscam
enaltecer o processo avaliativo constante, qualitativo, conceitual, informativo.

A compreensdo dos conceitos, competéncias e finalidades da
avaliacdo é fundamental para sua pratica, condizente com o que € idealizado
teoricamente. A avaliacdo integra o processo de ensino aprendizagem e
permeia a percepcao, a pratica e replanejamentos de toda acdo pedagdgica.
Quando seus resultados servem para compreender a realidade, ndo somente
com vistas ao desempenho do aluno, mas ao progresso, a aprendizagem, ao
conhecimento, e possiveis necessidades de superacéo.

Nisto, acredita-se que a proposta de avaliacdo do processo ensino
aprendizagem regulamentada para o IFPR pode contribuir para a melhoria de
educacdo, de acordo com sua pratica. A avaliacdo, em qualquer nivel,
modalidade e instituicdo, € um tema importante para a formacdo basica e
continuada de professores e profissionais da educacéo.

O processo de retomadas de contetdo, com vistas a recuperacado de
desempenho, deve ser antecedido e prosseguido por momentos avaliacéo,
sendo que, 0 primeiro apresenta 0s erros e avangos, a pratica atua conforme
os resultados, com vistas a recuperar, ndo somente resultados, mas superar
dificuldades.

A respeito da hipétese que propébs refletir possiveis relacdes entre a
avaliacao, reprova e evasao, foi possivel compreender que a avaliacdo ndo é
um fator isolado no que tange a resultados de progressdo ou reprova, sendo
que sua funcdo ndo é classificatoria, porém pode servir para classificar de
acordo com sua pratica ou com 0 sistema ou com organizacdo escolar. A
avaliacdo pode ser inclusiva quando, por meio de suas praticas, resultados,

erros e processos, revelar aprendizagens, avancos ou dificuldades a serem
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superadas; quando motiva e orienta replanejamento, orientacdo, retomada, a
fim de tentar alcancgar aqueles que nao alcangcaram o éxito.

Foi notorio que a prética avaliativa ndo é um instrumento de punicéo,
nao é um método disciplinar, ndo se dirime apenas ao aprendiz. Avaliar ndo &
interromper o0 processo de ensino aprendizagem, mas faz parte dele e
considera a todos 0s seus sujeitos.

Para que o0s pressupostos tedricos da Portaria 120/2009 se
concretizem, é intrinseco a compreensdo de seus conceitos, competéncias e
praticas, a0 mesmo tempo em que o0 sistema e a organizacdo do trabalho
escolar cooperem para sua efetividade.

Buscou-se, com esta andlise, apresentar elementos para outras
reflexdes, instigando contemplar, no projeto politico pedagdgico, subsidios e
critérios comuns. Em qualquer comunidade escolar, quando mais evidente,
forte e assidua for a participacdo coletiva e a unidade, melhores podem ser as
possibilidades de avangos, superacdes e crescimento.

A pretensdo deste trabalho ndo foi vincular a avaliacdo ao fracasso
escolar, pela reprova ou evasdo, mas, ao contrario, valorizad-la enquanto
oportunidade e ferramenta integrante do processo de ensino aprendizagem,
apreciando os erros, diagnosticando conhecimentos subjacentes aos
educandos, revelando aprendizagens e duvidas, explicitando o rendimento dos
individuos e dos grupos, norteando retomadas, mudancas de planos e préticas.
Sao diversas as oportunidades de uma pratica avaliativa, mas € preciso
escruté-las.

Com as especificidades em cada realidade escolar, nem sempre é
possivel estabelecer solucbes uniformes em contextos diferentes, porém,
acredita-se que valorizar e compartilhar medidas satisfatérias, experiéncias,
relatos e dados locais pode contribuir para outras alternativas, a fim de difundir
mais contribuicdes a toda instituicdo escolar que almeje a oferta de educacao

de qualidade, inclusiva e equitativa.
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