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Resumo

O presente trabalho visa contextualizar de forma suscita as transformacdes ocorridas no curriculo,
sua pratica e concepcao, fazendo e associando o curriculo e pobreza. Aborda e faz uma analise
sobre a transformacéo do curriculo ao longo do tempo e acrescenta as politicas inseridas para a
Educacdo que visa o interesse dos pobres. E importante salientar que o artigo tem como meta
analisar e verificar as mudancgas que passaram o curriculo, e principalmente a educagao vinculada a
pobreza e a desigualdade social atendida na demanda escolar. O referido artigo busca a
contextualizagdo das experiéncias sociais de pobreza dos alunos assistidos pelos Programas Bolsa
Familia, leis que a regulamentam e algumas consideragc6es sobre o significado e a importancia da
educacéo para os alunos assistidos e atendidos pelo programa.

Palavras-chaves: Curriculo. Trajetoria. Bolsa Familia.



1  INTRODUCAO

A pratica pedagdgica € um dos elementos fundamentais na educagédo, contudo
nao pode ser resumida a partir de uma Unica concepc¢do muita pelo contrario, existem
varias concepcdes de como se da a construcao das praticas pedagogicas.

A presente pesquisa utilizou-se de um estudo direcionado as fases do Curriculo
através de uma visao histérica e uma analise tedrica sobre os tipos de Curriculo.

Para o desenvolvimento do estudo foi utilizada a pesquisa qualitativa e
bibliografica, utilizando livros, revistas e artigos com o0 intuito de conseguir o
embasamento tedrico necessario, posicionando melhor o leitor acerca do tema abordado.

No que se refere a pobreza e curriculo o mesmo encontra-se pautado nos debates
da educacédo e dos movimentos sociais do Brasil desde a época do descobrimento até
os dias atuais. Foi necessario resgatar a historia da educacdo desde os primordios e
entdo passar pelas diferentes constituicdes do Brasil até as produgBes académico-
cientificas atuais para melhor abrangéncia do tema abordado.

O presente estudo justifica-se pelo fato de que a pobreza no curriculo deveria
possuir leis que as regulamentam, leis estas que precisam ser entendidas e aplicadas
devidamente para que os educando filhos da pobreza seja ele morador da zona rural ou
urbana possa ter seus direitos garantidos e mantidos.

Este estudo tem como objetivo verificar as concepc¢des de curriculo, analisar a
situacdo de pobreza historicamente articuladas com o conhecimento e a cultura podem
resgatar e valorizar a cultura dos educandos na realidade que os rodeia.

O procedimento metodolégico qualitativo é embasado no estudo das teorias de
alguns autores e de alguns documentos oficia como: Arroyo (2012), Castro (2003),
Constituicdo Federal (1934 e 1988) Lei de Diretrizes e Bases (n° 9394/96), Nascimento
(2011), que enfatizam a trajetéria da Educacdo ao longo da historia, as Leis de
regulamentacao e o posicionamento do Estado em relacéo as praticas educativas dos que
sao assistidos por programas sociais brasileiros. Assim, 0os programas sociais ofertados
as familias em situacao de pobreza seréo estudados a partir da histéria do Brasil.

O tema foi escolhido por ser um assunto atual e muito discutido por gestores,
professores, outros profissionais de ensino e outros estudiosos envolvidos no assunto,

além se ser um tema bastante explorado pela peculiaridade, e que direta ou indiretamente



envolve toda a sociedade. O tema ganha maior relevancia adicionado as questdes

relativas a qualidade de ensino que hoje o pais apresenta.
2 O CURRICULO E A POBREZA

2.1 Concepcdao de Curriculo: consideracdes histoéricas

Ao analisar a historia do Brasil observa-se que desde a invasdo dos portugueses
em 1500, no século XVI, aqueles que estdo a margem da pobreza e da pobreza
extrema,Quando nos deparamos aos elementos sociais e politicos de producdo, somos
obrigados a nos indagar sobre que coletivos sdo submetidos a ela. Coletivo esse que se
diferem da raca, da etnia, do género, da classe social a qual pertence. Sao subtraidos aos
direitos basicos comum de sua subsisténcia. Quijano (2005, p. 16) essa € uma histéria
gue perdura desde a colonizacao.

A producdo dos pobres € articulada e reforcada com 0s processos sociais da
producdo dos diferentes como desiguais e inferiores. Nessa historia social e politica, se
deu pela expropriacdo violenta de sua terra, seus territorios suas culturas, suas memadarias,
suas historias, suas identidades, suas linguas, sua visdo do mundo e de si mesmo. Esses
coletivos foram e mantidos a margem da producado intelectual, cultural e ética da
humanidade. Ou seja, perpetuando assim a desigualdade a esses coletivos.
Conquistaram-se os indios para depois conquistar suas terras. Mas a exploracdo nao
terminou e posteriormente iniciou-se a exploracao dos africanos e dos imigrantes pobres
oriundos da Europa e do Oriente.

Para os colonizadores a exploracédo de indios, africanos e imigrantes tinha como
objetivo contribuir para o progresso de uma nova nacao e ao longo da histéria do Brasil o
processo de exclusdo social, politico, econémico e cultural, sempre esteve presentes e
eram tidos como algo “natural” e muitas vezes necessario.

Desde os anos de 1500 até os anos atuais, grande parte da populagcdo nédo tem
acesso ou permanecia a educacao, a escola brasileira sempre destinou - se atender as
elites, este periodo negro (as), trabalhadores (as) rurais, mulheres e indigenas, pois, essa
forma de segregacéo as classes precarizadas sao ocultado ndo contemplando a pobreza
no curriculo.

No avancar da historia observa-se que o padréo, ou modelo de educacéao brasileiro

marcado pelos diferentes governos que vai do Império de 1822 ao século XX tinha como



prioridade a classe intelectual, os nobres em detrimento das classes discriminadas que
eram e sdo os pobres, negros e indios.

Mesmo a populacdo brasileira vivendo a margem da pobreza em sua grande
maioria, a primeira Lei que advém do periodo imperial ndo valorizou as especificidades do
curriculo . De acordo com Nascimento (2011),

Assim, em 15 de outubro de 1827, a Assembleia Legislativa aprovou a primeira lei
sobre a instrucdo publica nacional do Império do Brasil, estabelecendo que em
todas as cidades, vilas e lugares populosos havera escolas de primeiras letras que
forem necessérias. (grifo do autor) A mesma lei estabelecia o seguinte: os
presidentes de provincia definiam os ordenados dos professores; as escolas
deviam ser de ensino mutuo; os professores que nado tivessem formacéo para
ensinar deveriam providenciar a necessaria preparacdo em curto prazo e as
préprias custas; determinava os contetdos das disciplinas [...] (NASCIMENTO,

2011, p. 89).
No ano de 1838 foi feito um relatério em forma de documento onde constavam

denuncias sobre as mas condi¢des da educacao, entre elas, a precariedades dos prédios
das escolas e a falta de materiais didaticos. O documento foi escrito por Coutinho, entdo
ministro, seu relato indicava que estes problemas impediam consideravelmente a
aprendizagem dos que estavam a margem da sociedade.

A escolarizacao da elite se intensificou com a Revolugédo Francesa, neste periodo o
Brasil caracterizou-se por uma politica educacional onde o objetivo principal era a
industrializacdo da sociedade moderna sem nenhuma forma de humanizacdo com as
demais formas de organizacao da sociedade.

Mesmo com a proclamacdo da Republica, em 1889, a organizacao escolar no
Brasil continuou a ser influenciada por processos condicionados a reprodugcdo da
pobreza. Naquele periodo nem todos os brasileiros tinham acesso a educacéo, este fato é
possivel comprovar através do grande numero de analfabetos.

No ano de 1900 havia 75% de analfabetos, neste periodo a maioria da populacao
residia no campo o que comprova a falta de valorizagdo da educacdo em espagos
empobrecida.

Sem duvida nenhuma é importante que na sua formacéo o professor conheca as
diferentes classificacdes situadas temporalmente, tornando-se capaz de reconhecer 0s
aspectos que configuram cada concepcao curricular e saiba ndo so6 diferencia-los
conceitualmente, mas fazer a sua transposicao para a sua pratica docente.

No decorrer do processo historico, os elementos do curriculo aplicados ao

processo didatico sofrem influéncia de diferente teoria ou paradigma, modificando assim



seus conceitos. Sobre tudo em nossa historia recente, nos ultimos setenta anos, a partir
da década de 1930, essas concepc¢des tém sofrido muita variagdo. Com o intuito de
distinguir os pressupostos adotados em cada teoria, passamos a apresentar 0s conceitos
de ensino, aprendizagem, método e avaliacdo em cada uma das principais correntes

tedricas adotadas no decurso da histéria da educacédo no Brasil.

2.2 Variacdes no Curriculo

O Curriculo Tradicional: nessa concep¢do, 0 pensamento € tido como uma
capacidade de acumular e arquivar informacdes, evidenciando-se 0 aspecto cumulativo
do conhecimento. O sujeito € considerado educado quanto maior for o volume de
informacéo que tenha armazenado. O papel do professor pode ser resumido como dar a
licdo e tomara a licdo, ndo se apresentando maior preocupacado, sendo entdo, ensinar é
somente transmitir informacdo e conhecimento ja sistematizado e acumulado pela
humanidade. Ja para aprender era necessario adquirir informacéo que preparem o0 sujeito
intelectual e moralmente para adaptar-se a sociedade. Quanto ao método, na pedagogia
tradicional, a énfase recai na transmissédo coletiva do conhecimento, onde é usado o
método expositivo, que tem como centro a figura do professor.

A concepcéo de avaliacdo aqui de acordo com Saraiva (1997)

“se restringe a evocacao dos conhecimentos memorizados, que sao feitas através
de provas, interrogatdrios orais e trabalhos escritos”.

Na configuragdo do Curriculo Escolanovista, o conhecimento € considerado como
uma construcdo continua realizada pelo sujeito. Nesta teoria ensinar é criar condicdes
gue priorizam as atividades de aprendiz, tendo em vista o desenvolvimento dos seus
aspectos cognitivo e considerando-o inserido numa situacdo social. Entdo aprender é
ampliar as estruturas do proprio conhecimento ou, em outras palavras, implica em
assimilar o objeto a esquemas mentais, e dar importancia as experiéncias anteriores que
o aprendiz ja possua.

Quanto ao método usado nessa teoria implica de que o aluno deve basicamente
estar voltado a investigacdo, ao exercicio das operacdes de pensamento e sobre tudo a
valorizagdo do trabalho em equipe que favoreca a autonomia e a cooperacdo entre 0s
individuos. A avaliacdo, nesta teoria, verifica se o aluno ja adquiriu nogdes, considerando-

se principalmente a assimilacéo e a aplicacdo em situacdes variadas.



Quanto ao Curriculo Tecnicista o conhecimento é resultado da experiéncia,
caracterizando-se pelo primado do objeto. O ensinar nessa teoria deve inspirar-se nos
principios da racionalidade, da eficiéncia e da produtividade, onde o estudante aprende e
o professor planeja e desenvolve o sistema de ensino. Aprender, segundo esse conceito,
€ uma questédo de mudanca onde o individuo esta desenvolvendo destrezas e habilidades
necessarias para a execucdo de tarefas especificas. O método procura atender aos
principios da individualizagdo, adequando-se ao ritmo préprio de cada aluno. Entéo, cabe
a avaliagdo constatar se o aluno aprendeu e atingiu os objetivos propostos.

Na concepcdo do Curriculo Critico, ocorrem variacbes teoricas bastante
significativas, onde sédo adotados 0s pressupostos que esbo¢cam 0s conceitos de ensinar
e aprender. Entdo aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta. Quanto ao
método é usado o didlogo, onde educador e educando se posicionam como sujeito do ato
de conhecimento. A avaliacdo ndo € responsabilidade do professor, mas, primeiro, de
cada individuo, depois do grupo do qual faz parte o professor.

E por fim, o conceito de Curriculo PG4s-Critico ou Inovador, que difere das
concepcgoes anteriores, pois agora os elementos didaticos do curriculo exercem um forte
papel instrumental, perdurando até hoje o conceito, tanto entre os profissionais da
educacdo como em senso comum. Tal posicionamento vinculava o curriculo a ideia de
grade curricular como uma pauta para ser seguida e cumprida; a didatica por sua vez
estava ainda ligada a uma visdo meramente prescritiva e instrumental. Na  concepcéo
pos-critica, e também modificado o conceito de avaliacdo, nesta linha a avaliacdo se
realiza unicamente de forma quantitativa. Quanto ao aluno a pauta sera de aprendizagem,
ou seja, destaca-se o desenvolvimento pelo aprendiz em sua capacidade de aprender a
aprender, ou compreender como aprende e desenvolver estratégia capazes de
aperfeicoar sua condi¢éo de aprender.

Para o professor esse conceito sofre modificagdes, pois o papel do professor deixa
de ser o de simplesmente dar respostas, orientado pela certeza e passa a ser o de criar

duvidas, fazer perguntas levando o aluno a pensar e a perguntar-se.

2.3 Concepcéao de Curriculo: a histéria de discriminag&o continua



Na década de 60 a educacédo universalizou-se, 0 objetivo era atender as demandas
da presente economia. Fato este sempre presente, a educacdo direcionada para
acompanhar o processo econdmico e o novo modelo de sociedade. As escolas tornaram-
se publicas, também destinadas aos pobres, a classe trabalhadora, mas ndo com a
intencdo de formar intelectualmente, sua finalidade era a formacdo de técnicos para a
industria. No decorrer da histéria, especificamente na década de 1970 a escola do Brasil
excluiu as camadas baixas da sociedade, fato este comprovado pela desativacdo de
inUmeras escolas nas areas rurais, varios prédios ficaram em situacdo de abandono.

Conforme afirma Castro (2003) além de excludente a escola:

[...] ndo se tornou uma instituicdo democrética. Ela ndo é acessivel a todas as
classes sociais [...]. Exige, portanto, que eles (os alunos) percebam o sentido de
suas atividades e respondam a suas demandas [...] demonstra que é uma
instituicdo burguesa, pois opera um modelo elitista ajustado apenas a realidade
das classes privilegiadas (2003, p. 29).

O objetivo primordial € continuar produzindo de forma intencional com uma visédo
elementar a repeticdo e permanéncia da pobreza no curriculo. Os estudantes sendo
treinada nos colégios para legitimar esse circulo, mais uma vez a escola é usada para
beneficiar interesses pessoais de uma minoria.

Fato este que imp&e um estado permanente de conhecimentos falsos. Isso implica
o direito do individuo uma realidade, de forma bem disfarcada pela politica. Diante do
caos, onde os alunos se evadem das escolas ficando a mercé da sorte.

Neste contexto pode-se perceber como era dificil fazer com que o aluno chegasse
a escola, as politicas educacionais atrapalhavam esse acesso, ou pelo fato de os
contetdos ndo atenderem as necessidades. Nao havia apoio por parte dos governantes
no que se refere a articulagdo no processo de socializacdo. Na verdade, ndo cumpria a
sua funcdo social. Como ndo houve muitos avan¢os sociais, nem politicos nem
econOmicas varias politicas de ensino.

A Constituicdo de 1988 consta que deve haver, “...] igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” e que a “educacéo, é direito de todos e dever do Estado
e da familia” (CONSTITUICAO, 1988, art. 205).

Apesar de o governo se considerar democratico, apesar da prescricdo desse artigo,
a igualdade de acesso a escola nunca foi real, quando em algum momento ela acontecia

era por meio de lutas e conquistas feitas no decorrer de longos anos. E percebivel que a



referida Constituicdo contribuiu para que essa questdo direcionasse a busca por direitos
sociais até entéo renegados.

Atualmente, ainda permanece o desconforto falar em exclusdo social, pois o
neoliberalismo resiste a essa tematica, afinal parte da sociedade se beneficia com a
exclusdo. Nas escolas contemporaneas a abordagem quanto as questdes de exclusao
sdo mal trabalhadas.

O que se observa por parte dos educadores ¢é a falta de autoridade e conhecimento
de causa para abordar tais assuntos, exemplo disso é a ideia do “descobrimento do
Brasil”, que os indios eram aculturados e a escraviddo como merecedora das classes
inferiores. O mesmo ocorre com 0s coletivos empobrecidos, sua luta vai além de
conteldos e encaminhamentos adaptados, deve buscar avaliar e analisar por que o
homem esta a margem da economia, sociedade e politica. Como em todas as épocas, no
século XXl a educacdo tem-se mostrado tecnocrata, modelo urbano, que prepara o
cidadédo para o trabalho, ndo a verdadeira preocupacdo com emancipacao. Neste sentido,
relacdes sociais e nem sua cultura.

Apesar de a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) ter aspectos neoliberais, na lei n°
9394/96 foi proposto avancgos nas politicas educacionais, assim na fala de Santana (2006)

0 mesmo afiram:

‘nédo é possivel negar o neoliberalismo presente no cotidiano escolar’ e
acrescenta “a subordinagéo da educagéo a valores de mercado [...]".
Santana (p.54, 2006)

Tal questionamento leva a uma reflexdo mais profunda sobre os problemas que
precisam ser superados em relacdo a educacdo do campo. O Estado precisa
compreender que a educacdo nao pode ser tida como a continuidade da pratica de
segregacao, ou seja, com escolas mal equipada, despreparada e desprovida de materiais
didaticos.

A educacdo vai muito, além disso. Hoje o0 que se espera com 0S movimentos em
prol da educacédo ampliado e fortalecido com o apoio e a participacdo de universidades e
setores burocraticos do Estado. Quando se fala da participacdo do Estado ha de entender
gue o mesmo se envolveu com o propdsito de amenizar pressées bem como reorganizar

as mudancas de acordo com seus interesses.
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Diferentemente do modelo neoliberal de educacdo que a educacdo vem para
construir a memoria coletiva sobre o resgate da identidade do homem do campo por meio
da educacgédo de base junto as criangas, jovens e adultos.

E possivel observar que ha uma luta por resgatar a cultura, a formacdo de uma
nova consciéncia em relacdo ao homem, porém percebe-se que nem mesmo 0s coletivos
empobrecidos estéo valorizando a sua realidade. Tdo pouco as escolas se preocupam em

desenvolver programas e projetos para reestruturar democraticamente a sociedade.

3 O Programa Bolsa Familia

As Politicas Sociais, ou seja, a intervencdo do Estado nas questdes sociais
existentes vem contribuir para compensar a irregularidade social do pais. Visto que para
equilibrar a desigualdade é necessario que haja a intervencao do Estado para minimizar
as diferencas sociais.

Para Cohn (1995),é preciso compreender que as politicas sociais que séo voltadas
para minimizar a pobreza, sdo aces com resultado imediato e agil, direcionadas a classe
mais necessitada, buscando a superacdo da pobreza, e possibilitando um crescimento
sustentavel destes individuos. Cohn (1995) sugere que as politicas sociais devem buscar:

A articulacdo entre aquelas (agfes) de curto prazo, de carater mais imediatista,
focalizada naqueles grupos identificados como os mais despossuidos, e aquelas
de longo prazo, de carater permanente, universalizastes, voltadas para a equidade
do acesso dos cidaddos aos direitos sociais, independentemente do nivel de
renda e da inser¢cdo no mercado de trabalho (COHN, 1995:6)

Para sanar parte da evasao escolar que assolava os alunos diante de situacao de
pobreza foram criados programas de protecdo social. Dentre 0s programas 0 mais
popular de protecdo social que atinge em parte a populacao de baixa renda é o Programa
Bolsa Familia, antes nomeado de Fome Zero. O Programa ajuda as pessoas carentes
com ajuda financeira para que seus filhos permanegam na escola.

O Programa Bolsa Familia, foi criado pela medida provisoria no 132, de 20 de
Outubro de 2003, transformada na Lei no 10.836, de 09 de janeiro de 2004, e
regulamentado pelo Decreto no 5.209, de 17 de setembro de 2004, é o principal programa
de transferéncia de renda do governo federal.

Constitui-se num programa estratégico no ambito do Fome Zero — uma proposta

de politica de seguranca alimentar, orientando-se pelos seguintes objetivos: combater a
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fome, a pobreza e as desigualdades por meio da transferéncia de um beneficio financeiro
associado a garantia do acesso aos direitos sociais basicos — saulde, educacéo,
assisténcia social e seguranca alimentar; promover a inclusao social, contribuindo para a
emancipacdo das familias beneficiarias, construindo meios e condi¢cdes para que elas
possam sair da situacéo de vulnerabilidade em que se encontram (BRASIL. MDS, 2006).

O Programa beneficia a populacdo que tem renda per capita mensal de até R$
50,00, independentemente de sua composicao e as familias consideradas pobres, com
renda per capita mensal de entre R$ 50,01 e R$ 100,00, desde que possuam gestantes,
ou nutrizes, ou criancas e adolescentes entre 0 a 15 anos. Nota-se que sdo familia que
necessita do apoio do Estado para ampliar seu bem estar social.

Hoje o Programa Bolsa Familia apresentou melhores condi¢cdes de vida para a
populacdo carente, sendo o responsavel da reducdo da desigualdade social e sendo o
portador do aumento da renda familiar. De acordo com uma entrevista dada pela
Petrobrds o Programa deu autonomia para as mulheres, provocando alteracdes
significativas no ambito social. A ouvidoria da Petrobras, em uma reportagem, veiculou
que:

O Bolsa Familia d4 mais autonomia as mulheres, maior insercao social e poder de
compra, mais afirmacdo no espaco domeéstico e ampliagdo do acesso a servigos
publicos de educacédo e saude. O aumento da presenca nas decisGes do lar e da
comunidade e a melhoria na qualidade de vida foram alguns dos impactos do
Bolsa Familia no dia-a-dia das mulheres. E 0 que constata pesquisa qualitativa
divulgada nesta quinta-feira, 08/03, pelo MDS e pelo Nucleo de Estudos sobra a
mulher da Universidade de Brasilia. (OUVIDORIA PETROBRAS, 2007, p 2).

O sucesso do Programa € notado por todos, pois mesmo ndo sendo capaz de
sanar todas as dificuldades enfrentadas na rotina diaria das familias pobres, tem a
capacidade de diminuir a desigualdade social e a pobreza no Brasil, melhorando a
vivencias das familias de baixa renda.

De acordo com uma pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), o Bolsa Familia foi responsavel por um ter¢co da queda na desigualdade
no Brasil entre os anos de 2001 e 2004. A causa desta reducdo e da queda da
desigualdade no Brasil se da a uma expressiva melhoria no sistema de protecédo social,
onde um numero muito grande de familias pobres passou a ser beneficiada por uma

transferéncia governamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a presente pesquisa foi possivel conhecer as concepg¢fes de curriculo
definidas em cada estancias. Entende-se que € preciso olhar os fatos histéricos que
marcaram a educacdo no Brasil como prejuizo aos alunos menos favorecido e um
descaso para com a maioria dos brasileiros.

Diante do atraso no reconhecimento das especificidades da insercdo da pobreza
no curriculo, o objetivo agora é reconstruir a identidade de uma educacao voltada a
humanizacéo e igualdade, sem privilegiar a classe dominante valorizando seus espacos
culturais e social.

Outro aspecto a ser enfatizado € a quebra do preconceito com 0sS menos
favorecidos, eles mesmos precisam valorizar sua cultura, econémica, social e moral. A
valorizacdo da educacdo nao deve se limitar para a minoria, mas a todos os brasileiros. A
luta por melhorias deve ser constante e sempre avancar conforme avanca o proprio pais.

Ao finalizar € preciso enfatizar a importancia das politicas sociais, estas que
permitem uma melhor qualidade de vida para a populacdo de baixa renda. O Programa
mencionado o Bolsa Familia que atende a pessoas necessitadas com o apoio do estado.
Vale ressaltar que a finalidade deste programa é aliviar a situacdo de pobreza e minimizar
a desigualdade social.

Porem no Curriculo ainda precisa ser revisto e 0s programas sociais intensificados,

mas ressalta-se que muito se avangou, houve avangos em varios aspectos, a exemplo de
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leis, métodos pedagdgicos e ou materiais didaticos, ainda ha muito que se construir para

gue se tenha uma educacgéo de qualidade, uma educacao que valorize sua cultura.
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