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A POBREZA NA EDUCACAO INFANTIL

TEREZINHA SCHMIDT

RESUMO

A pobreza representa uma infeliz realidade de uma grande parcela da sociedade
brasileira. Diante desse fato, as principais atitudes que os governos buscam séo
acOes planejadas para combater e tentar melhorar a situacdo de vida dos pobres,
incluindo a educacdo como um dos meios mais viaveis para o enfrentamento a
pobreza na busca pela ascensdao econbmica das familias desfavorecidas
economicamente. Buscando refletir sobre a contribuicdo da escola no enfrentamento
a pobreza, realizou-se esta pesquisa, através de um estudo de campo desenvolvido
em um Centro Municipal de Educacédo Infantil da Lapa-PR, visando averiguar suas
acdes no enfrentamento da pobreza dos seus alunos, oriundos de uma comunidade
de classe baixa, localizada na periferia do municipio. Buscou-se referéncia na
legislac@o educacional brasileira e ainda em autores que abordam sobre a tematica
da educacéo, tais como Saviani (2011) que defendem a educacédo como peca-chave
do desenvolvimento social, e discutem sobre a importancia da escola publica e a
qualidade dos seus servigos, com vistas a garantir um dos principais direitos sociais
dos cidadaos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Pobreza. Desigualdades.

1 INTRODUCAO

O tema da pesquisa refere-se a questdo da pobreza na Educacéo Infantil,
considerando que muitos alunos em situacdo de pobreza frequentam esta etapa de
ensino, e dessa forma, a escola passa a contribuir significativamente na formacgéao
das criangas, ndo somente na questado educativa, mas no que se refere ao cuidar,
que engloba higiene, alimentacdo e outras necessidades basicas, favorecendo,
portanto o desenvolvimento infantil.

Partindo desse pressuposto, buscou-se a partir deste estudo responder ao
seguinte questionamento: Qual a contribuicdo de um CMEI - Centro Municipal de
Educacao Infantil para a formacéo das criangcas em situagcdo de pobreza? Esta
instituicdo educativa esta situada no municipio da Lapa-PR, inserida em um bairro
de classe baixa, e anexada ao complexo de um Centro de Atendimento integral a

crianca e ao Adolescente - CAIC.



O intuito geral do estudo é identificar de que forma o CMEI auxilia os alunos
diante da linha da pobreza que os mesmos estdo inseridos. Os objetivos especificos
sao de averiguar se politicas publicas sao destinadas a estes alunos; entender como
os professores enfrentam o problema da pobreza dos alunos e; como o trabalho
pedagdgico é feito com estes alunos e; como a instituicao trabalha com as familias
esta questéo.

Justifica-se a realizacdo deste estudo, tendo em vista a relevancia da
discussédo académica e social sobre uma tematica bastante pertinente em nossa
realidade: a pobreza. Os apontamentos de Caminhas, Fahel e Teles (2016)
destacam que embora o Brasil encontre-se em uma posicdo favoravel em relacdo a
renda, comparado a outros paises, considerando que aproximadamente 80% dos
paises tém uma renda per capita mais baixa, apresenta-se um elevado nivel de
pobreza justificado pela forte desigualdade na distribuicdo de renda.

Neste sentido, refletir sobre como a escola trabalha com a questdo da
pobreza de seus alunos, torna-se necessario, para evitar que os alunos acabem
sendo vitimas da desigualdade e da discriminagéo social, uma vez que: “A educacéo
tem sido invocada como o grande caminho para a superagcdo da pobreza’.
(BRANDAO, EITLER, LAZARO, 2014, p.14)

Para tanto, € preciso considerar que a pobreza se faz presente na escola, e
cabe a esta instituicdo social trabalhar em prol destes alunos buscando a
transformacao social por meio de sua valorizacdo. Assim como menciona Leite
(2016), em relacdo a visdo das comunidades sobre a influéncia da escola, um dos
méritos da escola é auxiliar na retirada das criangcas e jovens da rua, inclusive
guando advindos da periferia.

Desta forma, cabe a escola se comprometer com a transformacao social,
posicionando-se perante desigualdades sociais. Para isso € preciso que suas
praticas sejam repensadas, sua cultura e relacdo com a sociedade. (LEITE, 2016)

O artigo estd estruturado iniciando com reflexdes acerca do papel da
educacdo no enfrentamento da pobreza, seguindo com discussbes sobre a
educacado infantil, apresentando na sequencia a analise dos dados obtidos em
campo, findando com as consideracdes finais, que apresentam as ideias sobre as
guestdes que conferem a contribuicdo da educacéo infantil aos alunos que vivem em

situacao de pobreza.



2. O PAPEL DA EDUCACAO NO ENFRENTAMENTO DA POBREZA

Por muito tempo invisibilidades sobre os direitos civis no Brasil marcaram a
sua histéria. Mas, em decorréncia de avancos sociais conquistados por meio da
movimentacdo politica da sociedade civil, patamares mais equitativos Vvém
recentemente se configurando. Sob esta perspectiva, a sociedade brasileira ainda
caminha, em busca da igualdade social. (FALCAO, FLEURY e SPOSATI, 1999).
Nessa perspectiva, os direitos civis, politicos e sociais, assim como define Demerval

Saviani, compreendem:

Os primeiros sé@o aqueles ligados ao exercicio da liberdade individual, como
o direito de ir e vir, o livre pensamento, a celebracdo de contratos e a
aquisicdo e manutencdo da propriedade, assim como O acesso aos
instrumentos de defesa de todos os direitos, o que se traduz no direito a
justica. No segundo grupo, o dos direitos politicos, Marshall inclui todos os
direitos ligados a participacdo no poder politico, o que envolve a
prerrogativa de alguém se tornar governante e de escolher quem governa
(direito de votar e ser votado). Por fim, os direitos sociais correspondem ao
acesso de todos os individuos ao nivel minimo de bem-estar possibilitado
pelo padréo de civilizacdo vigente. (SAVIANI, 2011, p.45)

Uma importante alavanca na legalidade desses direitos foi implementada por meio
da Constituicdo de 1988, que encontra-se em vigéncia, consolidando o ponto
culminante de estabelecimento e implementacdo dos direitos civis, politicos e
sociais, o que levou o governo a desenvolver politicas sociais inovadoras, diante das
novas perspectivas de assisténcia social (CAMINHAS, FAHEL e TELES, 2016).

Neste documento ressaltam-se exemplos de direitos sociais:

Sao direitos sociais a educacgédo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢cdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (VITA, 1989,
p. 111 apud SAVIANI, 2011, p.46)

A educacdo, foco deste estudo, constitui-se, portanto, como um dos direitos
civis que o cidadéo brasileiro dispde. Com base no exposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, ao relatar sobre principios e os fins da educacédo

nacional destaca-se que:



Art. 2° [...] A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Outro quesito desenrolado na LDB exp&e sobre acessibilidade, gratuidade e
qualidade, ao mencionar a questdo sobre a igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola e ainda a gratuidade de ensino em instituices publicas.
(BRASIL, 2006, Art.3°)

No entanto, apesar de estes aspectos estarem presentes na legislacao
brasileira, existem inUmeros fatores que os cidaddos se deparam nas suas vidas
oriundos da sociedade em que vivem e das suas situacoes, e acabam impedindo o
desfrute deste direito social tdo importante que é a educacdo, bem como as
desigualdades. (SAVIANI, 2011)

De acordo com Saviani (2011) o Brasil vem passando por uma crise no
financiamento da educacédo, e que segundo ele tem raizes histéricas da situacdo
real de pobreza vivida por nosso pais, que revela tantas caréncias e necessidades
nas areas de infraestrutura, de seguranca, problemas sociais, econémicos e
culturais. No entanto, muito embora o Brasil ndo seja pobre, e faca parte de grupos
econdmicos mundiais em destaque, seu problema a encontra-se na injustica.

Para Saviani (2011, p.56) é preciso eleger “a educagdo como o fator
estratégico de desenvolvimento do pais”, entender que por meio dela o pais pode
alavancar o seu desenvolvimento. Para tanto, € preciso carregar para educacao
todos os recursos disponiveis, a entender que, através dela outros fatores poderéo
ser beneficiados, tais como salude e seguranga, no que tange a seguinte

perspectiva:

Com efeito, se ampliarmos o nimero de escolas tornando-as capazes de
absorver toda a populacdo em idade escolar nos varios niveis e
modalidades de ensino; se povoarmos essas escolas com todos o0s
profissionais de que elas necessitam, em especial com professores em
tempo integral e bem remunerados, nds estaremos atacando o problema do
desemprego diretamente, pois serdo criados milhdes de empregos.
Estaremos atacando o problema da seguranca, pois estaremos promovendo
o desenvolvimento econémico (SAVIANI, 2011, p.57)

Mas, as desigualdades estdo presentes. E o campo educacional tem sido
centro de muitas discussfes sobre esta tematica, ao considera-lo ainda como

reprodutor de desigualdades. Arroyo (2010, p.1382) discursa sobre este problema



contemporaneo, ao proferir que “estudos, as pesquisas e os debates sobre a relacao
entre educacdo e desigualdades tém sido um dos campos mais fecundos e
instigantes no pensamento educacional progressista e na formulacdo e gestdo, na
analise e avaliagcado de politicas educativas”, precedidos pelas analises que revelam
a presenca do analfabetismo, baixos niveis de escolariza¢éo, defasagens, evasoes,
repeténcias, desigualdades de percursos escolares.

Diante desta realidade, o discurso sobre as politicas no Brasil sempre
perpassam este fato, buscando nas politicas a superacdo das desigualdades. De
acordo com Arroyo (2010, p.1390): “as desigualdades sédo de condi¢des de viver, de
emprego, de sobrevivéncia, de exploracdo no trabalho até exploracdes multiplas do
trabalho infanto-juvenil”.

Desigualdade estas visiveis também na educacado, ao considerar que elas
extrapolam o muro da escola, isto €, ndo ocorrem apenas intraescola e
intrassistema, mas sao diretamente influencias pois questdes sociais exteriores
exemplificadas por determinantes sociais, tais como fatores econémicos, politicos,
culturais, de género, raca, etnia, campo, periferia. (ARROYO, 2010)Arroyo (2010,
p.1387) critica ainda a posi¢cao do Estado no planejamento das politicas, quando
acaba por ignorar as vitimas da desigualdade meramente como desiguais e

considera-las como um problema:

Eles sdo o problema ou porque s@o pregui¢cosos, improdutivos, adversos ao
trabalho, imprevidentes, ou por ndo serem escolarizados (analfabetos), sem
as competéncias requeridas pelo mercado de trabalho moderno. Ainda
mais, eles s&o problema porque séo desiguais, diferentes em raca, etnia,
classe, género, em valores, cultura, consciéncia critica. Ver as diferencas,
os diferentes como problema esta incrustado em nossa cultura politica. Ou
sdo problema herdado de um passado de tradicionalismo, do atraso na
agricultura, no trabalho informal, ou da lenta incorporacdo na sociedade
moderna, letrada, desenvolvida. Sob qualquer angulo, esses coletivos sdo
um problema social que exige um Estado de solucgéo, instituicdes e politicas
publicas de solu¢bes. (ARROYO, 2010, p.1388)

Perante a visdo como apenas destinatarios das politicas, e concluindo
politicas pobres, incapazes de atingir as tensdes da sociedade, para tanto, revelam-
se como “politicas compensatorias, reformistas, distributivas. Pretendem compensar
caréncias, desigualdades, através da distribuicdo de servigcos publicos. Os desiguais
como problema, as politicas como solugao”. (ARROYO, 2010, p.1388)

Conforme discutem Brandao, Eitler e Lazaro (2014, p.12) a pobreza é

representada por uma condi¢cdo e ndo por identidade, oriunda de dindmicas das



sociedades, 0 que envolve questdes historicamente construidas, envolvidas por
fatores politicos, econémicos, que acabam se reproduzindo por meio de acesso ao
trabalho decente, formas de producao e distribuicdo das riquezas, educacéao, saude,
seguranca, moradia. A pobreza € “uma condicdo multidimensional que afeta a
capacidade de criangas, jovens e adultos de aprender, fazer, ser e conviver, retira
direitos, impde estigmas e preconceitos”.

O Brasil, de acordo com dados expostos pelo Instituto de Pesquisa
Econbmica aplicada (IPEA) existem dimens@es que caracterizam a situacdo de
pobreza, sendo que o IPEA propde um indice para verificar o nivel de pobreza por
meio de necessidades da populagdo, onde calcula-se o nivel de vulnerabilidade das
familias, embora discuta-se que medir a pobreza ndo representa uma tarefa téo
simples. (VASCONCELLOS, 2007)

Um dos indices utilizados para medir a pobreza apropriado inclusive pelo
Banco Mundial determina pobres aqueles que vivem com menos de 1 délar/més. No
entanto tal perspectiva é criticada por muitos pesquisadores, que garantem que esta
medida é limitada, pois ndo considera aspectos multidimensionais. Sendo assim,
posteriormente a década de 70, reflexbes sobre a definicdo de critérios mais
significativos para designar e medir a pobreza vem sendo discutidos.
(VASCONCELLOQOS, 2007) Visando um novo célculo de indice de pobreza no Brasil,
o IPEA adotou o Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) como referéncia e determinou novas
perspectivas ao buscar entender a pobreza num quesito multidimensional, elegendo
componentes, dimensdes e indicadores de referéncia, tais como a vulnerabilidade, a
falta de acesso ao conhecimento, 0 acesso ao trabalho, escassez de recursos,
desenvolvimento infantil. (VASCONCELLOS, 2007)

O Brasil encontra-se no vigésimo terceiro lugar no ranking de pobreza a
nivel mundial. Por isso, a situacdo de pobreza pode e deve ser enfrentada. Acao
esta que requer o conhecimento das multiplas dimensdes que as determinam, assim
como relatam Brandao, Eitler e Lazaro (2014), sobre a dimensédo absoluta, auséncia
de condi¢cGes de vida, auséncia de direitos e de liberdade e dimensdes relativas.
Devendo ser superada a se pensar nao apenas do ponto de vista econémico, mas
no contexto multidimensional, jA que a pobreza acaba afetando varios fatores da

vida do individuo, ndo apenas a necessidade econbmica.



Por isso, ao tratar da pobreza e preciso também tratar da desigualdade. A
pobreza e a desigualdade atingem mais fortemente determinados grupos
sociais, embora néo seja restrita a eles. Esses grupos tém caracteristicas
gue sao possiveis identificar e, assim, reconhecer a existéncia de uma
relacdo entre pobreza e diversidade. No Brasil, por exemplo, a populacéo
negra (pretos e pardos) e mais afetada do que o grupo da populacdo nao
negra. Do mesmo modo, as populacdes do campo sdo mais empobrecidas
do que os grupos urbanos. Nas cidades, as periferias reGnem grandes
qguantidades de familias pobres, assim como determinadas regides do pais
sdo caracterizadas pelas condigbes precarias em que vivem seus
habitantes. As comunidades indigenas, quando conseguem manter suas
tradicbes e garantir as condi¢cdes de vida em seus ecossistemas, resistem
melhor do que os grupos que interagiram mais intensamente com as
populacdes nado indigenas e migraram para as periferias urbanas, onde
engrossam o contingente das familias empobrecidas. (BRANDAO, EITLER,
LAZARO, 2014, p.12)

Por isso, entende-se a importancia do papel da educagéo no enfrentamento
da pobreza. Pois, assim como apontam Brandao, Eitler e Lazaro (2014) tanto a
educacao formal como a ndo formal possui responsabilidades no entendimento de
condicbes que produzem e reproduzem a pobreza. Nesta caso, por meio dela é
possivel que informacBes sejam disseminadas e desenvolvam a reflexdo sobre,
fortalecam questdes morais, de respeito e justica, motivem cidadaos a lutar em prol
da igualdade e a busca ao bem comum. O que extrapola a denuncia ou indignacao,

mas desenvolve a consciéncia sobre as condicdes relativas a pobreza.

O desenvolvimento humano € algo complexo e demanda esforgos também
humanos para o seu aprimoramento. De todas as premissas das quais se
pode partir, uma parece de incontornavel necessidade para o
desenvolvimento de qualquer esfor¢co educacional: ninguém nasce portador
da virtude. Outra premissa também incontornavel é a de que a virtude é
uma habilidade ética fundamentalmente humana, potencialmente presente
em toda pessoa humana, e suscetivel de ser ensinada. Se existem
inclinagbes humanas constatdveis em toda crianga ou adolescente em
formagdo, ndo é verdadeiro afirmar que todos estdo predestinados ou ao
bem ou ao mal; pessoas se constituem, em contextos sociais especificos, e
sdo, em grande parte, mas ndo exclusivamente, condicionadas por seu
contexto social, econémico, humano e histérico. A personalidade ser4,
portanto, ao longo do percurso escolar, uma resultante de impulsos internos
e estimulos externos. Assim, a educagéo deve ser capaz de cultivar, nas
variadas personalidades dos educandos, nas variadas experiéncias por eles
acumuladas, nas diversas origens sociais e econdmicas das quais partam
em suas existéncias individuais e familiares, os devidos incentivos
necessarios para que brotem as qualidades humanas democréticas,
tolerantes, responsaveis, conhecedoras, participativas, pensantes,
conscientes e criticas da vida social. (BITTAR, 2016, p.02)

Perante embates e avancos, a escola por meio da educagéo assume a fungéo

de arrebatadora das desigualdades, sendo peca-chave do desenvolvimento



3. AEDUCACAO INFANTIL E SEU CARATER ASSISTENCIALISTA

Foi posteriormente ao século XIX que reflexbes acerca do cuidado com a
crianga passaram a se disseminar no Brasil, em decorréncia da industrializacdo e
urbanizacdo em desenvolvimento. O fato que revelou a posicdo da mulher no
mercado de trabalho diante da demanda necessaria para mao-de-obra nas fabricas,
também requereu locais para alocagdo de seus filhos. Nesse momento, surgiram as
creches pautadas no objetivo de atender as criangas filhas das méaes trabalhadoras,
e o sentido do cuidar como atividade central nestes locais, para garantir as
necessidades basicas das criancas, bem como a alimentacdo e higiene. Estas
instituicbes denominadas creches eram regidas pelo setor de Assisténcia Social.
(FULY e VEIGA, 2012)

Houve a necessidade de repensar qual destino se daria as criangas, filhos
dos operarios, pois estavam sofrendo maus tratos e abandono, enquanto o0s
filhos de pais burgueses frequentavam a escola. Aos poucos, foram sendo
criadas instituicdes formais, que nao tinham propostas pedagodgicas. A
maioria das atividades realizadas nesses estabelecimentos eram voltadas
para a obtengdo de bons habitos de comportamento, internalizagdo de
regras morais e de valores religiosos. (VALLE, 2010, p. 16)

Outra parcela da sociedade brasileira também contribuiu para dar origem as
creches, diante da busca da resolu¢cdo do problema social ocasionado pela
significativa quantidade de crian¢cas abandonadas, oriundas de mulheres da corte
que descartavam seus filhos indesejados. As familias pobres ndo abandonavam
seus filhos tendo em vista que eles serviam no auxilio ao trabalho. A solugéo estaria
entdo na organizacao de locais de cuidado para estas criancas, denominados rodas:
“Surge entdo, em 1832 no Rio de Janeiro, a primeira instituicio de amparo a
criangas abandonadas, conhecida no Brasil como “roda do exposto ou do enjeitado”,
com a real intencdo de esconder a vergonha da méae solteira”. (FULY e VEIGA,
2012, p.89)

Com todo esse percurso assistencialista se deu a criacdo das creches
brasileiras. Nao ha de se negar que as “instituicbes de caridade”, que
assumiam essas criancas pequenas na auséncia de suas maes,
ministravam algum tipo de educacdo as mesmas, porém tratava-se de uma
instrucdo ndo pautada em curriculo ou planejada com os devidos cuidados
pedagodgicos, pois ora tendia ao treinamento para o trabalho, ora para o,
também treinamento, das primeiras letras, sempre com o intuito de prepara-



10

las para a vida como adultos em miniaturas. Essa situagcdo que perdurou até
os fins do século XX no Brasil. (FULY e VEIGA, 2012, p.89)

A trajetoria evolutiva historica da Educacgédo Infantil brasileira apresenta seu
ponto culminante na Constituicdo de 1988 quando passou a ser reconhecida
legalmente como direito das criangas pequenas, momento em que as creches foram
transferidas do sistema de assisténcia social para o educacional, reafirmada pelo
Estatuto da crianca e Adolescente, a educacéo infantil foi incorporada a educacgéo
bésica perante a implementacdo da Lei 9394/96. (EVANGELISTA, MORAES e
SHIROMA, 2011). A importancia da expansdo da educacdo se da

considerando que:

No Brasil, a média de anos de escolaridade aumentou muito em func¢édo do
processo de universalizagdo do acesso a educacdo basica, que vem
ocorrendo desde 1994. Esse progresso ainda ndo é o suficiente, mas é
importante frisar que a situacdo da educacgdo brasileira passa por uma
transformacéo consistente. (CAMINHAS, FAHEL e TELES, 2016, p.06)

A educacéo infantil de hoje representa uma conquista social, e desenvolve-se
concomitante a concepg¢ao de evolugédo sobre a concepgao acerca da crianca e 0s
direitos que ela conquistou ao longo do tempo, temas que se apresentam
indissociaveis, pois sao interdependentes: o surgimento da educacao infantil com o
reconhecimento da infancia, “quando movimentos sociais, médicos, religiosos
comecam a ver a classe infantil como tal, dando importancia a politicas publicas que
atendessem a esta classe, principalmente quando tratava-se de criangcas pobres”.
(MEDEIROS E RODRIGUES, 2016, p.03)

Vale destacar que, a partir desta ideia em relagéo a visdo da crianca, nos dias
de hoje ainda presenciam-se entendimentos reducionistas em relacdo a crianca.
Assim como confirma Moro (2012, p.12) “ainda nos dias de hoje, distantes tanto da
idade moderna como dos periodos anteriores, somos surpreendidos por concepcdes
de infancia marcadas pela visao adultocéntrica”; considerando que esta condi¢cao
nao entende a crianga como sujeito de direitos e ser competentes para interagir nas
diferentes culturas de nossa sociedade.

Stival (2010) comenta que inicio a creche surgiu como instituicdo
assistencialista, para cuidar da crianca na auséncia da familia. Surgiu em meados

do século XVIII na Europa, em “refugios”, ou seja, salas nos interiores das fabricas
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onde as familias trabalhavam, as mulheres que n&o trabalhavam eram as que

cuidavam das criangas, chamadas “guardias” e complementa que:

Na Franca, por volta de 1840, surgiram as primeiras instituicdes
responsaveis por cuidar das criancas recém-nascidas até atingirem a idade
de cinco anos. Tratava-se, na realidade, de filhos de trabalhadores que nao
tinham onde deixar seus filhos. Foi utilizada entdo a definicdo de creche,
gue em francés — creche — significa berco. Na Inglaterra, também no inicio
do século XVIII, houve sucesso na implantacdo dessas instituigées,
surgindo outro programa intitulado para primeira infancia, o infantario.
(STIVAL, 2010, p. 24)

De acordo com Stival (2010), a partir do século XIX, as creches passaram a
ter um enfoque mais educativo do que assistencialista. “A pré-escola deveria suprir
as caréncias culturais, linguisticas e afetivas das criangas provenientes das classes
populares.” (Stival, 2010, p. 25).

No Brasil, a concepcao de pré-escola chegou na década de 70 onde néo se
via apenas a creche como lugar de cuidado e sim de alfabetizagdo. Conforme Stival
(2010), até os dias de hoje continuam sendo explorados questdes como
alimentacdo, higiene, saude, e também a alfabetizacédo, respeitando as fases de

desenvolvimento de cada crianca.

4. METODOLOGIA

O parametro metodoldgico utilizado para esta pesquisa sera do tipo estudo
de caso que segundo Gil (1995, p. 78): “O estudo de caso é caracterizado pelo
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a permitir
conhecimento amplo e detalhado do mesmo [...].”. Serao utilizados instrumentos de
coleta de dados como entrevistas e questionarios. A entrevista sera direcionada a
Diretora da escola e o0s questionarios a uma amostra de 5 professores que
trabalham na escola foco do estudo.

Com relacéo a entrevista, Gil define a entrevista como: “[...] a técnica em que
o investigador se apresenta frente ao investigado e |he formula perguntas, com o
objetivo de obtengao dos dados que interessam a investigagao”. (1995, p. 113). Gil
(1995) afirma ainda que a entrevista € uma excelente ferramenta para obtencédo de
informacdes sobre os sentimentos pessoais dos investigados.

Quanto ao questionario, Gil afirma que: “O questionario constitui hoje uma

das mais importantes técnicas disponiveis para a obtencdo de dados nas pesquisas
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sociais”. (1995, p. 124). Gil ainda afirma que: “a construgdo do questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem rigidos”.
(1995, p. 126).

Realizou-se entédo a analise qualitativa dos dados que, segundo Chizzotti:

Os dados ndo sao coisas isoladas, acontecimentos fixos, captados em um
instante de observacdo. Eles se ddo em um contexto fluente de relag&o: sdo
“fendbmenos” que nao se restringem as percepgdes sensiveis e aparentes,
mas se manifestam em uma complexidade de oposicbes, de revelacdes e
de ocultamentos. E preciso ultrapassar sua aparéncia imediata para
descobrir sua esséncia. (1995, p. 84).

O objetivo da coleta de dados é buscar evidéncias que exemplifiguem como
um Centro Municipal de Educacéao Infantil da Lapa-PR faz para auxiliar a formacéo
das criangas em situacao de pobreza.

As perguntas que compde o questionario foram formuladas com o objetivo de
identificar de que forma o CMEI auxilia os alunos diante da linha da pobreza que os
mesmos estéo inseridos.

As perguntas compreenderam questionamentos destinados a diretora da
instituicdo escolar sobre qual a agdo do CMEI no combate aos efeitos da pobreza
sobre os alunos; Que tipo de politica publica o CMEI tem acesso que auxilia, em sua
opinido, no enfrentamento a pobreza; quais sdo os desafios da gestdo diante dos
alunos que vivem em situacao de pobreza e sobre a existéncia de projetos voltados
ao enfrentamento da pobreza?

Os questionamentos da entrevista foram eleitos com base numa visédo
multidimensional, ndo apenas tentando identificar a questdo da caréncia econémica
dos alunos mas com o intuito de perceber as medidas que a escola toma na
perspectiva educacional, como uma das principais fun¢des da escola.

A partir dos dados coletados foi feita uma andlise qualitativa o que permitiu
averiguar as evidéncias declaradas pela entrevistada e relaciona-las com a teoria

pesquisada, que sdo apresentadas a seguir.

3. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O Centro Municipal de Educacao Infantil estd localizado na Lapa-PR, no
Bairro Sao Lucas, periferia do municipio da Lapa-PR, com o prédio inserido no CAIC
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— Centro de Atencao Integral a Crianga e ao Adolescente “Ministro Flavio Suplicy de
Lacerda’.

Atualmente o CMEI atende aproximadamente 150 criancas, de 6 meses a 5
anos, em periodo integral. O perfil geral da comunidade local onde o CMEI esta
inserido compde-se por familias de baixa renda, que enfrentam problemas de
subemprego e desemprego, mas, também apresenta um numero significativo de
familias em fase de crescimento pessoal e cultural no que diz respeito a busca por
um nivel de escolaridade maior e moradia de melhor qualidade. (CMEI, 2015)

A partir dos dados coletados na entrevista com a diretora da escola, acerca
de acdes da escola no enfrentamento a pobreza dos alunos, foi possivel considerar
gue a CMEI possui uma estrutura fisica de extrema qualidade. Tendo em vista que
esta inserido em complexo CAIC, estrutura ja planejada para atender os moradores
do bairro. Neste complexo, educacgéo infantil, ensino fundamental 1 e 2 e ensino
médio sdo agregados. Além disso inserida no complexo esta a ADECAL (Associacao
de Apoio e Desenvolvimento do CAIC da Lapa) que funciona no mesmo prédio, e
tem como finalidade a protecdo a familia, infancia e a adolescéncia, além de dar
suporte e manutencdo e melhoria dos diversos servigos prestados pelo CAIC,
oferecendo oficinas de atividades como manicure e pedicure, cabeleireiro, violao,
boxe chinés, kung-fu, futebol e futsal, que tem como objetivo ofertar o acesso as
acOes socioeducativas, cujas familias sdo desprovidas de recursos necessarios ao
desenvolvimento e a formacao integral de seus filhos, cooperando para que tenham
uma educacdo de qualidade, para o completo crescimento e o0 preparo para O
exercicio da cidadania. Deste modo muitas criancas de risco sdo atendidas por esta
instituicdo, visando complementar o trabalho da escola e promover atividades
socioeducativas, buscando preencher positivamente o tempo ocioso da crianca.

No caso da educacao infantil, buscamos a partir da assisténcia a crianca,
desenvolver atividades que envolvem o cuidar e educar. A crianca que frequenta a
educacéo infantil tem acesso a alimentacdo adequada que é regida por nutricionista,
condicbes de higiene, que muitas vezes tem que ser complementadas pelas
educadoras, e ainda tem acesso as atividades pedagodgicas que contribuem para o
seu processo de letramento. Além disso, consideramos que o fato das familias terem
um local para deixar os seus filhos contribui significativamente, no que tange as

guestdes de emprego.
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Em relacdo as politicas publicas que o CMEI tem acesso, a nivel nacional
podemos citar o Programa Bolsa Familia, que a maioria dos alunos matriculados séo
beneficiarios. O CMEI conta com as verbas oriunda do FNDE - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo, tais como Fundo Rotativo e PDDE — Programa
Dinheiro Direto na Escola, que possibilitam a aquisicdo de materiais para a
manutencdo do CMEI e para compra de materiais pedagogicos. Em nivel municipal
temos a implantacdo da rede de assisténcia social e de salude anexas ao CAIC.

Constituem-se como desafios a gestdo do CMEI, como um dos principais, a
relacdo entre familia e comunidade, numa perspectiva de gestdo democrética.
Muitas das familias ndo participam e nem interagem com o CMEIL. No momento o
CMEI ndo possui nenhum projeto especifico de enfrentamento a pobreza. O que
podemos considerar sdo 0s projetos oriundos das politicas publicas nacionais,
estaduais e municipais.

Em consonéncia com o contido na revisdo bibliografica, a coleta de dados em
campo permitiu constatar a relacdo complexa entre educacéo, educacao infantil e
sua contribuicdo em busca de amenizar os efeitos da situacdo de pobreza, assim
como a intima relagdo entre educacéo infantil e assistencialismo, onde o cuidar
compreende uma das principais atividades desta etapa de ensino, ao considerar que
cuidar e educar na educacao infantil sdo atividades indissociaveis.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo de caso permitiu compreender acdes efetivadas
pelo Centro Municipal de Educacdo Infanti da Lapa-PR, em contribuicdo a
formacdo de criancas que vivem em situacdo de pobreza.

A revisdo bibliografica permitiu identificar a trajetéria da educacao infantil no
Brasil, oriunda da area da assisténcia social que em confronto com a analise
desenvolvida em campo, identificou-se significativa ligacdo do setor assistencial na
educacado infantil. Embora muitos autores defendam a ideia de transposi¢do do
assistencial para etapa de educacao, perante apontamentos de que esta etapa nao
€ assistencialismo, a constituicho da pratica na educagédo infantil percorre
maioritariamente tragcos assistenciais, que envolvem o cuidar como atividade

essencial no que tange a parcela de alunos pobres.
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Atividades que envolvem cuidados béasicos como higiene e alimentacao
fizeram parte do discurso da gestdo da instituicdo pesquisada, concomitante ao
discurso apresentado nas referéncias bibliograficas associadas as questbes de
garantia de direitos basicos.

Pode-se concluir que o que envolve as iniciativas proprias da escola no
enfrentamento a pobreza dos alunos, destacam-se as praticas pedagdgicas e a
higiene. As acGes que evidenciam-se constituem as implementacdes das politicas
publicas oriundas do contexto federal, estadual e municipal, pois a questdo da
alimentacdo compreende o programa de alimentacdo escolar, a questdo do
atendimento e encaminhamento a salde e assisténcia social para direcionar as
atividades socioeducativas esta ligado ao programa de assisténcia social do
municipio, e da propria questdo do atendimento a crianga que a instituicdo mantida
pela Prefeitura Municipal oferece.

Desse modo, percebe-se que a histéria mostra que as necessidades da
educacdo sofrem constantes atualizacbes e por isso a sociedade tem que definir
guanto quer investir na educacdo, para que se possa visualizar qual sociedade
pretende-se construir em prol da reducéo das desigualdades e do enfrentamento a
pobreza.
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