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ESCOLA PUBLICA E POBREZA: A INSERCAO DO ESTUDANTE PELO
PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Ricardo Palaro®

RESUMO

A conjuntura politico-econbmica que se desenha atualmente nos remete a
uma reflexdo sobre a relagdo escola publica e pobreza a partir da
insercdo do estudante pobre pelo programa Bolsa Familia. Nessa
direcéo, este artigo discute tal relacdo  fundamentando-se na
contribuicdo de tedricos como Arroyo (2013), Gentili (2009) e Libaneo
(2016). Pode-se considerar que o Programa Bolsa Familia possibilitou a
insercdo do estudante pobre até o0s bancos escolares. Essa dinamica
incita uma compreenséao diferente de perceber este estudante, sobretudo enquanto
possuidor de direitos e agente de transformacdo social. Assim, o0
objetivo deste artigo € discutir a relacdo escola, pobreza e estudante a partir de
revisdo bibliografica e observacdo de wuma escola do Municipio de
Pato Branco bem como da andlise do ndmero de matriculas de estudantes
beneficiarios na referida escola. Compreende-se que, efetivamente ha um
namero significativo de estudantes do programa que frequentam a
escola, o que tende a modificacao da relacdo escola e pobreza. Preliminarmente os
dados da pesquisa apontam que, estes, que outrora eram excluidos da
escola, agora se percebem excluidos do curriculum e do processo de
ensino-aprendizagem e nem respeitado nas suas individualidades
socioculturais. Isso significa que a escola publica ndo consegue se
aproximar do estudante pobre. Com isso, o estudante pobre se afasta da
escola que tanto almejou, pois percebe a opressdo. N&o obstante, o
aluno ao invés de se sentir acolhido e incluso, comeca a perceber as
contradicbes do capital e com isso vé a possibilidade de resistir e
supera-lo.

Palavras-chave: Pobreza. Educacao. Desigualdade social.

1 INTRODUCAO

Os pobres estdo na escola publica, e agora? Com o ingresso de estudantes
das camadas mais pobres da sociedade, que outrora ndo podiam frequenta-la, a
escola mudou. Mudou, mas né&o se transformou o suficiente para atender essa nova

demanda. Os estudantes sdo outros, mas a estrutura fisica e pedagobgica é a
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mesma, além de que boa parte de os professores nédo sao valorizados e continuam
lecionando se baseando ainda no modelo tradicional e conservador de escola.
Pode-se dizer que a escola ndo se adaptou a nova realidade. Talvez esse seja 0
motivo de tanta evasdo escolar, distorcdo idade/série, desmotivacdo tanto de
estudantes como de professores, dentre outros.

Uma das primeiras constatacbes apreendidas no decorrer do estudo foi a de
gue os pobres estdo na escola devido a uma politica publica denominada Bolsa
Familia (PBF). Este programa tem como prioridade um condicionante que € a
frequéncia escolar. Ou seja, para que a familia tenha acesso a esse beneficio é
necessario que a crianga esteja frequentando a escola. Isso fez com que os pais
tivessem um estimulo para enviar seus filhos a escola.

Outra constatacdao € a forma como a escola trata e se comporta em relacao
aos pobres. Os alunos pobres oriundos de comunidades quilombolas, aldeias
indigenas, assentamentos rurais, et.al, sdo discriminados frente aos demais pobres
urbanos, como assalariados. Na escola publica todos os alunos pobres sofrem, mas
ha dentre os pobres aqueles que mais sofrem ainda, a saber, mulheres e negros.

Por ser uma pesquisa de cunho qualitativo, o0 método a ser seguido é a
revisdo bibliogréfica e estudo de caso de uma escola do municipio de Pato Branco
PR . O objetivo deste trabalho é analisar a relacdo entre escola publica e a insercao
do estudante pobre no municipio de Pato Branco por meio do programa bolsa
familia. Nessa direcdo, o artigo possui a seguinte problemética: como se da a
relacdo entre escola publica e estudante pobre no municipio de Pato Branco?

Sob essa Otica, este texto estrutura-se por primeiro em uma revisdo de
literatura durante o segundo semestre de 2015, bem como na observacao
participante com a descricdo do l6cus da pesquisa e também com a verificacdo de
matriculas de estudantes beneficiarios do Bolsa Familia. Em seguida, apresenta-se
a analise de dados na qual é confrontada com a literatura sobre a tematica. Por fim,
apresenta-se as consideracbes e encaminhamentos posteriores desta pesquisa

possibilitada pelo debate, embate de ideias, leituras e reflexdes.

2 REVISAO DE LITERATURA



O panorama atual mostra que o estudante pobre estd frequentando escola.
Com a criacdo do Programa Bolsa Familia (lei 10.836, de 9 de janeiro de 2004) as
criancas mais desfavorecidas economicamente passaram a ter a possibilidade de
frequentar a escola, exercendo desse modo, seu direito a educacdo. O Programa
Bolsa Familia, como destacado por Barbosa (2010), pode ser um meio, uma razao
instrumental, para agregar valor & educagdo aquelas familias que ndo possuem as
razdes culturais. Dessa forma, num primeiro momento, o sentido instrumental € o
sentido de valorizar a escolarizacdo como um meio de atingir um fim, dentre eles
obter melhores posi¢cées no mercado e também trazer o aluno e sua familia para a
escola. O PBF pode ser o grande mote para a escola conseguir reaproximar as
familias que, historicamente, foram sendo afastadas de seu cotidiano. Nesse
sentido, ha que se assumir que a escola enquanto instituicdo de educacao tem um

papel preponderante diante do Programa, mas em articulagdo com a rede, pois,

as politicas publicas, tais como o ‘Bolsa Escola/ Bolsa Familia’, que
levam ao aumento do capital social familiar, sdo indteis se ndo se
fizerem acompanhar de politicas que possam garantir a qualidade e
a eficicia da escola como instrumento de promocgéao da igualdade de
oportunidades (BARBOSA ,2010, 174).

Para a efetivagdo do Programa existem condicionalidades/compromissos
assumidos tanto pelas familias beneficiarias quanto pelo poder publico. Por um lado,
as familias devem assumir e cumprir esses compromissos para continuar recebendo
o beneficio. Por outro, as condicionalidades responsabilizam o poder publico pela

oferta dos servicos publicos de salde, educacéo e assisténcia social.

Na area de saude, as familias beneficiarias assumem o compromisso
de acompanhar o cartdo de vacinacdo e o0 crescimento e
desenvolvimento das criangas menores de 7 anos. As mulheres na
faixa de 14 a 44 anos também devem fazer o acompanhamento e, se
gestantes ou nutrizes (lactantes), devem realizar o pré-natal e o
acompanhamento da sua saude e do bebé. Na educacao, todas as
criancas e adolescentes entre 6 e 15 anos devem estar devidamente
matriculados e com frequéncia escolar mensal minima de 85% da
carga horaria. J4 os estudantes entre 16 e 17 anos devem ter
frequéncia de, no minimo, 75% (MDS, 2015,p.15).

Segundo dados do MDS (2016) o poder publico deve fazer o
acompanhamento gerencial para identificar os motivos do ndo cumprimento das

condicionalidades. Nesse sentido, o Ministério do Desenvolvimento Social e



Combate a Fome faz 0 acompanhamento das condicionalidades do Bolsa Familia de
forma articulada com os Ministérios da Educacao e da Saude, jA nos municipios, o
acompanhamento deve ser feito intersetorialmente entre as areas de saude,
educacdo e assisténcia social. Este acompanhamento deve acontecer de acordo
com calendarios previamente acordados pelas areas envolvidas e todas as
informagdes devem constar em seus respectivos sistemas informatizados.

Ainda nesse sentido, Arroyo (2013) aponta que no Brasil, os 17 milhdes de
criancas, adolescentes e jovens beneficiarios(as) do Programa Bolsa Familia que
chegam as escolas publicas com vivéncias de pobreza e extrema pobreza poderédo
ter um percurso escolar até exitoso e sairem da escola sem nunca terem ouvido
falar da pobreza, sem ter recebido explicacbes, conhecimentos que o0s ajudem a
entender suas vivéncias e 0s processos historicos da producéo de sua condicdo, ou
seja, por que sao condenados a essa situacao.

Na maioria das escolas, os professores e gestores convivem com muitos
estudantes que vivem na pobreza ou na pobreza extrema, visto que a extensa
guantidade de dados gerados pelo Programa Bolsa Familia nos permite saber a
quantidade de alunos e alunas menores de 17 anos que, por serem de familias cuja
renda per capita € menor que o valor da linha de pobreza, participam do PBF. “Do
total de alunos e alunas matriculados nas escolas publicas brasileiras de Educacao
Basica, mais de 45% sao participantes do programa” (ARROYO, 2013, p.24).

Nos estudos de Miguel Arroyo® (2013), o acesso de milhdes de criancas,
adolescentes, jovens e adultos nas escolas carrega vivéncias de ambientes
precarizados, e indica que o0s conhecimentos trabalhados sejam repensados
incluindo, o curriculo e o espaco escolar.

Nas concepcles de espaco predominantes nos curriculos, nem sempre ha
lugar para essas vivéncias téo fragilizadas dos lugares da pobreza. As no¢des que
os curriculos atuais privilegiam sé@o genéricas, globais, distantes da diversidade de
vivéncias do espaco, da diversidade de coletivos sociais, ou seja, sem sujeitos
concretos. Nesse modelo, predomina o estudo dos ambientes por recortes
administrativos (municipios, estados, nacéo), regides (Norte, Nordeste, metrdpole,
cidade, campo), regides de producédo (agricola, pecuaria, leiteira, industrial), e nao

h& destaque para os espacos reais advindos das ac¢des humanas. Por esses
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motivos, “os curriculos necessitam de constantes revisdes, para abarcar todas as
multiplicidades de vivéncias” (ARROYO, 2013, p.24).

Na questdo da diversidade de coletivos, ha a presenca das infancias-
adolescéncias, como aponta Arroyo (2013), cuja dignidade € roubada pela condi¢cao
de pobreza extrema que vivenciam. Elas obrigam as escolas, os curriculos e as
teorias pedagdgicas a sairem do reducionismo perpetuado pelos processos de
ensino-aprendizagem, 0s quais se pautam, principalmente, pela logica da
produtividade e pela homogeneizacédo dos sujeitos. Essas criangas e jovens exigem
a reconstituicdo das funcdes educadora e formadora sobre as quais a pedagogia
construiu sua identidade historica desde suas origens.

Outro pesquisador que ajuda nessa reflexdo é Pablo Gentili (2009). Segundo
ele, as oportunidades educacionais tornam-se mais desiguais em um sistema
escolar institucionalmente mais complexo e heterogéneo, menos igualitario e mais
polarizado, segmentado e diferenciado, formado por uma teia de aranha de circuitos
nos quais os bens educacionais, longe de se constituir em sua condicao de direitos
iguais e inalienaveis, cristalizam-se em sua condicdo de mercadorias vendidas ou
compradas, concedidas pela graca governamental ou negadas pela petulancia e
pela prepoténcia de uma elite que aumenta seu poder sobre a base de uma ficcéo
doutrinaria: a aparente consisténcia entre o reconhecimento formal dos direitos e o
tratamento desigual que o mercado concede aos diferentes seres humanos, em
virtude de suas também desiguais oportunidades a certos bens e recursos. Em
outras palavras, a suposta coeréncia entre a afirmacéo da igualdade diante da lei e a
brutal desigualdade de condi¢Bes de vida que cada um de ndés enfrenta para usufruir
as oportunidades que o mercado oferece.

Ainda sob esse prisma, Gentili (2009) chama a atencdo para o direito a
educacdo que torna-se a quimera de um sistema que consagra a distribuicao
desigual dos beneficios educacionais como o resultado natural de um mercado que
premia e castiga os individuos em virtude de seus supostos méritos cognitivos e de
suas vantagens econémicas herdadas ou adquiridas. Uma quimera que adquire o
rosto de uma bela sereia ou de um monstro petulante, de acordo com o lugar a partir
do qual tenhamos a sorte ou a desgraca de observa-la.

Nesse sentido, também encontra-se em No6voa (2009), uma discussao
analoga em que o autor salienta a existéncia de dois tipos de escola, a saber: por

um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de acolhimento



social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da participagdo. Por
outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias,
destinada a formar os filhos dos ricos.

Para Libaneo (2010) a escola que sobrou para os pobres transforma-se, cada
vez que € caracterizada pelas suas missfes assistencial e acolhedora (incluidas na
expressao “educagao inclusiva”), em uma caricatura de inclusao social. Ao substituir
a escola destinada a formacéao cultural e cientifica pela escola do acolhimento social,
ocorre o0 ocultamento da dimenséo cultural e humana da educacéo, a medida que se
dissolve a relagdo entre o direito das criangcas e jovens de serem diferentes
culturalmente e, ao mesmo tempo, semelhantes (iguais) em termos de dignidade e
reconhecimento humano.

Os problemas da escola publica brasileira ndo sdo novos. Libaneo (2010)
aponta que ha décadas esses problemas desafiam os 6rgaos publicos, os
pesquisadores nas areas das ciéncias humanas e sociais, 0S movimentos sociais
ligados a educacéo, os sindicatos. No entanto, nos ultimos anos, também no Brasil
os discursos sobre funcbes da escola vém manifestando um raciocinio reiterativo, a
saber: o insucesso da escola publica se deve ao fato de ela ser “tradicional’, de
estar baseada no conteudo, de ser autoritaria e, com isso, uma escola que reprova,
que exclui os mal-sucedidos, que discrimina 0s pobres, que leva ao abandono da
escola, a resisténcia violenta dos alunos, etc.

No que tange ao curriculo e as préticas de ensino, se a énfase é posta nas
mediagOes cognitivas como instrumento para o desenvolvimento do pensamento, a
preocupacdo pedagdgica estard voltada para a internalizagcdo dos conceitos e
modos de agir para lidar com a realidade, sem descartar a motivacdo do aluno, sua
subjetividade e contextos de vida (LIBANEO, 2010. p.25). Nesse sentido, para quem
defende um curriculo experiencial, o conhecimento escolar estaria na experiéncia
sociocultural, na convivéncia e nas praticas de socializagdo, isto €, a cultura
“escolar” estaria subordinada aos saberes de experiéncia de que sdo portadores os
estudantes, dissolvendo-se a énfase em conteldos universais em prol de um
conteudo mais proximo as manifestagdes culturais.

Resgatando Arroyo (2013), que a partir de uma analise dos coletivos de

docentes e educadores(as)® sugere que estes devem estar atentos a essas

*A partir desse momento, contemplarei também a linguagem no genérico feminino respeitando a

forma de escrita de Arroyo como também contemplando a agéo politica das mulheres.



experiéncias que os estudantes trazem individualmente e como membros dos
coletivos empobrecidos. E preciso que sejam aprofundadas as relacbes entre
experiéncias sociais da pobreza e conhecimento, e que se pesquise em que areas

dos curriculos é possivel trabalha-las. Desse modo,

age-se para o reconhecimento de que toda experiéncia social produz
saberes, que as vivéncias demasiado extremas da pobreza
provocam indagacfes ndo somente para os(as) proprios(as)
educandos(as) que as vivenciam, mas também para o0s
conhecimentos dos curriculos (ARROYO, 2013, p. 113-165).

O problema desse enfoque, diz Arroyo (2013), € que, se os(as) pobres sdo
vistos(as) como carentes e inferiores em capacidades de atencdo, esforco,
aprendizagem e valores, acabam sendo responsabilizados(as) por sua propria
condicdo. Séo, desse modo, constantemente inferiorizados(as), reprovados(as) e
segregados(as). A insensibilidade dessa “visdo reducionista, espiritualista e
moralista sobre os(as) pobres pode direcionar a pedagogia a ignorar os efeitos
desumanizadores da vida na pobreza material, ou da falta de garantia de cobrir as
necessidades basicas da vida como seres humanos” (ARROYO, 2013, p.64).

A énfase nessa interpretacdo moralista da pobreza traz consequéncias para a
escolarizacdo dos(as) pobres. Isso ocorre, segundo Arroyo (2013), porque O0sS
esforcos escolares ndo priorizam garantir seu direito ao conhecimento, mas sua
moralizacéo. Logo, os(as) estudantes ndo receberédo aprendizados sobre as ciéncias
e tecnologias que possam vir a livra-los do ciclo vicioso da pobreza, mas apenas
lhes ser4d dado o dominio de habilidades mais elementares de ciéncias e a
alfabetizacdo na idade determinada como "certa" pelo sistema educacional.

Enquanto a pobreza for pensada como uma questao moral, os curriculos para
os(as) pobres continuardo sendo pensados para moraliza-los(as), ndo para garantir
o direito deles(as) ao conhecimento, as ciéncias e as tecnologias. Serdo curriculos
“pobres de conhecimentos e repletos de bons conselhos morais de esforgo, trabalho,
dedicacgao e disciplina” (ARROYO, 2013, p.68).

Nesse sentido, quando Arroyo (2013) trata de questdes de alteridade, como
por exemplo, quando ele comenta sobre a forma como pensamos que o Outro, 0
individuo que ndo compartilha de nossa visdo de mundo, € culturalmente ou
biologicamente atrasado por ndo aderir as "regras do jogo" aceitas por nés, a

tendéncia é a imposicao cultural de nossos valores sobre os dele.



Essa relacdo de alteridade, parafraseando Arroyo (2013), vai muito além do
caso dos povos indigenas: quando o(a) habitante da cidade caracteriza o(a) do
campo como “caipira”, “ignorante” e “rude”; quando o(a) residente de areas nobres
caracteriza o(a) da periferia como “maconheiro(a)’, “ladrao” e “vagabundo(a)’;
quando o(a) sulista caracteriza o(a) nordestino como “preguicoso(a)’. Em todos
esses casos, tdo diversos entre si, configura-se uma série de esteredtipos que sdo o
resultado de um olhar de fora para dentro. Isso porque ao Outro é “sistematicamente
negado o direito de voz, seja porque nao tem acesso objetivo aos meios de difusédo
de comunicagdo, seja porque o interesse pelo que tem a dizer € pouco ou nulo”
(ARROYO, 2013, p.34).

Porém, a presenca de milhfes de criancas e adolescentes extremamente
pobres nas escolas nos obriga a superar essas visdes tao limitadas — a do(a) pobre

como imoral e ndo qualificado(a) para o trabalho. Para compreender esses sujeitos,

€ necessario dar maior centralidade as condi¢des sociais e materiais
de suas vivéncias e sobrevivéncias como seres humanos. Os
percursos escolares trazem as marcas das trajetérias de vida, das
condi¢des sociais que Ihes sdo dadas para produzir suas existéncias”
(ARROYO, 2013, p. 113).

Os pobres sdo os sem-terra, sem-teto, sem-trabalho, sem-renda, sem-saude,
cujas vidas se encontram nos limites da sobrevivéncia. Desse modo, conforme
avancemos em reconhecer a pobreza como uma questao social, “passaremos a vé-
la também como uma questdo politica, como um problema de Estado e, assim, a
exigir as politicas de Estado capazes de alterar essa realidade” (ARROYO, 2013, p.
114). E é justamente essas questdes que os estudantes ndo aprendem na escola
publica.

Para entender a insercdo dos estudantes nas escolas publicas se faz
necessario uma analise da relacdo entre escola e estudante. Em primeira instancia
percebe-se que os estudantes pobres estdo adentrando na escola por meio do
Programa Bolsa Familia, a saber, pois uma das exigéncias de recebimento do
beneficio é a frequéncia escolar, como ja abordado anteriormente. Antes disso, é
necessario olhar para um aspecto que tornara-se cultural ao longo da colonizacéo e
instauracdo da Republica no Brasil, a saber, o aspecto que so a elite ou melhor, os
filhos da elite é que podiam ter acesso e frequentar a escola, que por sinal era

gratuita. Os filhos da classe trabalhadora ja sabiam que a eles ndo era licito
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frequentar a escola. A eles so restava a oportunidade de trabalhar. Tanto que ainda
em algumas regides do Brasil, estudar ainda é visto como “frescura”, como se isso
fosse destinado a quem né&o tem forca fisica para o trabalho bracal. Isso se tornou
uma pratica endémica, pois muitos pais ainda resistem em mandar seus filhos para
a escola, pois dependem da méo de obra dessas criangas em suas propriedades.

Um exemplo disso, sdao as Casas Familiares Rurais, que ainda est&o
presentes em alguns estados, como no Parana, onde nessa modalidade de ensino
os alunos estudam em regime de alternancia, isto €, uma semana vao para a escola
onde vivem em regime de internato e na outra semana ficam na propriedade familiar
ajudando os pais (PALARO, 2012).

Sob esse aspecto, destaca-se a importancia do incentivo ao ingresso e
permanéncia das criancas na escola. Pois primeiro é necessario que o0s pais tenham
a percepcao de enviar seus filhos a escola e de que é primordial que se mantenham
esta como uma pratica cultural e importante em suas vidas. Desse modo, o PBF
oferece uma ajuda, “um incentivo diretamente as criancas, e aos pais que antes
precisavam da mao de obra da crianca na propriedade e agora podem contar com
uma compensacao financeira pelo periodo que a crianga esta na escola” (ARROYO,
2013, p.34). Com isso, 0s pais sentem-se motivados e come¢cam a paulatinamente
aceitar a ideia de que € preciso estudar e é importante na formacéo de seus filhos.

Outro fator preponderante, que ndao pode-se deixar de mencionar, no que se
refere ao PBF, é o resgate social que este programa faz com as mulheres. Primeiro,
o cartdo social de recebimento do beneficio € feito no nome da mée. Esse gesto tem
o carater de proporcionar a mulher a possibilidade de gerir e participar do orcamento
familiar (sabemos que a nossa sociedade € extremamente machista). E em segundo
lugar, “¢ a mulher na maioria das vezes que fica com os filhos em casos de
separacgao, etc.” (ARROYO, 2013, p.34).

Portanto, aos poucos a sociedade vai quebrando o paradigma de escola e vai
construindo outro. Hoje um profissional da construcdo civil que constréi escolar e
universidades sabe que o seu filho pode entrar ali para estudar. Hoje, uma
profissional da limpeza que trabalhada em um hospital sabe que seu filho(a) pode
andar pelos corredores como um medico(a). E ndo como era até pouco tempo atras
no qual os trabalhadores e seus filhos s6 passavam do lado de fora dessas

instituicoes.
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Em sintese, o PBF estd dando a possibilidade de revolucdo social com a
entrada da classe trabalhadora nas salas de aula. Por isso, vemos hoje tanta
dificuldade e tanta resisténcia por parte dos professores com esses alunos que sao
oriundos dos mais diversos segmentos da sociedade que outrora ndo estavam na
escola. Hoje a realidade das escolas € outra. Isso por que os alunos sdo outros. E o
desafio é lidar com essa nova realidade. Os professores ndo sao preparados para
isso. A demanda social que esses alunos trazem para a escola € totalmente
revolucionaria. Os alunos que estdo chegando hoje nas escolas sdo 0s negros, 0s
quilombolas, os que moram nas favelas, as meninas, enfim, sdo os pobres. E o0 que
eles querem a escola tradicional e conservadora néo pode dar.

Nesse sentido entende-se 0s motivos impulsionadores da indisciplina e a falta
de motivacdo dos alunos. Ou seja, os alunos perceberam que a escola ndo é
atrativa. O termo atrativo aqui deve ser entendido ndo como lazer, mas sim, como
uma escola que tem sentido naquilo que ensina. Os alunos precisam se ver
materialmente nos conteudos ensinados. Por exemplo, ndo adianta pela manha na
escola ele estudar sobre a agricultura egipcia e de tarde ele vai trabalhar na roca
com os pais. Aquilo que ele ouviu na escola pela manhéa n&o tem sentido algum para
a sua existéncia material. E o que mais importa € a construcdo da existéncia pelo
trabalho.

Sob esse prisma vem a calhar o conceito de trabalho como principio
educativo desenvolvido por Gramsci. Nascimento e Shardelotto (2008) comentam
que para este autor é imprescindivel na formacdo de novos intelectuais organicos
para a classe trabalhadora que, organizada, concretize o ideal de uma sociedade
emancipadora, onde tanto o trabalho material quanto o trabalho imaterial absorva
uma visdo critica da realidade, uma visdo coerente e unitaria, que leve em conta a
racionalidade, a totalidade e a historicidade das relacdes sociais. Portanto, para
Gramsci a “escola unitaria” constitui-se numa proposta educacional voltada para a
emancipag¢ao da classe trabalhadora (NASCIMENTO E SBARDELOTTO, 2008, p,
289).

E o que Gramsci aponta como sendo um processo de luta contra-
hegemonica, isto € “uma luta organizada e desenvolvida por intelectuais organicos,
vinculados a classe trabalhadora, na defesa de seus interesses” (NASCIMENTO E
SBARDELOTTO, 2008, p, 289). Para sermos mais especificos, os intelectuais

organicos oriundos da escola publica sentem na pele as mazelas sociais pois sdo o0s
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mais prejudicados socialmente. Quando os estudantes se d&o conta disso,
comecam a se organizar em grémios estudantis e reivindicar seus direitos até que
extrapola os limites da escola e v&o pra rua, que é o espaco publico, democratico. E
nesse espaco que se da o embate e enfrentamento entre a classe trabalhadora e a

ideologia dominante.

3 DESCRICAO DA COMUNIDADE PATO BRANQUENSE

Para analisar a realidade de Pato Branco utilizei os dados do IBGE (2010). Na
pesquisa observou-se a porcentagem de domicilios com renda de até R$ 70,00 per
capita € de 3.08 e coincide justamente com o0s bairros mais pobres da cidade. Além
de coincidirem, mostram uma face obscura da cidade de Pato Branco-PR.

O que fica evidente é que esta cidade é muito rica, porém a rigueza permanece
nas mao de uma oligarquia perpétua. Conforme dados do Censo IBGE 2010, a
populacdo total do municipio era de 72.370 residentes, dos quais 2.148
encontravam-se em situacao de extrema pobreza, ou seja, com renda domiciliar per
capita abaixo de R$ 70,00. Isto significa que 3,0% da populagcdo municipal vivia
nesta situacdo. Do total de extremamente pobres, 535 (24,9%) viviam no meio rural
e 1.613 (75,1%) no meio urbano.

No que se refere ao género, do total de extremamente pobres no municipio,
1.142 s@o mulheres (53,2%) e 1.006 sdo homens (46,8%). E no que tange a cor ou
raca do total da populacdo em extrema pobreza do municipio, 1.276 (59,4%) se
classificaram como brancos e 872 (40,6%) como negros. Dentre estes ultimos, 74
(3,4%) se declararam pretos e 798 (37,2%) pardos. Ninguém se declarou amarelo
ou indigena.

Por outro lado, na educacdo, investigando os niveis de escolaridade
encontramos gque das pessoas com mais de 15 anos em extrema pobreza, 104 ndo
sabem ler ou escrever, o que representa 7,5% dos extremamente pobres nessa
faixa etaria. Dentre eles, 80 eram chefes de domicilio. O Censo de 2010 revelou que
no municipio havia 183 criancas de 0 a 3 anos na extrema pobreza né&o
frequentando creche, o que representa 84,5% das criangas extremamente pobres
nessa faixa etaria. Entre aquelas de 4 a 5 anos, havia 18 criancas fora da escola
(28,5% das criancas extremamente pobres nessa faixa etaria) e, no grupo de 6 a 14

anos, eram 13 (2,8%). Por fim, entre os jovens de 15 a 17 anos na extrema pobreza,
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46 estavam fora da escola (32,6% dos jovens extremamente pobres nessa faixa
etaria).

O que fica evidente nesses dados é que em cada 100 pato branquenses, 3
estdo em situacdo de extrema miséria. E o0 pior que essa situacdo estd maquiada.
Essas pessoas néo aparecem na cidade, pois a prefeitura deu um “jeito” de coloca-
las a margem da sociedade. Do decorrer de 20 anos criaram-se bairros periféricos
especificamente para alocar estas pessoas que outrora estavam inseridas dentro
dos demais bairros ou nas beiras de rodovias ou até mesmo em baixo de pontes.

Com isso, essas pessoas deixaram de circular pelo centro da cidade. Pois a
burguesia ndo quer ver gente “feia” com roupas velhas ou sujas, andando pela
cidade. Para essa classe, pobre tem que ficar escondido e jamais compartilhar dos

mesmos espacos tanto publicos quanto privados.

3.1 Escola e estudantes pobres em Pato Branco: uma analise dessa relagao

A analise que aqui se faz € de uma escola especifica de Pato Branco, que se
deu por meio de observacdes. Esta escola localiza-se em um distrito que fica a 15
KM da cidade e atende estudantes do interior e do distrito. A escola atende alunos
do Ensino fundamental e médio. A observacdo foi sendo feita desde 2015 e
materializou-se com trabalho de campo com observacdes apontadas em diario de
campo bem como a analise de matriculas e conversa com a gestora da referida
unidade escolar.

A partir disso, constatou-se um grande descaso por parte do poder publico
gue é o grande mantenedor da instituicdo de ensino. Por ser considerada uma
escola do campo (mesmo ndo sendo no campo) essa escola esta longe do centro da
cidade. Portanto, ndo ha internet para os alunos usarem o laboratorio de informatica,
falta luz na escola, ndo ha saneamento de esgoto, ndo ha quadra de esporte propria,
ndo ha parquinho para as criancas. Por outro lado, existem projetos de contraturno
para os alunos. Nesses projetos sdo oferecidos oficinas de capoeira, pintura, futsal
(quadra emprestada), et.al. Os alunos de contraturno se alimentam na escola e
passam o dia inteiro nas dependéncias da escola. Porém, a escola, tem pouco a
oferecer a eles.

Segundo relatos da equipe gestora, o orcamento que € disponibilizado pelo

orgao mantenedor € pouco e engessado. Fica a critério do gestor local fazer
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promocdes (rifas) para poder dar conta das despesas da escola. A escola nao
recebe nem dinheiro para pagar o contador e suas despesas administrativas. Por
incrivel que pareca, com todas essas dificuldades de infraestrutura, as criancas
gostam de frequentar a escola que acaba sendo um dos poucos lugares que as
acolhe e as trata bem.

A escola congrega a comunidade lindeira e fica sendo uma referéncia para os
moradores. Esta escola esta localizada em um distrito da municipio de Pato Branco
a 15 km do centro da cidade. A comunidade circunvizinha € caracterizada por
trabalhadores metallrgicos, pedes de fazenda e agricultores.

Os moradores do bairro vivem em condigbes precarias, pois na grande
maioria vivem do salario minimo. Assim, todos os integrantes da familia precisam
trabalhar (homem, mulher, filhos). Os espacos na comunidade ndo dispbe da
mesma infraestrutura se compararmos com os bairros da cidade. Por exemplo, neste
bairro da escola ndo tem pracas, academias ao ar livre, campo de futebol,
parquinho, et.al. Ja os bairros da cidade tem. Por isso, a vida social das criancas
passa a ser a escola. Pois é o unico lugar que tem quadra de esporte (mesmo que
seja emprestada), lugar para sentar embaixo das arvores e poder conversar.

Os estudantes dessa escola ficam em desvantagem em relacdo aos do
centro, pois nunca podem sair da escola. Nunca podem ir ao teatro, a um palestra,
fazer visitas pedagdgicas, et.al, pois a escola ndo possui recursos financeiros para
locar um 6nibus e muito menos os pais tem condi¢cdes de ajudar no transporte.

Por fim, devido a grande caréncia por parte da comunidade escolar os
estudantes acabam se limitando somente as aulas dos professores, pois nem
internet tem na escola e nem no bairro. Ndo h&a antena ou cabos de fibra ética no
bairro. A comunidade acaba ficando refém do préprio bairro e se precisa ir ao
meédico, supermercado, posto de combustivel, precisa se deslocar até o centro da
cidade. Esta realidade faz com que os moradores queiram sempre sair deste bairro.
Por isso, h4 uma oscilagdo muito grande de moradores que acabam ficando
provisoriamente no bairro até achar outro emprego na cidade.

A escola esta nos ultimos anos vivendo sob a ameaca de fechamento, pois,
como ela é considerada escola do campo (e isso ndo e bem visto pelos modelos
politicos atuais) a comunidade escolar acaba ficando em uma tensédo que néo sabe

0 que pode vir para frente.
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Atualmente ha alguns projetos de contraturno na escola, a saber: capoeira,
artes e futsal. S&o esses 0s poucos momentos que as crian¢as pode ter infancia,
mesmo que as brincadeiras ja estejam propostas. Pois acabam participando
somente quem tem afinidade. Porém, isso ndo faz com que as infancias sejam
congregadas, como por exemplo, as infancias de negros oriundos de quilombos
(como é o caso de criancas que vem do Quilombo na cidade de Palmas-PR), das
infancias das criancas oriundas das aldeias de Mangueirinha - PR e Chopinzinho —
PR e nem das infancias das criancas oriundas dos assentamentos da regido (como
Hondrio Serpa, Laranjeiras do Sul, et.al). Essas criancas acabam sendo “obrigadas”
a se enquadrar em um modelo de lazer proposto por determinados nichos de
mercado que tem pano de fundo induzir ao consumo de massa.

Nesse aspecto, considera-se que poderia ser feito, junto com a comunidade
escolar, parcerias para que as criangcas pudessem ser livres para executarem por
livre e espontanea vontade suas brincadeiras sem serem marginalizadas ou
criminalizadas por isso, como acontece por exemplo com as criancas de favelas e
periferias que usam a arte do grafite, e a sociedade taxa como vandalismo pelo
simples fato de ndo se enquadrar na industria cultural que visa massificar a arte.

Com isso, a escola do campo, situado no interior do municipio acaba
ensinando os mesmos conteddos de uma escola do centro da capital do Estado.
N&o sdo respeitados 0s espacos, 0S sujeitos e muito menos a heranca cultural,
tecnoldgica e histérica dos atores sociais envolvidos.

Apbs a descricdo realizada oriunda da observacdo, apresenta-se abaixo
alguns dados obtidos para analise da frequéncia dos estudantes matriculados

beneficiarios do Bolsa Familia:

‘ Série dos beneficiérios 2014° 2015 2016

‘ 1° ano Ensino Fundamental 18 6

‘ 2° ano Ensino Fundamental 1 1
‘ 4° ano Ensino Fundamental 3 1
‘ 5° ano Ensino Fundamental 5 1 3
‘ 6° ano Ensino Fundamental 6 9 4
‘ 7° ano Ensino Fundamental 8 7 7
‘ 8° ano Ensino Fundamental 8 6 4

* Os dados foram disponibilizados pela coordenacdo do curso de modo que os espacos em branco

indicam nenhuma matricula de beneficiarios.
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‘ 9° ano Ensino Fundamental 5 11 5
‘ 12 série do ensino médio 1 9 6
‘ 22 série do ensino médio 6 4
‘ 32 série do ensino médio 2 2
| Total 54 58 37

NUMERO DE MATRICULAS DOS ESTUDANTES BENEFICIARIOS DA ESCOLA ANALISADA
Fonte: SISTEMA FREQUENCIA.

Pode-se dizer que conforme tabela acima que no ano letivo de 2014, a escola
teve 162 matriculas. Deste total, 54 matriculas foram de alunos beneficiarios do
Programa Bolsa Familia. Ou seja, 33% das criancas se enquadraram no requisitos e
critérios para serem beneficiarios deste programa social. A frequéncia escolar € um
dos critérios observados, que é imprescindivel para o recebimento do beneficio, que
no caso destes alunos atingiu 97% e ndo houve nenhum caso de evasao escolar.

Ja no ano letivo de 2015 a escola teve 170 matriculas. Deste total, 58
matriculas foram de alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Isto €, houve
um aumento que significou 34% das matriculas para alunos beneficiarios do PBF.

Por fim, no ano corrente de 2016, a tabela nos mostra que na escola houve
uma reducdo no numero de alunos beneficiarios. Enquanto o nimero de matriculas
aumentou para 184 matriculas, o niumero de alunos beneficiarios do PBF caiu para
37. Isto é chegamos ao percentual de 20%.

Conforme o explicitado acima salienta-se com as consideracfes de Arroyo
(2012) que a pobreza existe, esta latente, esta presente na escola. Isso faz com que
a realidade seja vista com outros olhos pela escola e pelos estudantes. Eles sdo
vitimas de anos de exclusdo, de fome, de preconceito, et.al. Na atualidade vé-se
efetivados alguns direitos previstos da Constituicdo Federal 88 e na LDB 9394/96,
como por exemplo, o direito ao acesso e a permanéncia na escola de forma
universal, e ndo somente para poucos como era em tempos idos. Temos agora uma
nova realidade. Nas palavras de Arroyo (2010), “o pobre esta na escola”, por isso,
precisa-se trabalhar de forma diferente com as pessoas diversas.

Ainda segundo Arroyo (2014), a imagem dos pobres como ausentes de
valores também é reforcada pela midia, ao mostrar a pobreza associada a violéncia
e a crimes como consumo e venda de drogas, furtos e roubos. Mesmo as politicas

publicas e os programas socioeducativos podem, muitas vezes, carregar uma
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intencdo corretiva e moralizadora, que apela para a educagdo moral em valores nas
escolas.

Essas criancas, quando ndo sao obrigadas a deixar a escola para trabalhar e
contribuir a renda familiar, tém de lidar com situacdes domeésticas que representam
um obsticulo ao estudo: falta de um espaco adequado para se sentar e se
concentrar; auséncia de livros ou de acesso a internet para fazer pesquisas;
obrigacdo de cuidar dos(as) irmaos(as) menores, etc. Além disso, “elas
testemunham, frequentemente, episodios de violéncia doméstica e ndo recebem um
apoio adequado de seus pais, 0s quais, quase sempre, possuem escolaridade baixa
ou nula e ndo sdo capazes, ou mesmo ndo estdo dispostos, a apoia-las em seus
deveres” (REGO & PINZANI, 2013, p. 22).

Portanto, convém ressaltar que a permanéncia das criancas na escola ndo é

suficiente para que sua formacgéo as ajude a sair do circulo vicioso da pobreza.

A frequéncia escolar € uma condi¢do necessaria, mas néo suficiente
para garantir uma boa educacdo: sem escola de qualidade, sem
boas condi¢cdes de estudo em casa, sem apoio de pais e
professores, as criancas de familias pobres muito dificilmente
conseguem obter bons resultados e alcancar um nivel de instrucao
suficiente para ter mais chances profissionais na vida (REGO &
PINZANI, 2013, p 23).

Ainda nesse sentido, REGO & PINZANI (2013) apontam para a reflexdo de
gue a pobreza extrema agudiza e torna ainda mais duro o caminho da autonomia em
geral e, em especial, a feminina. Como se sabe, por intermédio de ampla literatura, a
estrada da cidadania para as mulheres sempre foi feita de muitas outras veredas,
exatamente porque séo varias as modalidades de dominacéo e exclusdo que sofrem
na vida publica e privada. Suas vozes foram, ha muito tempo, emudecidas, pois 0s
varios padroes de dominagcdo a que estdo submetidas se entrecruzam em muitos
momentos e circunstancias da vida, tanto do ponto de vista politico como cultural,
formando, por vezes, um labirinto sem porta de saida.

As criancas sO poderiam escapar a esse tipo de formacao familiar através da
acdo da escola. Sabe-se, no entanto, que a “maioria de nossas escolas nao se
preocupa e sequer considera relevante educar jovens para fazer deles(as)
cidadaos(as) ativos(as) politicamente” (REGO & PINZANI, 2013, p. 22). O que se

verifica, de fato, € o abandono de um componente fundamental da vida democratica:
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a educacao no sentido mais profundo do termo —que compreende a
educacdo dos sentimentos, da sensibilidade, do gosto, e da
sociabilidade em geral; enfim, a educacdo como formadora de
identidade e de subjetividade —, em prol de uma mera formacéo
profissional e tecnicista cuja principal preocupacao é a de gerar lucro,
nao de formar cidadas e cidadaos (REGO & PINZANI, 2013, p. 22).

O resultado desse tipo de abandono publico, isto é, da renuncia por parte do
Estado a formar cidaddos(ds), € a desinformacdo generalizada, a indiferenca
politica, civica e, sobretudo, a transformacdo das pessoas em alvos faceis para
qualquer tipo de manipulacédo religiosa, ideologica, em especial a da demagogia
politica mais perigosa, deformadora de qualquer sentido republicano da vida
coletiva. Para observar isso, “basta ver os programas de televisao e radio ofertados
a sociedade brasileira em geral e aos(as) pobres em especial: a ténica fundamental
desses programas caminha no sentido da extrema vulgarizacdo e infantilizacdo do
publico; faz imperar a sensacdo de que qualquer comportamento € valido para se
alcancar algum tipo de sucesso, enquanto este Ultimo passa a ser o critério absoluto
para guiar a vida” (REGO & PINZANI, 2013, p. 22).

A pobreza, assim, acaba sendo vista somente pelo viés educacional, ficando
mascarada toda a sua complexidade como questdo social, politica e econdmica.
Essas representacfes sdo uma forma irresponsavel de jogar para as escolas e seus
professores a solucdo de um problema produzido nesses contextos sociais, politicos
e econdmicos, ou seja, muito além do ambiente escolar.

Outra questdo que Arroyo (2013) coloca € sobre o curriculo. Ou seja, as
faculdades de licenciaturas néo tratam em suas questdes pedagdgicas sobre a
materialidade social. Ou seja, a pobreza ndo € trabalhada dentro da academia. E
isso se reflete na escola publica, pois os professores reproduzem o modelo
conteudista em que foram formados e privam o estudante de ter uma cosmovisao
holistica e critica.

Conforme elencamos na revisado de literatura, Libaneo (2016) também aponta
para a importancia da reformulacdo dos curriculos. Os curriculos precisam ser
adaptados para a realidade da comunidade local e, por conseguinte, dos estudantes.
Os estudantes precisam entender os processos historicos de producdo para
poderem se enxergar no tempo e no espaco. SO assim o0s estudantes poderédo

entender as contradi¢cdes da sociedade.



19

Neste mesmo sentido, como j& visto, Gentilli (2009) para uma formacgéo
pautada no entendimento e reflexdo da importancia de se conhecer os direitos e
deveres do cidaddo. O estudante se compreendendo como participe e ator social
passa a ter outra visdo de si proprio. Percebe-se como ser humano com dignidade
gue deve ser respeitado na sua singularidade.

Esses fatores mostram como € simples e possivel a transformacdo social
comecando pela escola publica. Os estudantes pobres estdo na escola, resta-nos ter
a iniciativa de mostrar a eles a compreensao de mundo fatidico para que possam se
ver naquilo que estudam.

Por fim, a relacdo escola publica e estudante tende para dois lados opostos.
Primeiro, moralizar os estudantes para que continuem estigmatizados como seres
inferiores desprovidos de direitos, e em segundo, a escola publica, hoje tendo o
pobre em seus bancos escolares, pode revolucionar a vida dos estudantes

transformando suas vidas e toda comunidade.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

O estudante pobre estd na escola, e agora? Retomando a questdo central
gque permeou esta pesquisa, a saber, a relacdo entre escola e pobreza,
conseguimos, agora elencar alguns pontos que se clarearam com as leituras,
qguestionarios, diarios, debates e conversas. Dentre os quais, destacamos que 0
estudante que outrora era excluido do processo educacional, agora esta inserido na
escola publica. Isso deu-se a partir da criacdo e efetivacdo do Programa Bolsa
Familia, que tem como principal condicionante de participacdo a frequéncia escolar.

Dessa maneira, este programa possibilitou que as criancas e jovens que
viviam na pobreza pudessem ingressar, frequentar e permanecer na escola. Assim,
a escola publica passou a ser outra, pois 0s sujeitos que agora frequentam a escola
também s&o outros.

Essa questdo de alteridade, que no texto € tratada por Arroyo (2013) nos
mostra que a escola ndo esta preparada para essa nova demanda social.
Ressaltamos que a escola é outra, 0os estudantes sdo outros, mas os paradigmas
sdo os mesmos. A consequéncia disso € que o0 estudante ndo se enxerga no
processo educacional pois sua realidade ndo € estudada, isto é, a pobreza nao é

estudada. O estudante sente na pele as agruras da pobreza, das mazelas sociais,
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da falta de atendimento na salude, no desemprego dos pais e nada disso € discutido
na escola. Outro exemplo confirmado por este texto é a precariedade da escola
publica no que se refere a falta de recursos para manter uma infraestrutura
adequada e a falta de acesso a atividades culturais dentro e externas a escola.

Uma indicagédo tendenciosa, diz respeito a desmotivacdo do estudante que
resulta da falta de perspectiva. Isto ligado ao que ponderamos anteriormente recai
na evasao escolar. Nao ha sentido o estudante ficar na escola sendo que esta nao
transformara a sua realidade. Fica evidente que os estudantes em primeira instancia
tendem a garantir a sua existéncia material e para isso precisam trabalhar. Nesse
ponto, o PBF é essencial. Serve como estimulo a permanéncia na escola.

N&o obstante, é ai que entra a possibilidade revolucionéaria. A percepcao das
contradicbes econdmicas, politicas, sociais que estdo latentes dentro da escola
publica pode alavancar a emancipacdo do estudante que comeca a se ver como
agente de transformacdo. E a grande possibilidade se instaura justamente na
educacao.

Quanto mais o pais investir com qualidade na educacdo, no acesso e
permanéncia, mais sucesso revolucionario teremos nas transformacdes sociais. Por
isso, 0 Bolsa Familia com a luta pela erradicagcdo da pobreza faz um trabalho
fenomenal para, em primeiro lugar, dar dignidade as pessoas excluidas do modo de
producdo capitalista e, em segundo lugar, dar a possibilidade de resisténcia a esse
processo que € tdo excludente. Por tais motivos deve ser fortemente combatido e
superado.

Pois bem, este trabalho ndo encera por aqui. Foi dado a faisca para a chama
acender. A revisao de literatura aponta para a reflexdo de que as escolas publicas
podem tender a reproduzir a ideologia dominante.

A relacéo entre escola e pobreza se torna controversa, pois mesmo a pobreza
estando dentro das escolas publicas ela ndo se materializa. E como se a pobreza
nao fosse visibilizada! Nos curriculos a pobreza ndo é retratada. Mais uma vez,
reiteramos que o estudante pobre ndo se vé naquilo que estuda. A miséria material
da existéncia vivida todos os dias pelos estudantes pobres que em grande parte sao
beneficiarios do PBF é ignorada pela escola, pelos professores, pela sociedade,
et.al. Como apontado por Arroyo (2013) o aluno sair4 da escola sem nunca ter
ouvido falar da pobreza, sem ter recebido explicagédo, conhecimentos que os ajudem

a entender suas realidades e processos histéricos de producdo. Os curriculos
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tendem a moralizar os estudantes pobres no sentido que eles aceitem suas
condi¢bes de pobreza.

Assim, o objetivo deste trabalho que foi 0 de entender como se da a relacéao
escola publica e pobreza, se apresentou no entendimento de que é uma relacéo
conturbada e contraditoria. Mesmo assim acredita-se que seja possivel resistir ao
modelo de escola precéria a partir de que os estudantes pobres, que estdo dentro da
escola publica, consigam visualizar essas contradicfes para posteriormente supera-
las. Essa tendéncia pode ser um indicativo para futuros estudos que se debrucem na

relacédo entre escola e pobreza.
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