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RESUMO

Compreende-se a ligagdo entre pobreza e escola como uma associacao entre
implementacédo de politicas educacionais bem como sociais. Pensando nos lugares
especificos para esta consolidacdo, as escolas tornam-se um dos locais principais
para efetivar acBes educacionais e sociais. Uma dessas acdes refere-se a
obrigatoriedade da frequéncia do estudante beneficiario do Programa Bolsa Familia,
e que constitui uma das condicionalidades para que a familia receba a bolsa. Desse
modo, este artigo tem como objetivo analisar as frequéncias dos estudantes das
escolas municipais e estaduais do Municipio de Guarapuava por meio do Sistema
Frequéncia. Este trabalho se constitui de trés momentos, sendo, o primeiro de
pesquisa bibliografica, com contribuicdes de alguns autores que tratam do tema em
pauta, seguida de andlise e descri¢do dos resultados obtidos.

Palavras-chave: Escola. Bolsa-Familia. Pobreza, Frequéncia

1 INTRODUCAO

Este artigo versara sobre o Programa Bolsa Familia e a necessidade de
frequéncia de estudantes na escola. Tem embasamento em autores que se
debrucam em estudos sobre 0 assunto em pauta, dentre eles: Antonio Geraldo da
Cunha, Pablo Gentili, Antonio N6évoa, Martinez e Libaneo, dentre outros, que
contribuiram para estudos e embasamento, assim como as legislacdes que abordam
o tema foram consultados, dando assim aporte legal ao trabalho.

Sabendo-se que o Governo Federal auxilia no Programa Bolsa Familia, que
beneficia alunos do ensino fundamental e médio, fomentando o objetivo de garantir a
eles o direito a educacao.

Vale acrescentar, que compreender a pobreza, € necessario realizar uma
analise da forma como esse elemento estd relacionado com os demais
procedimentos de empobrecimento dentre eles a exclusao e vulnerabilidade social, e
como a sociedade se depara e julga esse problema.

Tem como metodologia, a analise e a descricdo de dados da frequéncia
escolar de instituicdes publicas estaduais e municipais, para verificar a assiduidade
em que os estudantes que estéo vinculados nestas unidades apresentam frequéncia
regular ou ndo. O acompanhamento da frequéncia escolar tem como objetivo

combater a evasao e estimular a progressdo escolar, de estudantes em situagéao de



vulnerabilidade social. Nesse sentido, o texto adentra-se também nas discussdes
que a escola vem enfrentando sobre evaséo escolar e pobreza.

Este trabalho sera dividido em trés momentos: revisdo literaria com abordagem
sobre o programa Bolsa Familia, com contribuicbes de alguns autores que falam
sobre o tema, em seguida com a analise e descricdo dos resultados da frequéncia
dos estudantes.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 ENTENDENDO O PROGRAMA BOLSA FAMILIA

O Programa Bolsa Familia (PBF, instituido pela Lei n® 10.836, de 9 de janeiro
de 2004), se constitui atualmente a maior iniciativa de transferéncia de renda
existente no conjunto do planeta. As familias consideradas pobres ou extremamente
pobres recebem o beneficio, porque o valor de sua renda mensal ndo € considerado
suficiente para que consigam sobreviver e se desenvolver. Se a familia se enquadra
nesses pré-requisitos deve procurar na prefeitura de seu municipio o setor
encarregado pelo Cadastro Unico e realizar a sua inscri¢éo.

Através de parcelas mensais de valores, o programa além de suprir as
necessidades béasicas dos beneficiarios, os oferece acesso a recursos naturais. O
programa Bolsa Familia, visa distribuir a renda auxiliar para as familias nos estados
mais severos de pobreza de uma maneira justa. Devido a isso, as familias que
desejam se cadastrar no programa devem preencher pré-requisitos especificos do
Programa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), informando a Lei Maior, trazem mecanismos de supervisao e
controle dessas praticas. Tais dispositivos promovem, também, a emergéncia de
politicas afirmativas por meio de Programas que objetivam beneficiar a permanéncia
do aluno na escola sendo uma delas a, Bolsa Familia.

O Programa define o que nomeia como “condicionalidades”. Estas consistem
em um conjunto de “compromissos” assumidos pelas familias beneficiarias tanto na
area da saude quanto na da educacdo. Cumprir com as condicionalidades é

obrigatério para que a familia continue recebendo a transferéncia de renda. Segundo



os argumentos do Ministério de Desenvolvimento Social, expostos na “cartilha”
sobre as condicionalidades que é distribuida aos beneficiarios:
[...] esses compromissos devem ser vistos a0 mesmo tempo como direitos e
deveres: Direitos: 0 acesso aos servicos de salde e educacdo esta
garantido pela Constituicdo Federal; Deveres: para receberem o beneficio
mensal, as familias devem atender a todas as condicionalidades, garantindo

assim escola para criangas e jovens e salde para todos os membros da
familia. (BRASIL/MDS, 2010).

Dessa forma, as condicionalidades sdo entendidas como uma relacdo de
paridade entre sociedade e governo. Nesta, as familias sdo incitadas ao cuidado
com a saude e com a educacdao, requerendo do poder publico, aumentar a oferta
local de tais servicos.

Portanto, o participante do Programa Bolsa Familia, precisa cumprir essas
condicionalidades para continuar recebendo o beneficio: criangas com menos de
seis anos precisam ser imunizadas; mulheres gravidas, lactantes e bebés precisam
fazer o acompanhamento médico com todos os exames e visitas programados, e
criancas e adolescentes precisam estar matriculados e apresentar frequéncia na
escola de 85% e 75%, respectivamente.

Sdo trés os objetivos do Programa. Sendo o primeiro é combater
imediatamente a fome através da transferéncia de dinheiro para os beneficiarios. O
segundo objetivo tem por finalidade concretizar o acesso aos direitos sociais basicos
de saude e educacao. Neste contexto, o sistema de “condi¢cdes” tem sido desenhado
com o propdésito de dar fim ao ciclo intergeracional de reproducdo da pobreza. E,
finalmente, os programas de politicas complementares e integradas (n&o
compulsorios) objetivam integrar os adultos no mercado de trabalho, de forma a que
as familias possam superar sua situacdo de vulnerabilidade financeira. Assim
observa-se que as condicionantes sdo consideradas parametros minimos de acesso
aos direitos para as familias beneficiarias, seu cumprimento seria, ha concepcao do
PBF, um elemento que contribuiria para o sucesso na superacado da condicdo de

pobreza ou extrema pobreza das familias beneficiarias.



2.2 APOBREZA

Sobre 0s conceitos de pobreza absoluta que atenta para o risco da
sobrevivéncia fisica, com risco de morte pelo ndo atendimento as necessidades
bésicas do ser humano; e do conceito da pobreza relativa “define necessidades a
serem satisfeitas em funcdo do modo de vida predominante na sociedade em
guestdo, o que significa incorporar a reducdo das desigualdades de meios entre
individuos como objetivo social” (ROCHA, 2006, p. 11).

Acredita-se que a pobreza influencia na aprendizagem, no entanto, ela néo é
a Unica responsavel. Os problemas detectados sdo bem mais complicados e
interferem direta e indiretamente na educacdo. As politicas educacionais nao
atendem suficientemente as obrigacdes basicas de grande parte das escolas,
empobrecendo o sistema educacional no que se refere aos auxilios necessarios
para o bom funcionamento da escola

E é também sobre essa pobreza associada a educabilidade que esta
pesquisa pretende refletir, com o intuito de identificar as principais contribuicdes que
0 pedagogo pode ter nesse processo, as possibilidades e limitacdes para a
aprendizagem mesmo em condi¢cdes adversas, a fim de minimizar o problema da
falta de condi¢cBes basicas necessarias para a aprendizagem escolar.

A pobreza no seu sentido etimoldgico vem do latim probe, proueza (s. Xlll) e
significa falta daquilo que é necessario a vida (CUNHA, 2007).

Quando o tema é pobreza costuma-se associar fome, miséria, necessidade,
falta de recursos financeiros, a prépria pobreza. No entanto, essas palavras
isoladamente ndo conceituam a pobreza. A definicdo de pobreza depende do
contexto de determinada sociedade, ou seja, esta relacionada aos seus recursos
materiais, as politicas e desenvolvimento social e produtivo. De modo geral a
reducdo da pobreza esta relacionada a mudancas estruturais no sistema
educacional que garantam acesso a educac¢éo de qualidade para todos.

De acordo com Gentili (2005, p. 11), “a maneira como a escola trata a
pobreza constitui uma avaliacdo importante do éxito de um sistema educacional”.
Criancas advindas de familias pobres sdo, em geral, as que tém pouco éxito, se
avaliadas através dos métodos convencionais de conceito sdo as mais complicadas

se avaliadas através dos métodos tradicionais.



No entanto, as criangas sdo consideradas tendo menos poder na escola, sao
as que possuem menos capacidade de fazer valer suas reclamacgdes ou de persistir
para que suas necessidades sejam satisfeitas. Portanto sédo as que mais dependem
da escola para obter sua instrucao.

Diante disto, discutem-se programas compensatorios na educacao no intuito
de melhorar a qualidade da educacdo publica. Entretanto é preciso atentar para
algumas questdes: em relacdo a capacidade de aprender, todos tém, o que muitas
vezes, interfere sdo as condi¢cdes sociais para esta aprendizagem, pois 0 meio em
que estdo inseridas muitas vezes, ndo o ajudam, pois sua realidade muitas vezes
nao condiz com o ambiente. Pois, uma criangca que se diz ser pobre, ou seja, sem
condi¢cBes financeiras, muitas vezes, ndo tem acesso a0osS MesmMoS recursos que
outra crianca tem. No entanto, isso muitas vezes, ndo influencia na aprendizagem e

que ela pode sim aprender.

2.3 EVASAO ESCOLAR

Atualmente a evaséo escolar tem sido preocupante, para as politicas publicas
e da educacao em geral. Diante disso, as discussfes, acerca dessa problematica,
tém tomado, como ponto principal de debate, o papel, tanto da familia, quanto da
escola, em relacéo a situacdo do aluno que esta inserido na escola.

Seguindo por essa perspectiva, Lensky (2006) defende que a ndo frequéncia
e a evasao escolar na atualidade estatisticamente estéo diretamente relacionadas as
questdes do cotidiano, como a violéncia (trafico de drogas, toque de recolher,
invasdo da comunidade por bandidos de outras faccdes etc.), ou mesmo a
dificuldade de o aluno sair de casa em dias de chuva devido as condi¢cBes de
urbanizacdo da localidade, além de residéncias de alunos distantes da escola.

Enfim, questdes menos relacionadas ao trabalho infantil, muito presentes nos
estudos da década de 1990. Contudo, salienta que a violagdo ao direito de
permanéncia na escola relaciona-se também aos processos intraescolares, ou seja,
aos mecanismos e processos no interior da sala de aula e da escola que conduzem
a nao frequéncia e a evasao dos alunos — processos que Sao muito mais sutis do
que as estatisticas apontam.

Para a garantia do direito a permanéncia, Lensky (2006) salienta que as

escolas devem estar em consonancia com a legislacéo vigente, o que significa que



praticas escolares e pedagdgicas alinhadas ao ordenamento juridico-educacional
devem estar expressas no seu ordenamento institucional: no Projeto Politico
Pedagogico e no Regimento Interno:
(...) mais do que uma politica social, a presenca a escola é entendida como
um direito daquelas camadas da populacdo que, sistematicamente, foram e
tém sido excluidas do acesso ao saber. A aprendizagem é/deveria ser uma
consequéncia da permanéncia na escola. Essa ligagédo ‘indesligavel’ entre
assiduidade e aprendizagem, por enquanto, € a Unica forma de garantir

direitos a infancia e juventude brasileira destituida de cidadania (LENSKY,
2006, p. 88).

De acordo com Ferreira da Silva (2009), a ligacao fracasso escolar, pobreza e
privacdo cultural conduzem ao principio de que as dificuldades sdo intrinsecas aos
sujeitos que ndo tém condicbes culturais, sociais e biolégicas para que o
aprendizado se processe. O autor revela em sua pesquisa que uma caracterizagao
especifica dos alunos com baixo rendimento escolar serviu mais para estigmatiza-los
e ressaltar suas fragilidades que valorizar suas conquistas. “A forma como sao
tratados pelo sistema escolar reforca a naturalizacdo das praticas escolares, como
se elas ndo fossem objeto de escolhas politica e pedagogica” (FERREIRA DA
SILVA, 2009, p. 162).

Entretanto, salienta que, na atualidade, quando o sistema de ensino se
propbe a um programa especifico para os alunos que ndo estdo se adaptando
(ainda que o fracasso seja atribuido ao préprio fracassado) “esta a possibilidade de
a escola reconhecer que seus métodos de ensino e suas praticas pedagdgicas sdo
particularmente ineficientes, tornando-se necesséaria e urgente a disposicdo para
buscarem novas formas de ensino” (FERREIRA DA SILVA, 2009, p. 161).

Seguindo essa perspectiva que responsabiliza o préprio sujeito por seu
fracasso, Paiva (2009), em sua tese de doutorado, analisa os sentidos que as
politicas de transferéncia de renda assumem quando vinculadas a educacéo.

O autor relata que, no Brasil, no contexto neoliberal, a questdo da evaséo e
repeténcia é tratada como um problema da escola e do individuo: o aluno é o
responsavel pelo proprio fracasso. Paiva (2009) ressalta o carater seletista e
excludente historicamente vigente no Brasil: “os processos excludentes da escola
devem ser apreendidos como movimentos necessarios a légica do capital, que se

solidificam quando perpetuam na escola as péssimas condi¢cdes de trabalho, as



precarias condi¢Oes de infraestrutura (...) e quando fomentam curriculos dissociados
da realidade” (PAIVA, 2009 p. 99).

Outro ponto que deve ser observado € que estd se colocando sob a
responsabilidade da escola outros afazeres que ndo a aprendizagem do aluno,
muitas vezes atribuindo a ela encargos que deveriam ser da sua familia. Acerca

dessa discussdo NOvoa se posiciona.

Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola a duas velocidades:
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social, para os pobres, com uma forte retérica da cidadania e da
participacdo. Por outro lado, uma escola claramente centrada na
aprendizagem e nas tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos
(NOVOA, 2009, p.181).

Libaneo (2004) também se posiciona apregoando um novo modelo de escola.

Se alguém acredita que a escola deva ser principalmente um espaco de
socializagdo dos alunos, que seja um lugar de encontro e compartilhamento
entre as pessoas, que seja um lugar para que sejam acolhidos seus ritmos,
suas diferencas, suas inclinacdes pessoais, entdo, nesse caso, o sistema de
ciclos é 6timo, a flexibilizacdo da avaliagdo é coerente. E claro que essas
coisas sdo importantes, mas penso que escola para a democracia e para a
emancipagdo humana €é aquela que, antes de tudo, através dos
conhecimentos tedricos e praticos, propicia as condi¢cdes do desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral dos alunos. E que faca isso para todos os que
disponham das competéncias fisicas e intelectuais requeridas para isso.
Aprender, entdo, consiste no desenvolvimento de capacidades e habilidades
de pensamento necesséarias para assimilar e utlizar com éxito os
conhecimentos. (...) Sendo assim, a tarefa das escolas fica muito clara, que é
assegurar as condicdes para que a aprendizagem escolar se torne mais
eficaz, mais sélida, mais consolidada, enquanto ferramenta para as pessoas
lidarem com a vida. (LIBANEO, 2004, p.132).

Alinhado a Declaracdo sobre Educacédo para Todos, de 1990, ha um projeto
de uniformizacdo das politicas educativas em escala mundial patrocinado pelo
Banco Mundial. Segundo o seu Art. 1° - Satisfazer as necessidades basicas de

aprendizagem:

1. Cada pessoa - crian¢a, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cbes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expressao oral, o calculo, a solucdo de problemas), quanto os
conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necesséarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a



qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo.

2. A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de
respeitar e desenvolver sua heranca cultural, linguistica e espiritual, de
promover a educacdo de outros, de defender a causa da justica social, de
proteger o meio-ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais,
politicos e religiosos que difiram dos seus, assegurando respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de
trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente.

3. Outro objetivo, ndo menos fundamental, do desenvolvimento da educacéo,
¢é o enriquecimento dos valores culturais e morais comuns. E nesses valores
gue os individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua dignidade.

4. A educacéo basica é mais do que uma finalidade em si mesma. Ela é a
base para a aprendizagem e o desenvolvimento humano permanentes, sobre
a qual os paises podem construir, sistematicamente, niveis e tipos mais
adiantados de educacéo e capacitacdo (DECLARACAO DE JONTIEM, 1990).

A aprendizagem € extremamente necessaria para a o desenvolvimento do ser

humano proporcionando-lhe maior qualidade de vida. Segundo Martinez:

Este novo paradigma se sustenta em uma visdo “realista”, ou melhor,
economicista, da educagao, apresentada como necessidade “natural’ que
responde a leis definidas a partir da biologia e que deve, em consequéncia,
ser satisfeita, como a fome e o abrigo. Em outras palavras, ao apresentar a
educacdo como necessidade, fica reduzida a uma simples pulsdo natural,
perdendo seu carater de acontecimento cultural em que intervém o
pensamento, a linguagem, a inteligéncia, os saberes. A educacdo deixa de
ser, assim, um assunto da cultura para ser um servi¢co desprovido de politica
e de historia, reduzindo seu papel a aquisicdo de competéncias de
aprendizagem (MARTINEZ, ANO 2004, p.227).

Dessa forma, é posto que a educacdo € meio para a promoc¢ao da melhoria da
qgualidade de vida e ao combate e resisténcia a pobreza. Qualquer pessoa tenha
oportunidade de ser inserido em uma sociedade, para que possam desenvolver suas
potencialidades num todo, viver, estudar e trabalhar com dignidade, que a escola
permita uma educacéo de qualidade, pois as mudancas estdo sendo feitas em volta
das familias, tanto na educacéo, saude e assisténcia Social, porém deve analisar 0
contexto familiar no qual se vive e as necessidades desses. E no convivio escolar e
boas relacbes entre pais e mestres que necessitamos compreender melhor, para

que o estado possa ajudar a combater a essa desigualdade
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A abordagem qualitativa busca descrever significados que sao socialmente
construidos e segundo Marconi e Lakatos (1996:78)

Apresentam algumas vantagens verificadas na pesquisa de campo, tais
como o acumulo de informagdes sobre um dado fendbmeno para serem
analisados por outros pesquisarem, e a facilidade na obtencdo de uma
amostragem de individuos sobre determinada populacdo ou classe de
fenbmenos (1996, p. 78)

3.2 SUJEITO DE PESQUISA

Instituicbes de Ensino foram questionados sobre a evasao e quantos alunos
apresentam baixa frequéncia escolar e quais os motivos que o0s levaram a

infrequéncia na escola.

3.3 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS DE DADOS

A pesquisa foi efetuada “in loco” por meio de contato através de visita, em
contato com a equipe pedagdgica responsavel de cada instituicdo escolar,
realizando alguns questionamentos a respeito da frequéncia dos alunos e se ha
evasao escolar nas determinadas instituicbes, para dar veracidade ao trabalho e
obter o objetivo proposto.

Gil (1991:19) considera a pesquisa como "procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos".

Assim sendo, as pesquisas realizadas foram direcionadas a consecucdo dos

objetivos propostos para a finalizacdo exitosa e fidedigna deste artigo.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Foi questionado um total de seis escolas; sendo duas publicas municipais;
duas estaduais Foram apenas questionados sobre a evasdo e quantos alunos
apresentam baixa frequéncia escolar e quais 0s motivos dos mesmos.

A seguir o quadro fornecido pela SEMEC (Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura)

QUADRO DEMONSTRATIVO MES DE REFERENCIA AG0/2014/2015/2016
- BOLSA FAMILIA

QUADAT DENOM ITRAT WD wils o= memmwSycns AGC/I00S 2002008 - BOUSA RANTLA
OO SmI ESTADUAL
AMT LIMWT ous oas rloa ]
oo AENTIUALEE W DI ALLRACS | RECLLUSTE RO O ALURIOS CTRNA o O ALICE WO CEALUMCE S RS OCALLNOS INCLUSTE RN DS ALURKGS SN
RCOENC A 3 A L0 O RAOW FREQUENO A = Ao A
3% 213 3 13 3 183
ELd 22 2 72 13 72
2 3N 238 [ 233 = a7 2
ECY 3z ] =2 X L 'l
x 3N a7 3 238 a o
7% 24 108 3 73 2
IHOOLA L=
AMO LIV 1mus L] e
=== TATINTLAL R 04 AL LR | L LIS 8 AL LIS AR # O ALLNCS W O AL % (DR ALLMICS | ROLIUSTS 0 O ALLURIOS CRAI
FAREND A W B i SRS RH G R = W WA
az% |
.

FONTE: SEMEC (CHAGAS, M. F. 2016)

Foi observado no relatério de frequéncia escolar do Programa Bolsa Familia,
guestionando escolas publicas municipais, estaduais e particulares.

O guestionamento apontou dados sobre a evaséao e baixa frequéncia escolar,
inquirindo sobre os motivos que apresentados pelos alunos faltosos e evadidos.

Os dados apresentados de instituicbes estaduais de ensino, mostraram
inicialmente que o niumero de alunos que recebam a Bolsa era maior e o niumero de
alunos com baixa frequéncia era menor. Observou-se que nos outros dois anos

subsequentes foi diminuindo o niumero de alunos e aumentando a baixa frequéncia.
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Em relagdo as escolas municipais, ocorreu 0 contrario iniciou-se com a
frequéncia elevada e nos anos seguintes, foi decaindo a baixa frequéncia, mesmo
diminuindo o nimero de bolsistas.

Dos estabelecimentos de ensino particulares pesquisados, observou-se que e
houve um namero irrisério de alunos, todos com baixa frequéncia.

Vale afirmar, que com o passar do tempo foi verificado que os alunos que 0s
alunos que possuiam bolsa familia passaram a ser assiduos.

Em sintese, apds os questionamentos realizados as escolas afirmaram que
hé falta de interesse principalmente da familia, pois os alunos que séo retidos,
geralmente ndo sdo comprometidos com a escola e a familia ndo exige que esse
aluno frequente regularmente a escola e, muitas vezes néo os leva até ela.

Assim sendo, mesmo que a escola tome as medidas cabiveis junto ao
Conselho Tutelar e Assisténcia Social, os alunos continuam a nao frequentar a

escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola sendo uma instituicdo formadora de opinides e cidadaos, deve trazer
um cuidado em relagéo ao aluno nas suas condi¢cdo social menos beneficiada para
nao transformar a sua pratica educativa em assistencialista, uma vez que a funcéo
da escola € o de formar cidaddos com autonomia para construir seu conhecimento e
criticidade em relacdo a sua condicao de modo a modificar-se, pois a educacao €
ponto importante na vida do ser humano.

As familias que fazem parte do Programa Bolsa Familia, acumulam um
conjunto de vulnerabilidades caracteristicas de pobreza. O auxilio que recebem,
aumentam as probabilidades de “sucesso” das criangas e adolescentes no sistema
escolar.

Conhecendo o Programa Bolsa Familia, da qual tem socorrido e amparado as
familias de baixa renda, caracterizado como sendo um apoio positivo, onde, muitos
nao sabem usufruir e acabam perdendo por motivo de frequéncia ou de evaséao,
deixando assim de frequentar a instituicdo escolar.

A situacdo em que muitas familias se encontram na situacdo da miséria e de

pobreza, o Programa Bolsa Familia, ajuda muitas vezes a minimizar essa situacao.
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Mas acredita-se que somente o Programa em si s, ndo resolvera os problemas
relacionados a dificil relacao entre as populacdes pobres e a escola.

Percebeu-se através dos dados coletados, que houve uma melhoria em
relacdo a frequéncia baixa em todas as esferas das instituicdes.

Mas conclui-se que enquanto n&o houver uma conscientizacdo dos
responsaveis por essas criangas, que pelos mais diversos motivos faltam as aulas,
dentre eles, a falta de interesse do proprio aluno e da sua familia, verifica-se a
necessidade dos familiares tomarem ciéncia do compromisso e da responsabilidade
que tém perante seus filhos, de nada adianta criarem programas sociais para ajuda-
los.

Acredita-se que ndo é somente funcdo da escola dar ciéncia do compromisso
com a educacao aos pais de alunos, pressionando-os dizendo que vai tirar a Bolsa
Familia se seus filhos ndo comparecerem na escola para assistirem as aulas e
assim construirem seus conhecimentos com éxito.

E preciso que urgentemente se criem outras politicas para a educacdo que

tenham por objetivo criar outros meios para resgatar e ajudar essas criancas.

REFERENCIAS

BOLSA FAMILIA E FREQUENCIA ESCOLAR: UM ESTUDO EM ESCOLAS
MUNICIPAIS E ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE GUARAPUAVA

BOTEGA, Leonardo da Rocha. A Conferencia de Jomtien e a educacdo para
todos no Brasil dos anos 1990.
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2
2:a-conferencia-de-jomtien-e-a-educacao-para-todos-no-brasil-dos-anos-
1990&catid=4:educacao&ltemid=15

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Decenal de Educacdo para Todos.
Brasilia, 1993.

. Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Guia para
Acompanhamento das Condicionalidades do Programa Bolsa Familia. 2010

CUNHA, Antbénio Geraldo da. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa. Rio
de Janeiro: Lexion Editora Digital, 2007. CHARLOT, Bernard. Globalizacdo e
educagédo. Texto de Conferéncia no Forum Mundial de Educagé&o. 2003.

DALBEN, A. I. L. F. A pratica pedagdgica e os ciclos de formagédo na Escola
Plural. In:DALBEN, A. I. L.F. (org.) Singular ou plural? Eis a questao! Belo
Horizonte, GAME, FAE, UFMG, 2000.


http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=22:a-conferencia-de-jomtien-e-a-educacao-para-todos-no-brasil-dos-anos-1990&catid=4:educacao&Itemid=15
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=22:a-conferencia-de-jomtien-e-a-educacao-para-todos-no-brasil-dos-anos-1990&catid=4:educacao&Itemid=15
http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=22:a-conferencia-de-jomtien-e-a-educacao-para-todos-no-brasil-dos-anos-1990&catid=4:educacao&Itemid=15

14

DE TOMMASI, Livia de, WARDE, Mirian J. e HADDAD, Sergio (orgs.). O Banco
Mundial e as politicas educacionais. Sao Paulo, Cortez Editora, 1996.

FALLEIROS, lalé. Parametros curriculares nacionais para a Educacao Bésica e
a construcao da nova cidadania. In: NEVES, Lucia M.M. Wanderlei (org.). A nova
pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o consenso. Sao Paulo:
Xama, 2005.

FERREIRA da SILVA, A. P. Reprovados, indisciplinados, fracassados: as
microrrelagoes de insucesso escolar na perspectiva do “aluno problema”.
Tese de Doutorado em Educacéo: Historia, Politica, Sociedade. PUC, S&o Paulo,
2009.

FREITAS, Luiz Carlos de. CICLOS, SERIACAO E AVALIACAO - Confronto de
l6gicas. Sao Paulo: Editora Moderna, 2003.

FRIGOTTO, Gaudéncio & CIAVATTA, Maria. Educacédo basica no Brasil na
década de 1990: subordinacdo ativa e consentida a l6gica de mercado. In:
Educacao e sociedade, v. 24, n°® 82. Campinas-SP: abril de 2003.

GADOTTI, Moacir. Da palavra a acao. In: INEP. Educacao para todos: a avaliacéo
da década. Brasilia: MEC/INEP, 2000.

GENTILI, Pablo & ALENCAR, Chico. Educar na esperanca em tempos de
desencanto. Petropolis, RJ: Vozes.

GENTILI, P. Pedagogia da exclusdo: Neoliberalismo e a crise da escola publica.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

LAKATUS, E. M.; MARCONI, M. A. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucao de pesquisas, elaboracdo, analise e interpretacdo dos dados. 4. ed. Sédo
Paulo: Atlas, 1996.

LENSKIJ, T. Direito a permanéncia na escola: a Lei, as politicas publicas e as
praticas escolares. Dissertacdo (Mestrado), Faculdade de Educacédo, Programa de
Pos-Graduacao em Educacdo. UFRS, Porto Alegre, 2006.

LIBANEO, José C. e SANTOS, Akiko. Educacéo na era do conhecimento em rede
e transdisciplinaridade. S&o Paulo: Alinea Editora, 2009.

MARTINEZ BOOM, Alberto. De la escuela expansiva a la escuela competitiva: dos
modos de modernizacion en Ameérica Latina. Barcelona: Anthropos Editorial; Bogota:
Convenio Andres Bello, 2004.

MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO E COMBATE A FOME/SAGI. Nota Técnica
N.° 110/2010/DA/SAGI/ MDS. Brasilia: MDS, 4 ago. 2010. Disponivel em:
<http://www.mds.gov.br/saladeimprensa/noticias/2010/agosto/arquivos/nt-110-2010-



15

sintese-aibf-2a-rodada-educacao-e-saude-2.pdf> Acesso em: 04 de novembro de
2016.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PAIVA, O. A. F. Os sentidos dos programas de transferéncia de renda na
educacao: mediacOes e contradicbes no movimento real. Tese de Doutorado,
Faculdade de Educacao, Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo, UnB, Brasilia,
20009.

RIBEIRO, Luiz César de Q.; KATZMAM, Rubem (orgs). A Cidade Contra a Escola:
segregacao urbana e desigualdades educacionais em grandes cidades da América
Latina. Rio de Janeiro / Montevideu: Letra Capital, Faperj/ IPPES, 2008.

SILVA, Anderson P.; BRANDAO, André; DA DALT, Salete. Educac&o e pobreza: o
impacto das Condicionalidades do programa bolsa familia. Revista
contemporanea de educacédo, FE-UFRJ, Rio de Janeiro, v. 4, n. 8, ago./dez. 2009.
Disponivel em:
<http://www.revistacontemporanea.fe.ufrj.br/index.php/contemporanea/article/view/8
9/81> Acesso em: 05 de novembro de 2016.



