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RESUMO

A educacéo especial/inclusiva é historicamente marcada pelo descaso de agbes
governamentais, sendo tratadas com pouca prioridade. Embora seja reconhecida
como direito social ha muito que se atingir para alcancar esse fim, buscando espaco
na sociedade e adquirindo identidade propria. Nesse sentido este artigo tem como
tematica a inclusdo como direito de todos e dever do estado, tomando como
referéncia o estudo de duas escolas do Municipio de Guarapuava com resultados de
aprendizagem de criangas que frequentam a sala de recursos multifuncional. Trata-
se uma pesquisa bibliografica qualitativa, com levantamento de dados de duas
escolas que realizam atendimentos com alunos inclusos e utilizagdo de entrevistas
semiestruturadas com funcionarios das escolas. Apresentamos a introducao,
fundamentacado tedrica com o histérico do tratamento das pessoas com deficiéncia
até os dias atuais, com o0 objetivo de entender como o0 processo de inclusdo se
solidifica na sociedade. Além disso, a Revisdo de Literatura descreve e diferencia
processos de integracao e inclusdo de modo a situar as especificidades de cada um
desses processos. Em seguida a descricdo das escolas e dos envolvidos na
pesquisa, para enfim, refletir sobre os aspectos e as dificuldades da concretizacao
de uma escola especial/inclusiva de qualidade em todos os espacos, sejam eles:
social, cultural e econbmico na esfera municipal. As consideracdes finais apontam
para a importancia da Inclusdo e a necessidade da unido de familia, escola e Estado
para que a inclusdo efetivamente aconteca, uma vez que a realidade detectada
nesse estudo, pela observacdo das escolas analisadas € de que a integracdo da
crianca com deficiéncia é que vem ocorrendo, sendo a mesma colocada e integrada
nas escolas sem o devido e necessario acompanhamento.

Palavras-chave: Incluséo; Integracéo; direito da crianga; Dever do Estado.

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como tematica a inclusdo como direito de todos e
dever do estado. Sendo uma pesquisa bibliografica qualitativa, com levantamento de
dados de duas escolas que realizam atendimentos com alunos inclusos em sala de
recursos multifuncional no Municipio de Guarapuava e utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas com funcionarios dessas escolas. Foram realizadas Vérias
consultas sobre o tema para amparar nas discussdes aqui propostas, embasadas
em autores como: Sassaki (1997), Meirieu (2005), Januzzi (2004), Mazzota (1986) ,
Pessoti (1984) e documentos oficiais.

Evidenciou-se assim, que o tema a ser estudado € de fundamental

importancia para o avanco de pesquisas nessa area.



A educacdo para todos € historicamente marcada pelo descaso de acdes
governamentais, e a educacdo inclusiva tratada com pouca prioridade.
Recentemente é considerada entre os direitos sociais e ha lutas para que seja
colocada em pratica de forma efetiva. Nas palavras de MEIRIEU(2005) uma escola
gue exclui ndo é uma escola, e sim uma oficina de formacéo apéatica. A escola deve
ser uma instituicdo aberta a todos.

Sabe-se que a inclusdo € um tema amplo, podendo ser trabalhada em
variados aspectos como: inclusdo social, cultural, econémico, entre outros. Porém,
este estudo debruca-se sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia, sendo elas:
intelectual, auditiva, visual, fisica ou psicomotora.

Muitos sdo os debates sobre que terminologia a ser usada para o tratamento
das pessoas que tém alguma deficiéncia: Portador de Necessidades Especiais
(PNE), Portador de Deficiéncia, Pessoas Especiais, Pessoas Deficientes, Pessoas
com Deficiéncia, entre outras. Para esta pesquisa utiliza-se o termo pessoa com
deficiéncia por acreditar, assim como Sassaki (1997), que a deficiéncia € uma
condicdo e esta na pessoa, faz parte dela e ndo algo que ela porta.

Considerar a inclusdo como necessaria e fundamental ao desenvolvimento da
crianga torna o assunto de vital importancia para ser pesquisado, contando para
essa andlise com as contribuicbes de autores que tém o tema como objeto de
pesquisa, com as informacdes dos funcionarios atuantes nas escolas e também com
os dados apresentados pelas escolas e pelas familias por meio de entrevistas semi-
estruturadas e dados registrados em documentos escolares.

Assim, iniciou-se o0 artigo resgatando o processo historico de atendimento a
pessoa com deficiéncia, sendo esse um periodo marcado por segregacao e
tentativas de praticas integradoras. E visto que, atualmente, ainda ha muitos
mecanismos de integracdo que diferem da inclusdo. O conceito de integrar estad no
fato da pessoa se modificar para ser colocada no mesmo patamar dos demais
individuos da sociedade. Ja o processo de inclusdo, envolve algo muito maior, pois,
€ a sociedade que tem que se adaptar para que as pessoas facam parte. Este artigo
aborda como se da essa inclusdo, considerando que as escolas devem se tornar
inclusivas para receberem os educandos com deficiéncia.

No segundo momento do artigo, 0 assunto esta focado nas tendéncias atuais
da educacéo inclusiva, partindo das leis que regem a inclusdo das pessoas com

deficiéncia, tendo como base autores, que na atualidade lutam para que as escolas



sejam cada vez mais inclusivas, sendo esses: Sassaki (1997), Meirieu (2005),
Januzzi (2004), Mazzota (1986), Pessoti (1984) e documentos oficiais. Com base
nas discussoes, foi realizada a caracterizagdo das duas escolas escolhidas para a
pesquisa: onde esta inserida, clientela, estrutura fisica e perfil dos profissionais, bem
como a guantificacdo dos alunos inclusos nas mesmas.

Nesse sentido, as questfes norteadoras que suscitam este estudo séo: Sera
gue a educacdo inclusiva realmente estd acontecendo em todas as escolas
independentes da condicdo social do publico atendido? As escolas pesquisadas

desempenham sua fungéo social perante aos menos favorecidos?

2 REVISAO DE LITERATURA

Questbes ligadas ao processo de inclusdo sempre suscitam duavidas e
diferencas entre pessoas, sejam elas pesquisadores, profissionais da educacéo ou
mesmo aquelas ndo ligadas ao meio. Nesse sentido, Ainscow (1999, p.25) apud
Revista de Educacdo Especial (2005) nos ajuda a compreender a diferenca entre

incluséo e integracao:

...tem-se utilizado a palavra integracdo para descrever processos mediante
0s quais as criangas recebem apoio com o propdsito de poder participar dos
programas existentes, programas esses em grande parte sem modificacdes
nos colégios; ao contrario, a inclusdo sugere um desejo de reestruturacao
do programa para que possa responder a diversidade dos educandos.
(AISCOW, 1999, p. 25)

Nas palavras do autor, percebe-se que a integracdo seria de maior alcance
tendo em vista que bastaria inserir as criancas que necessitassem de apoio, nos
programas ja existentes. Ja o contrario seria esperado para a inclusdo que, na
pratica exigira reestruturacdo do sistema de maneira a atender a diversidade dos
educandos. Essas dificuldades e experiéncias podem ser verificadas no Historico do

atendimento a pessoa com deficiéncia.

2.1 Histdrico do atendimento da pessoa com deficiéncia

A evolucdo humana é marcada por periodos nos quais se pode dizer que nem
todos os homens eram iguais. Na idade primitiva o essencial para a sobrevivéncia

era a forca e a agilidade. Nesse sentido, os mais fracos e que ndo eram eficientes



pereciam, e poucos sobreviviam. Ndo se encontra dessa época nenhum registro
com a questéo de cuidado ou preocupacao com o desenvolvimento de pessoas com
algum tipo de deficiéncia. (GUGEL, 2007). Pode-se notar que o que prevalecia
nessa época era o individualismo e ndo havia nenhuma preocupacao se 0 outro era
ou ndo diferente, pois, cada um tinha que buscar por si mesmo a sua sobrevivéncia.

Fazendo uma retomada histérica da situacdo da pessoa com deficiéncia e
sua relacdo com a humanidade, encontramos registros de que pais como o0 Egito,
considerado a terra dos cegos, as pessoas com deficiéncia tinham acesso ao
trabalho e viviam em diferentes classes sociais. JA na Grécia, as criancas que
nasciam com deficiéncia eram abandonadas e jogadas em apriscos ou eliminadas
em exposicdo publica. Platdo aconselhava os intelectuais da época a buscarem
casamento entre os melhores cidaddos para se evitar que nascesse crianca com
alguma deformidade, considerando assim que a caracteristica da sociedade da
época era o0 homem ser belo, forte e destemido (GUGEL, 2007). Observa-se que
nessa época é predominante o preconceito com o ser humano diferente, havendo
uma distincdo entre os melhores e 0s piores, sendo 0s piores as pessoas com
deficiéncias e aqueles com baixo poder aquisitivo, esses permanecendo a margem
da sociedade.

Em Roma, os pais podiam matar as criangas que nasciam com deformidades
fisicas pela pratica de afogamento, as que ndo passavam por essa pratica e
sobreviviam viviam nas ruas pedindo esmolas, ou eram exploradas nos circos onde
divertiam as pessoas mais abastadas. Em Roma, as pessoas com deficiéncias
comecaram a ser vistas com outro olhar quando das conquistas romanas, pois
muitos soldados voltavam das guerras mutilados e assim iniciaram-se 0s primeiros
atendimentos hospitalares (GUGEL, 2007). Assim, nota-se que 0S primeiros
cuidados acontecem com pessoas que adquiriram a deficiéncia no decorrer de sua
vida, porque lutavam pela sociedade da época, provavelmente esses ndo eram
marginalizados, pois eram tidos como herois, jA as pessoas com deficiéncia
congeénitas continuavam sendo tratadas como invalidos.

Com o nascimento do cristianismo as pessoas menos favorecidas foram
acolhidas por essa doutrina que era voltada para a caridade e o amor, surgindo no
século XV hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas com
deficiéncias. Na idade média as condicbes de vida das pessoas eram muito

precérias, e as pessoas mais ignorantes viam o0 nascimento de uma crianga com



deficiéncia como um castigo de Deus. Ja para 0s supersticiosos, era como se esses
fossem feiticeiros ou bruxos. Nessa época, foi criado o primeiro hospital para
pessoas cegas devido ao retorno dos soldados da sétima cruzada que tiveram seus
olhos furados na batalha (ALBUQUERQUE, 2008). A influéncia da igreja na
sociedade tem seu lado positivo e negativo, pois, por meio de seu papel de
imposicdo nas crengas leva as pessoas a discriminar, € visto isso na América
guando apoia a escravidao, dizendo que 0S negros sado pessoas sem almas e por
isso poderiam ser explorados. Tem seu lado positivo, pois foi dessa instituicdo que
surgiram as primeiras casas de auxilio, acolhendo as pessoas com deficiéncia que
viviam sem perspectiva de tratamentos humanizados. Nao é necessario entrar em
detalhes sobre o tipo de tratamento oferecido, pois, acredita-se ndo ser o mais
recomendado, mas era o Unico com o qual as pessoas com deficiéncia poderiam
contar.

No século XVI, Gerolamo Cardomo inventou um cédigo para que pessoas
surdas conseguissem ler e escrever, desenvolvendo assim um método educativo
para as pessoas com deficiéncia auditiva, contrariando a crendice da sociedade da
época que nao acreditava que tais pessoas pudessem ser educadas. A partir dali,
novos precursores surgiram como Pedro Pance de Leon que criou um método de
sinais, John Bulwer que defendeu a leitura labial, Juan Pablo Bonet que escreveu
sobre as causas da deficiéncia auditiva e demonstrou pela primeira vez o alfabeto de
sinais, conhecido atualmente como LIBRAS, na é&rea de deficiéncia fisica o médio
Ambroése Paré contribuiu para a criacéo de prétese (GUGEL, 2007).

Assim, nos seéculos XVII e XVIII houve algum desenvolvimento do
atendimento das pessoas com deficiencias em hospitais com assisténcia de
especialistas para cegos, surdos e mutilados. Ja as pessoas com deficiéncia mental,
eram tratadas com violéncia, e esses viviam acorrentados. Nessa época, 0
pensamento era voltado pela necessidade de atencéo especializada e ndo apenas
de abrigos ou hospitais, iniciaram-se estudos voltados para cada tipo de deficiéncia.
Aumentaram os orfanatos, asilos e lares para criangas, e os deficientes comegaram
a ser vistos como pessoas que podiam ser reabilitadas. Ao ganharem status de
‘humanos’, as pessoas com deficiéncias estavam salvas do abandono. E com o
avangco da medicina tornou-se possivel “cuidar” de maneira mais organizada dos
membros menos capazes da sociedade, mesmo assim o deficiente continuava a ser

estigmatizado como improdutivo e havia muitos outros rétulos sendo muito



depreciado por todos os ditos “normais”. A sociedade o considerava sem funcao
social, por isso ele continuava sendo excluido, eliminado de qualquer interacédo
social. Até o século XIX a visdo de deficiéncia estava associada a questdo da
incapacidade, de dependéncia e inutilidade. A eliminacédo e o abandono continuavam
a ser comuns para a sociedade da época. (PESSOTTI, 1984).

A preocupacdo com os deficientes no Brasil se iniciou no fim do século XVIII e
inicio do século XIX, quando apds a independéncia, reuniram-se varios profissionais
como professores, médicos e soldados para debater sobre o tema. Um pouco antes,
no século XVII, o atendimento quase nado existia e as pessoas com deficiéncia,
geralmente, eram abandonadas em lugares afastados e precarios, sendo muitos
deficientes fisicos e mentais podendo ser devorados por animais ou mutilados,
guando ndo morriam antes de fome, sede ou frio. A constituicdo de 1824 privava o
direito politico ao incapacitado moral ou fisico, assim, a sociedade era protegida
judicialmente ndo podendo as pessoas deficientes participarem da mesma. Nesse
mesmo periodo, religiosas chegam das provincias para cuidar das criancas e
deficientes, assim € vista alguma possibilidade desses serem melhor cuidados e
poderem receber alguma educacdo. Seguindo o movimento europeu, no Brasil, foi
criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamim Constant e
logo em seguida o Imperial Instituto de Surdos e Mudos, atualmente o Instituto
Nacional de Educacao dos Surdos. (GUGEL, 2004)

Nesse periodo, houve um aperfeicoamento tecnolégico em relacdo ao
atendimento a pessoa com deficiéncia e na Europa ocorreram reformas
educacionais. Havia a preocupacdo com a forma como eram atendidas as pessoas
com deficiéncias, e a necessidade de participacdo de integracdo dessas na
sociedade. Nos Estados Unidos, as escolas residenciais foram consideradas
improprias para o atendimento da pessoa com deficiéncia, muitas criticas a esse
modelo de institucionalizacdo ocorreram como: a condi¢cdo precaria dos prédios, a
falta de higiene, falta de preparo do pessoal, tratamento em massa, isolamento da
sociedade, foram alguns termos para o fechamento desses locais. O fato € que nao
havia interesse soécio-politico-econémico de gastar com a populacdo segregada e
improdutiva. (GUGEL, 2007)

A preocupacdo durou até a primeira guerra mundial, quando o0s paises
ficaram no caos, e as mulheres precisavam trabalhar para seus maridos irem para a

guerra e as criangas com deficiéncia ficavam em abrigos. O desafio era aumentar o



desenvolvimento de procedimentos para a reabilitacdo dos combatentes feridos, e ai
surgem Vvarias organizagfes governamentais e ndo governamentais ao longo do
século XX. (GUGEL, 2007). Novamente, nota-se a preocupagdo com os “heroéis da
guerra”, e os olhos se voltam para a questédo da deficiéncia, prioritariamente a fisica.
Os demais aguardam um olhar da sociedade para a igualdade.

A segunda Guerra Mundial deixou inUmeras sequelas, precisando o mundo se
reorganizar, assim com a Carta das Nacdes Unidas criou-se a ONU visando
solucionar os problemas que assolavam o mundo. Assim, € feita a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, fazendo mencdo a pessoa com deficiéncia no
artigo vinte e cinco, designando-a como ‘invalida”, mas foi a partir dai que as
instituicbes para as pessoas deficientes se consolidaram em todos os paises,
buscando a integracdo social e assisténcia técnica especializada. (GUGEL 2007,
ALBUQUERQUE 2008).

Em 1905, no Rio de Janeiro, foi criada a Sociedade Pestalozzi, um instituto
particular para atender deficientes mentais. Nesse periodo a pessoa com deficiéncia
ainda era concebida como improdutiva e, em 1954, foi criada a APAE, a fim de
ensinar oficios aos educandos. Em 1960, ja haviam clinicas preocupadas com a
guestdo educacional, o objetivo era a habilitacdo do educando para a autonomia,
tornando-o apto a conduzir sua vida e auxiliar a sua familia. (JANNUZZI, 2004). E a
partir desse momento que a questdo de integrar comecga a acontecer e a pessoa
com deficiéncia tem que se moldar para conviver em sociedade.

No periodo de 1950 a 1970, aconteceram varias campanhas nacionais em
favor da educacao dos deficientes. Baseado nisso, em 1971, foi criado no Ministério
da Educacao e Cultura o grupo de tarefa responsavel por todas as questdes de
incluir os deficientes fisicos e superdotados, criando consultérios especializados,
classes especiais, oficinas e assisténcia domiciliar, internatos, semi-internatos,
associagoes e fundagbes educacionais. (MAZZOTTA 1996, JANNUZZI 2004). Essas
sdo varias tentativas de integracdo dos “diferentes” na sociedade, sempre voltadas
para atendimentos especializados e segregadores.

Na Lei 4024 de 1961, discutiam-se direitos aos excepcionais, mas nao ficava
claro em que tipo de instituicdo eles seriam inseridos. A Constituicdo Federal de
1988 reafirmou a educacédo como direito a todos, a fim de garantir a integragéo e
apoio as pessoas com deficiéncias. Foi decretada, em 1989, a lei que assegurava a

esses 0 pleno exercicio dos direitos basicos, citando prioritariamente a educacao,



saude, trabalho e lazer (MAZZOTTA, 1996). Essa educacédo como direito de todos,
deixava vago em que tipo de instituicdo as pessoas com deficiéncia seriam
atendidas, muitos nessa época deixaram de ser atendidos pela falta de vagas nas
instituicbes especializadas que eram poucas e ofereciam poucos atendimentos.

Percebe-se assim, que a educacdo especial foi constituida a partir de
modelos médicos e clinicos, sendo os médicos 0s primeiros a se preocuparem com
essas pessoas. Todo o atendimento era realizado pelo viés terapéutico. Houve
também tentativa de alfabetizacdo por instituicbes religiosas, em seguida
movimentos das praticas integradoras nas instituicdes, onde cada deficiéncia era
atendida de forma segregada. S6 a partir de 1990, no Brasil, é que comecou a luta
pela incluséo.

Em 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educagao para
todos, em Jomtien, na Tailandia. Os paises que participaram relembraram que a
educacédo é direito de todos e de fundamental importancia para o desenvolvimento
das pessoas e das sociedades. Ao assinar essa declaracdo, o Brasil assumiu o
compromisso de criar instrumentos orientadores para a construgcdo de sistemas
educacionais inclusivos. No mesmo ano, foi promulgada a Lei 8.069 — denominada
de Estatuto da Crianca e Adolescente que em seu artigo terceiro cita que “criancas e
adolescentes tém todos os direitos, sendo-lhes asseguradas por lei todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢bes de liberdade e de dignidade”. (BRASIL,
1990, art.3).

No Plano Decenal de Educacdo para Todos, elaborado em 1993, os
portadores de deficiéncia foram citados como clientela merecedora de atencao
especial que deveria ser contemplada por uma educacao de equidade e qualidade.
Durante esse mesmo ano, a Secretaria de Educacdo Especial elabora um
documento de Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), tendo como intuito
principal o atendimento educacional ao educando portador de necessidades
especiais.

Em junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais foi realizada pela UNESCO, em Salamanca, na Espanha, e teve como
objetivo especifico a discussdo e atencdo educacional aos educandos com
necessidades educacionais especiais, onde foi declarado: que todas as criangas sao

individuos unicos e tém direito fundamental a educacéo e a elas devem ser dadas as
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mesmas oportunidades para manter um nivel aceitavel de conhecimentos baseando-
se em uma pedagogia centralizada na criancga, capaz de atender sua individualidade.
Na lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em 1996, os municipios ficaram
responsaveis por formalizar a decisdo politica e desenvolver o caminho necessario
para implementar, em seu contexto, a educacédo inclusiva no ambito da Educacao
Infantil e Fundamental (BRASIL, 1996).

Outra manifestacdo em favor da inclusao foi na convencdo da Guatemala, em
1999, onde se debateu sobre a eliminacdo de todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia. Nesse sentido, os estados reafirmaram
os direitos humanos onde todos s&o iguais e para as pessoas portadoras de
deficiéncia ndo serem discriminados com base em sua deficiéncia, pois a dignidade
e igualdade séo inerentes a todo o ser humano. No mesmo ano foi decretada no
Brasil a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e a
educacédo especial foi estabelecida como modalidade de educacéo escolar sendo a
sua oferta obrigatéria em todos os estabelecimentos publicos de ensino. Em 2001 foi
aprovado o Plano Nacional de Educacao cujos objetivos e metas para a educacao
das pessoas com necessidades educacionais especiais sdo criadas para tratar do
desenvolvimento de programas educacionais nos municipios em parceria com areas
de salude e assisténcia sociais. O Plano também cita como metas os padrbes
minimos de infraestrutura das escolas para atendimento de educandos com
necessidades educacionais especiais, a formacédo dos professores para atendimento
a esses educandos sendo a inicial e continuada, a disponibilizacdo de recursos
didaticos especializados de apoio a aprendizagem nas areas visual e auditiva, do
incentivo a realizacdo de recursos e pesquisas relacionadas com as necessidades
educacionais dos educandos e um sistema de informacgdes sobre a populacdo a ser
atendida pela educacao especial (BRASIL, 2001).

Um grande avango e um marco para a universalizacdo do ensino aconteceu
em 2001, com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, quando se ratificou a obrigatoriedade da matricula de todos os educandos,
assim declarando “Os sistemas de ensino devem matricular todos os educandos,
cabendo as escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para

uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, art.4). Assim, a legislacéao
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estabeleceu que todas as escolas devem dispor de vagas a todo educando
independente se deficientes ou nao.

Assim, nos anos seguintes a tentativa foi de implantar e implementar
programas educacionais com destaque para a inclusdo, quando as instituicbes de
atendimento foram sendo descentralizadas. No ano de 2008 percebeu-se uma
diminuicdo das escolas de educacédo especial e das matriculas das mesmas. Visto
assim, que os educandos estavam sendo matriculados nas escolas regulares como
demonstra os dados do Censo de 2008 e 2009.

Etapa/Modalidade 2008 2009
Escolas Matriculas Escolas Matriculas
Educacao Especial 6702 319924 5590 252687

Fonte: MEC/ Inep (censo escolar). 2010

Durante os anos seguintes, esses numeros aumentam, e 0 crescimento so
ndo € maior pela condicdo em que as escolas se encontram, pois ainda ndo estédo
preparadas para receber educandos com deficiéncia e na maioria das vezes esses
nao sado inclusos, pois, nas escolas faltam adaptacdes nas estruturas fisicas, no
Projeto Politico Pedagogico e na Formacdo Continuada dos professores que nao
sabem como adaptar seu planejamento para esses alunos. Mesmo com todos esses
problemas o0 governo incentiva as escolas com programas de auxilio para quem
recebe educandos com deficiéncia, e a escola, por sua vez, apenas aceita para
integra-los porque a inclusdo realmente ndo acontece, uma vez que para incluir
educandos com deficiéncia implica em atendé-los de forma plena com a escola
adaptada as suas necessidades, os professores preparados para esse atendimento

e 0s processos de formacao continuada contemplarem essa preparagao.

3 METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido a partir de duas estratégias metodoldgicas. A
primeira delas teve como foco a pesquisa de literatura relacionada ao histérico dos

atendimentos a pessoa com deficiéncia e a conceituagdo da inclusdo. A segunda
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estratégia centrou-se na observacdo e utilizacdo de entrevistas semiestruturadas
com os funcionarios das escolas participantes.

Foram escolhidas duas escolas municipais do municipio de Guarapuava,
gue atendem alunos do 1° ao 5° ano com perfis diferentes, mas que possuem 0s
mesmos atendimentos educacionais e recebem os mesmos projetos e verbas do
Governo Municipal e Federal, sendo uma escola com uma excelente estrutura fisica
e outra com estrutura razoavel. As duas escolas atendem alunos inclusos e

possuem Sala de Recursos Multifuncional.

4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

As escolas serdo chamadas de A e B.

A escola A se localiza proxima a regido central do municipio, o bairro possui
variado comércio como: lojas, mercados, farmacia, bancos, posto de salude e area
de lazer. A escola em sua estrutura contém 12 salas de aula, dois laboratorios de
informatica, uma biblioteca, um refeitério, uma quadra de esportes, trés banheiros
para os alunos e dois para os professores, uma sala da direcdo, uma sala da
supervisao escolar, uma sala da orientacdo escolar, uma secretaria, uma sala dos
professores, uma sala do Programa Mais Educacdo e uma sala de Recursos
Multifuncional. Atende cerca de 500 alunos entre manha e tarde, desses 15 alunos
possuem laudo de inclusos e cinco participam do Programa Bolsa Familia, sendo
sete com dificuldades de aprendizagem, cinco com Transtornos de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) que fazem uso de medicamento, um com
deficiéncia intelectual, um cadeirante, um autista. Os alunos recebem atendimento
na Sala de Recursos Multifuncional, (exceto o cadeirante porque n&o possui
comprometimento cognitivo), que tem como objetivo apoiar o professor regente
desenvolvendo as habilidades dos alunos de forma lidica e adaptada. O professor
da Sala de Recursos Multifuncional - SRM - também realiza a flexibilizagcao curricular
nas avaliacbes. O quadro profissional da escola conta com 45 professores, desses
34 possuem especializacdo em educacdo. Segundo a equipe pedagogica da escola,
S80 poucos 0S casos que necessitam serem encaminhados ao Centro de
Atendimento para realizacdo de avaliacdo psicoeducacional, tendo em vista que a

maioria dos pais realiza acompanhamento com o pediatra, e havendo atraso no
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desenvolvimento jA encaminha para demais providéncias, seja psicolégica,
fonoaudiolodgica, neuropediatra, fisioterapeuta, nutricionista.

Das familias dos alunos inclusos 10 moram com pai/mae/irmaos, trés moram
com a mae e padrasto e dois apenas com a made. Em relagdo a formacao escolar
das familias, dois ndo concluiram o ensino fundamental, trés possuem 0 ensino
fundamental completo, quatro o ensino médio completo e seis 0 ensino superior.
Sobre a vida profissional, cinco maes nao trabalham fora, quatro trabalham em
industria, quatro em comércio e duas séo funcionarias publicas. Dos pais que moram
com as criancas dois sdo autdbnomos, trés trabalham no comércio, e cinco em
industrias.

Em conversa com o0s pais sobre a aprendizagem dos filhos, eles
demonstraram preocupagao em levar os filhos nos atendimentos oferecidos pela
escola, dizendo que também tiveram dificuldades na infancia e que sabem o que o
filho passa quando ndo consegue entender. Os mesmos pais dizem que sua vida
escolar foi longe, porque passaram por muitas reprovacdes e conseguiram concluir
os “estudos” apdOs adultos.

A escola B se localiza em uma regido periférica do municipio, sendo um bairro
com pouca infraestrutura, contando com: um mercado, um posto de saude e um
Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS). A escola possui sete salas de
aula, um laboratério de informética, possui espaco para biblioteca, porém, este
espaco é utilizado como depdésito. Possui um refeitério, dois banheiros para os
alunos, um banheiro para os professores, uma sala de recursos multifuncional, uma
sala de direcdo, uma sala de supervisdo, uma sala de orientacdo, uma sala de
professores, e uma secretaria. Atende cerca de 300 alunos e possui 22 alunos
inclusos com laudo médico, desses 20 fazem parte do programa bolsa familia, cinco
com deficiéncia intelectual, seis com dificuldades de aprendizagens, cinco com
Transtorno de Déficit de Atencdo, dois com Transtorno de Conduta, dois Autistas,
esses sendo atendidos na sala de recursos da escola e dois com baixa visdo que
séo atendidos no Centro de Atendimento Educacional ao Deficiente Visual (CAEDV).
Segundo a equipe pedagodgica da escola, aléem dos alunos citados e reconhecidos
como inclusos, existem muitos alunos que recebem atendimento fonoaudiolégico e
psicoldgico. Alunos que sdo medicados e que ndo necessitam de atendimento na

Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Também ha uma lista de alunos aguardando
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para avaliacdo psicoeducacional que € realizado pelo Centro de Atendimento
Educacional Especializado do municipio.

Em relagdo a familia dos alunos inclusos, 8 criangas moram com o0
pai/méae/irmaos, 5 criancas moram com maéae/padrasto/irmaos, 7 criangcas moram
com a mae, 1 crianca mora com a avo e 1 crianca mora com a tia. A formacao
escolar dos familiares: trés sdo analfabetos, doze ndo concluiram o ensino
fundamental e seis possuem o ensino fundamental completo; quatro concluiram o
ensino médio. Quanto ao aspecto profissional: seis maes ndo trabalham, sete
trabalham alguns dias da semana de doméstica, trés trabalham em industria, trés
trabalham no comércio. Com relacdo aos pais: trés deles estdo desempregados,
quatro trabalham como autbnomos e um trabalha na industria.

Em conversa com os pais sobre a aprendizagem dos filhos, eles justificam
dizendo que “era assim”, “ndo aprendia também”, “ndo precisei disso”, “ele é
preguicoso”. Os mesmos pais relatam que ndo concluiram o ensino fundamental,
porque nao aprendiam e precisavam trabalhar para ajudar seus pais e ndo havia

uma preocupacao sobre a evaséo escolar.

4.1 Analise de informacdes

Com base nas informacdes coletadas pode-se observar que as duas escolas
oferecem o mesmo tipo de atendimento aos alunos inclusos, porém a escola “A”
possui uma melhor estrutura fisica, bem como, as familias se mostram assiduas a
escola sempre que se faz necessaria a participacdo, ou seja, 0s pais estdo sempre
presentes na escola e nos atendimentos necessarios aos alunos, sendo pais
esclarecidos e de situacdo econdémica mais favorecida.

JA na escola “B” apesar da estrutura fisica precaria, os profissionais
envolvidos realizam um trabalho social, esclarecendo os pais quanto aos direitos,
indicando o qué e onde devem buscar auxilio. Muitas vezes a escola leva os pais
nos atendimentos e consultas para que os alunos ndo percam, pois 0s pais
esquecem e ndo demonstram entender a importancia do atendimento para os filhos.

Nesse sentido, percebe-se que as duas escolas cumprem seu papel social,
conhecem o contexto em que vivem 0s alunos e se preocupam com O processo de
desenvolvimento intelectual e cultural dos mesmos. Salienta-se que a escola “B” tem

maiores necessidades perante a comunidade em que atua em termos de estrutura
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fisica e possui menores condicdes de oferecer os atendimentos necessarios devido

a dificuldade da participacdo da familia na escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo inclusiva é de grande importancia e necessita de atengcdo por
parte da sociedade em geral, pois as pessoas com deficiéncia buscam apenas o
cumprimento de direitos, uma educacdo de qualidade voltada para sua
especificidade.

Para que a inclusdo realmente aconteca € necessario que escola e familia
caminhem juntas em busca de atingirem os mesmos objetivos e que o Estado
ofereca condicdes para que isso ocorra.

Embora os dltimos anos tenham sido promissores para a educacao
inclusiva, ainda ha muito que percorrer para se chegar ao ideal, ou necessario. A
academia a muito se preocupa com a questdo da inclusdo, tanto que muitas sao as
publicacbes na area, e, esse interesse e preocupacao faz com que sejam oferecidos
a sociedade dados variados sobre os avancos e dificuldades enfrentados pelo
sistema e as lutas que acontecem para a efetivacdo da inclusdo nas escolas. Mas, o
gue tem ocorrido ndo é inclusdo nas escolas e sim integracdo, uma vez que as
pessoas com deficiéncia sdo colocadas e la permanecem muitas vezes frustradas
por ndo receberem um atendimento adequado, tendo que se equipararem aos
demais na realizacao das atividades, ndo sendo respeitada sua especificidade.

A construcdo de escolas realmente inclusivas como colocado neste texto, é
possivel,desde que sejam estabelecidas politicas que levem em conta a realidade da
escola, com estruturas fisicas e materiais didaticos adequados em todos 0s niveis
de ensino e que essas instituicbes sejam claramente dindmicas voltadas para a
cidadania, demonstrando a valorizagdo e o respeito pelas diferencas de seus
educandos.

Assim, o desafio deixado com esse artigo se faz na perspectiva de abrir 0
leque de informacgfes voltadas para a questdo da inclusdo e da importancia da
escola e familia buscarem os mesmos objetivos educacionais para que a educacgao
seja realmente de qualidade para todos, com o aparato do Estado a disposicéo para

que a verdadeira incluséao aconteca.



16

Voltando as questfes norteadoras que suscitaram esse artigo: a educacao
inclusiva realmente est4d acontecendo em todas as escolas independentes da
condicdo social do publico atendido? A resposta a essa questdo é de que a
integracdo da crianca acontece e nao a inclusdo como apregoada pelos documentos
oficiais, pois, como visto a inclusdo € a insercéo total e incondicional das criancas
com deficiéncia em termos de atendimento e estrutura fisica, enquanto que a
integracdo é o atendimento parcial das necessidades. As escolas pesquisadas
desempenham sua fungao social perante aos menos favorecidos, com determinadas
restricbes, especialmente aquelas ligadas a educacdo inclusiva, tendo muito a

avancar nessas questc”)es.
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