UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

3 ey
R LA
o

= o

J$H_—:k\-"'-__._—__ [ | L el el

. i

|
% il AL

i,
Py el

— L Wl



CLAUDINEI CLEMENTE

FRACASSO ESCOLAR: SINONIMO DE POBREZA?

Artigo apresentado como requisito parcial a
conclusdo do Curso de Especializagcdo em
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, do
Setor de Educacéo, da Universidade Federal do
Parana.

Orientadora: Sonia Cristina da Silva

Curitiba
2016



Fracasso escolar: sinbnimo de pobreza?

Claudinei Clemente

RESUMO

A evasdao, repeténcia, baixo nivel de aprendizado ou de envolvimento
com as atividades didaticas propostas sao frequentemente vistos como fatores
de estigmatizacao dos alunos, ou elementos denunciantes do fracasso escolar.
Costumam-se criar modelos de aluno ideal, que excludentes, dificultam cada
vez mais a possibilidade de o aluno apropriar-se dos conhecimentos escolares
e sentir-se integrado a sociedade. Muitas vezes nao ha reflexdo dos processos
sociais, historicos, culturais, econbmicos e politicos, além das relacdes
interpessoais e didaticas que envolvem o processo ensino-aprendizagem e seu
consequente sucesso ou fracasso. Nesse sentido, esse estudo propde-se a
verificar se o fracasso escolar se reproduz por meio da pobreza, visto que a
comunidade escolar pesquisada apresenta altos indices de repeténcia e séo
filnos de trabalhadores assalariados. Para tanto, aplicou-se avaliagbes
diagnésticas com contetdo baseado na Prova Brasil, em que o aluno do 7° ano
deveria dominar totalmente esses conhecimentos, considerando a proficiéncia
estabelecida pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) e, a partir dos resultados obtidos, selecionou-se
trés alunos que apresentaram 0S menores desempenhos, seguida da
verificagdo de suas condigcBes socioeconbmica. A avaliacdo diagndstica
aplicada propunha interpretacdo de texto, resolucdo das quatro operacdes e
raciocinio légico-matematico. Concluiu-se que, dos trés alunos com menor
desempenho, todos tem renda familiar de um salario minimo, sendo todos
repetentes pelo menos uma vez até a série que se encontram.

Palavras chaves: Educacdo, Fracasso escolar, Pobreza, Escola Publica.

1. INTRODUCAO

No Brasil a desigualdade social € expoente do desafio historico de uma
heranca de injustica que exclui parte significativa de sua populagédo do acesso
a condi¢cdes minimas de dignidade e cidadania.

A caréncia financeira acarreta uma segregacao social onde o individuo
fica exposto a privacdo das condi¢cdes basicas na saude, alimentacao e cultura.

O salario mensal é corroido pelas despesas decorrentes da alimentacéao,



energia elétrica, abastecimento de agua, vestuario, sendo essas despesas
decorrentes do dia-a-dia da familia.

As acdes de combate a pobreza sdo desencadeadas pela sociedade
ou pelo governo. De acordo com Rocha (2005) existem duas classificacdes
para pobreza: a pobreza absoluta e a pobreza relativa. A pobreza absoluta é a
incapacidade de satisfacdo das necessidades basicas, de subsisténcia. A
pobreza relativa é a dificuldade em viver com o padrao de qualidade de vida.

Segundo o decreto n° 8.232, de 30 de abril de 2014 que rege o
Programa Bolsa Familia define -se as condicbes de pobreza e de extrema
pobreza, baseando-se pela renda familiar mensal per capita, onde até R$
154,00 (cento e cinquenta e quatro reais) por pessoa refere-se a pobreza e R$
77,00 (setenta e sete reais) mensais por familiar, como aqueles que vivem em
extrema pobreza. (BRASIL, 2014).

O termo “linha da pobreza”, instituido pelo Banco Mundial (ROCHA,
2005) é utilizado para descrever o nivel de renda o qual a pessoa ndo tem
condicbes para sobreviver com condi¢cdes dignas. Assim, o Programa de
Merenda Escolar, uma das politicas educativas vigentes no Brasil determina
como estratégia para combater a caréncia nutricional dos alunos, visto que
caréncias nutricionais se apresentam como obstaculos para o aprendizado,
comprometendo os aspectos fisicos e psicoldgicos.

O termo fracasso escolar apresenta diversas dimensdes: politicas,
histéricas, socioeconémicas, ideoldgicas, institucionais e pedagdgicas. Apesar
de amplo, o tema é pouco indagado no cotidiano dos profissionais da
educacdo. Conforme estudos de SANTO (2014) um dos motivos do fracasso
escolar é a falta do acompanhamento da familia na vida escolar dos seus
filhos. Assim, torna-se pertinente a analise social dos alunos de uma turma de
7° ano com baixo rendimento escolar de uma instituicdo de Ensino
Fundamental da cidade de Mafra, Santa Catarina. Com o intuito de verificar se
o fracasso escolar se reproduz por meio da pobreza, aplicou-se avaliacdes
diagnésticas com contetido baseado na Prova Brasil*, onde o aluno do 7° ano

deveria dominar totalmente esses conhecimentos, considerando a proficiéncia

' Prova Brasil — Avaliac&o aplicada a todos os alunos de 5° ano no ano de 2015.



estabelecida pelo INEP?. Além disso, a partir dos resultados obtidos verificou-
se a condicdo socioecon6mica dos trés alunos com menores indices
decorrentes da avaliagdo diagnéstica. A avaliacdo diagnostica aplicada
propunha interpretacdo de texto, resolucdo das quatro operacfes e raciocinio
|6gico-matematico.

A classe do 72 ano possui 24 alunos, sendo que 10 meninas e 14
meninos. De todas as classes da escola é a que mais teve reprovagdes no ano
de 2015.

O artigo foi organizado em topicos, sendo o primeiro sobre a
desigualdade social e o fracasso escolar almejando delinear o percurso da
pesquisa e orientar a centralidade temética. Busca-se nesse momento
conceituar o que é pobreza e fracasso, suas relacbes e consequéncias no
espaco escolar.

Em seguida, descreveu-se a conjuntura da educacdo brasileira na
democratizacdo e os apontamentos das especificidades politico-pedagdgicas
da década de oitenta até a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional —
LDB, tratando de destacar as questdes da universalizacdo do acesso a escola
e suas consequéncias, uma vez que a “escola para todos” implica no
acolhimento de todas as pessoas, inclusive o0s marginalizados
economicamente.

No terceiro tépico, apresentou-se as politicas e possibilidade de
enfrentamentos da situacdo de fracasso escolar sendo analisada a nivel
federal, estadual e aplicagcdo no ambito municipal. Por fim, dissertou-se sobre a

metodologia usada, a analise dos dados e as considerac¢des finais do artigo.

2. DESIGUALDADE SOCIAL E O FRACASSO ESCOLAR

A desigualdade de renda é ressaltada por indicadores obtidos por
Pochmann e Cols (2004) revelando que de cinco mil familias mais ricas do
Brasil representam o equivalente a 0,001% das familias brasileiras, e possui 40

% do produto interno bruto. Na outra extremidade, das 34 milhdes de pessoas

% Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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entre quinze e vinte e quatro anos de idade, 40 % vivem em situacdo de
extrema pobreza. Embora, a condicdo de extrema pobreza tenha sido reduzida
de forma drastica no Brasil, com o Bolsa Familia, os patamares de opostos,
considerando a desigualdade social, ainda € grande.

O conceito de pobreza esta associado a fenbmenos sociais complexos.
De forma rudimentar pode ser interpretado como “a situagdo na qual as
necessidades nao sao atendidas de forma adequada” (ROCHA, 2006, p. 09).
Sao muitas as abordagens que buscam conceituar e medir a pobreza, sendo a
de Rocha (2006) a difusdo daquilo cujo foco € o confronto entre a pobreza
absoluta e a relativa; a que emprega como critério definidor a renda e que vai
dimensionar a pobreza a partir das necessidades bésicas do cotidiano

O conceito de pobreza absoluta evidencia questbes que colocam em
risco a sobrevivéncia fisica, pelo ndo acolhimento as necessidades basicas
diarias; enquanto que a pobreza relativa “define necessidades a serem
satisfeitas em funcdo do modo de vida predominante na sociedade em
qguestdo, o que significa incorporar a reducdo das desigualdades de meios
entre individuos como objetivo social” (ROCHA, 2006, p. 11).

Assim, a subjetividade que cerca o individuo em situacdo de
vulnerabilidade social caracteriza-se pelas necessidades basicas geradas no
cuidado de situar no contexto socioecondmico e historico o fendbmeno da
pobreza, visto que as necessidades “nutricionais” de sobrevivéncia também
sdo construidas socialmente, ndo sdo dados simplesmente fisiologicamente
determinados.

O impacto da pobreza no desempenho escolar se explica pelo contexto
cultural dos alunos de familias de baixa renda. Uma crianca que ndo tem
acesso a jornais e livros em sua casa, que tem poucas oportunidades de
usufruir de atividades culturais e cujos pais ndo concluiram o ensino
fundamental terd necessariamente um desempenho escolar inferior ao de
outras criancas que vivem em um contexto social mais favoravel. (ANDREWS,
2011, p. 1).

O fracasso escolar ndo é intrinseco aos discentes, mas diz respeito as
relacbes sociais, ou seja, diz respeito a como a comunidade escolar se
constitui e se relaciona entre si, com a sociedade mais ampla e com o Estado.

Diz respeito as relagbes de poder entre grupos sociais.



Além disso, de acordo com Patto (1999), na obra “A Produgdo do
Fracasso Escolar: histérias de submisséo e rebeldia” é preciso romper com 0s
ideais liberais que foi difundido na sociedade capitalista que vivemos que
atribuem o sucesso do individuo ao mérito proprio, esforco de cada um e quem
nao 0 consegue € porque nao se esforcou o bastante, pois as oportunidades
sao iguais para todos.

Segundo Almeida e colaboradores (1995, p. 117), justificar o fracasso

n A

escolar pela deficiéncia, "é mais uma mistica ideolégica que mascara e omite,
no interior da escola, as relacdes sécio-historico-culturais da vida concreta dos
individuos e de seu grupo familiar".

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB promulga a igualdade de condicbes
para acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, assim como a
educacdo — € dever da familia e do Estado - inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tém por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Os fatores do fracasso escolar, como evasao, repeténcia, baixo nivel
de aprendizado ou de envolvimento com as atividades didaticas propostas séo
frequentemente fatores de eliminacéo e estigmatizacéo dos alunos. Costumam-
se criar um modelo de aluno ideal que exclui os que ndo se enquadram no
sistema, muitas vezes ndo havendo reflexdo dos processos sociais, historicos,
culturais, econébmicos e politicos, além das rela¢gdes interpessoais e didaticas
que envolvem o processo ensino e aprendizagem e seu consequente sucesso
ou fracasso.

“‘Repensar a sociedade exige que, no minimo se tenha conhecimento
sobre ela” (NAGEL, 1989, p.10). De acordo com Carvalho (1997, p. 12), o

fracasso escolar esta direcionado ao erro, pois:

Quando associamos erro e fracasso, como se fossem causa e
consequéncia, por vezes nem sequer percebemos que, enquanto um
termo — o erro — & um dado, algo objetivamente detectavel, por vezes,
até indiscutivel, o outro - o fracasso — € fruto de uma interpretacéo
desse dado, uma forma de o encararmos e ndo a consequéncia
necesséria do erro [...] a primeira coisa que devemos examinar € a
propria nogdo de que erro é inequivocamente um indicio de fracasso.
A segunda questdo intrigante é que, curiosamente, o fracasso é
sempre o fracasso do aluno.



O erro € repetidamente comitente a repeticdo sem sua abordagem ou
possiveis enfrentamentos. Sendo analisado em fatos pontuais sem a devida
atencdo, a escola proporciona de maneira iniqgua a sua repeticdo devido a
fatores econdémicos ou de vulnerabilidade social do aluno. A escola ndo deve
criar individuos apaticos, desanimados ou desmoralizados “[...] Nao ha pior
fracasso escolar que produzir alunos com tdo baixa autoestima” (ROVIRA,
2004, p.83). A baixa estima dos alunos propicia resultado pior que o fracasso
escolar, pois o rotula como um individuo que n&o consegue superar as
dificuldades.

Os sonhos de futuro dos alunos nem sempre séo representados e
vislumbrados no ambiente escolar, sendo que a escola mais segrega que
incorpora com respeito a realizacdo dos anseios pessoais dos alunos. Uma
forma de segregacdo € a avaliacdo, pois busca-se somente 0 mérito
quantitativo e ndo mensuracdo da aprendizagem. O aluno que nédo atingiu a
média por exemplo, pode ter aprendido em critérios qualitativos da informacéo
mais que o aluno com a melhor nota naquele pleito. Assim: “a avaliagao
educativa ndo é classificacdo ou a retencdo de alunos, [...] e assimilacdo do
saber pelo educando, junto com as dificuldades que este encontra, bem como
os fatores que determinam tais dificuldades, com vistas & adog¢do de medidas
corretivas da acgao. ” (PARO, 2001, p. 39).

Quando se menciona o fracasso escolar, paralelamente a esse termo
ocorre o fracasso da familia no acompanhamento da situacdo. Para a
legislac@o vigente, € dever do estado e da familia proporcionar a educacéo
formal ao educando. De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
“toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da
familia”. (BRASIL, LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990).

Os problemas de aprendizagem e de adaptacdo dos alunos a escola
sdo explicados como consequéncia de diferentes fatores de ordem individual,

tais como:

Dificuldades organicas; caracteristicas individuais de personalidade;
capacidade intelectual ou habilidades perceptivo-motoras; problemas
afetivos e vivenciais; comportamentos inadequados; caréncias
psicolégicas e culturais; dificuldades de linguagem; desnutri¢éo;
despreparo para enfrentar as tarefas da escola; falta de apoio da
familia; desagregacao familiar. (ZONTA e MEIRA, p. 207, 2007).



Um dos méritos da educacéao brasileira € a universalizacdo de acesso a
escola. Por outro lado, o dilema a ser superado é o fracasso escolar.
Historicamente pode-se apontar avangos e retrocessos nesse processo, parte
dessa histéria situa-se na democratizacdo da educacao brasileira, assunto que

sera tratado a seguir.

2.1. EDUCACAO BRASILEIRA NA REDEMOCRATIZACAO

Apés décadas de ditadura militar (de 1964 a 1984), a populacéo
brasileira vislumbrava um novo momento politico com a redemocratizacdo
politica, pois, no anseio econémico a inflacdo corrompia os salarios, mas era o
momento de transformacao das estruturas das décadas anteriores.

A forte crise econémica e politica vivenciada no Brasil até meados da
década de 1980 proporcionou o movimento dos educadores. O momento
tornou-se propicio as mudancas. O Estado de direitos constitucionais, incluindo
a educacao estava em evidéncia no panorama politico e institucional, assim,
reivindicavam nova legislagcéo educacional.

A estrutura implantada pelos militares de censura, cerceamentos de
ideias e a manipulacdo da educacdo tomaria novos direcionamentos e se

adequava aos rumos gue a politica do pais tomava na redemocratizacao:

Esses movimentos provocaram um repensar sobre a educagdo
através das ‘teorias criticas’, o que permitiu superar a ‘esterilizagcédo
intelectual’ fortemente instalada pelas praticas tecnicistas. A grande
maioria dos educadores mobilizou-se para repensar o novo papel da
educacdo. Em consequéncia, argumentam sobre a necessidade de
um educador com consciéncia politica e esta deveria fazer parte do
processo de formacgdo cientifica e didatico-pedagbgica deste
profissional. (MORAES, 2003, p. 23).

O movimento visando a valorizacdo do magistério e da escola também
necessitava de reformulacéo devido ao enfraquecimento que sofrera nos anos
da ditadura. Os sindicatos da classe educacional durante os anos de chumbo e
outras categorias foram aniquilados. Pessoas com ideais contrarios aos
militares foram presos ou exilados. A liberdade de expressdo apés a ditadura

deveria ser reconquistada. Os dilemas educacionais estavam a tona dos



discursos, mas precedia de modificacbes da esfera politica para que fossem
concretizados.

Incidiam-se dois discursos no contexto histérico da educacdo: de um
lado o movimento dos educadores que exigiam politicas educacionais que
enfatizassem a democratizacdo escolar mediante a universalizacdo do acesso
e centralizadas na formacdo do cidaddo, e por outro, reivindicava-se a
superacéo da divida social com a educac¢éo. (CAMPOS, 2002)

O governo Sarney em 1985, como forma de promover as acfes do
governo perante a educacao, lancou o dia nacional de debate sobre a
educacdo basica, chamado Dia D da Educacdo. Todas as escolas,
principalmente as escolas publicas, deveriam discutir a escola que temos e a
escola que queremos. (CARVALHO, 1997).

Apesar das metas e objetivos, percebe-se que os dilemas referentes a
educacdo aumentaram consideravelmente. Mas as dificuldades, tanto da
escola quanto dos educandos passaram a ser discutidos, evidenciando que a
educacao se transforma com quando pensada coletivamente.

A educacdo passou por reformas, que permitiu a abertura para a
discussdo de temas importantes, assim como a implantacdo de politicas que
apontou a melhoria dos sistemas publicos de ensino.

2.2. UNIVERSALIZACAO DO ACESSO A ESCOLA E SUAS
CONSEQUENCIAS

Uma das caracteristicas da educacéo brasileira no final do século XX e
no século XXI é a massificacdo do acesso ao ensino fundamental e médio. Na
universalizagdo do acesso busca-se primeiramente, o aumento de matriculas
em detrimento a aprendizagem da cognitiva.

De 1940 a 1960 segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, a dimensdo de numeros de educandos no ensino fundamental e
médio aumentou de 21% para 31%. As matriculas aumentaram a um ritmo
maior do que o da populacdo em idade escolar. A magnitude chegou a 58% em
1978 e a 86% em 1998. Assim, Araujo (2005) define:
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no que diz respeito ao direito a educacao, € fazer com que ele seja,
além de garantdo e efetivado por meio de medidas de
universalizacdo do acesso e da permanéncia, uma experiéncia
enriquecedora do ponto de vista humano, politico e social, e que
consubstancie, de fato, um projeto de emancipacéao e insercéo social.
Portanto, que o direito a educacdo tenha como pressuposto um
ensino basico de qualidade para todos e que ndo (re) produza
mecanismos de diferenciacdo e de exclusio social (ARAUJO, 2005,
p.16-17)

A universalizagdo de matriculas reduziu a taxa de analfabetismo
formal, apesar da manutencdo e ascensao do indice na atualidade, para os
analfabetos funcionais.

Campos (2002, p.7), ao tratar do analfabeto funcional, explicita que
este se define pela “incapacidade de a pessoa compreender a palavra escrita.
Conseguem ler, mas ndo entendem o que aquilo significa”. Estudos apontam
gue 38% dos brasileiros séo considerados analfabetos funcionais, ou seja, nédo
conseguem empregar a leitura e a escrita na vida cotidiana. Configurando o
fracasso escolar.

Cordié (1996) levanta a hipotese de que a ampliacdo do acesso a
escola produziria o surgimento do fendmeno do fracasso escolar. Assim ocorre
uma distorcdo dos anseios da escola para os educandos.

O Brasil € um dos nove paises que apresentaram as maiores taxas de
analfabetismo no mundo, nesse sentido, a preocupacdo com a qualidade do
ensino revela-se como fundamental configurando a necessidade de
implantacdo de programas educacionais para o alcance de niveis desejaveis

de aquisicdo de conhecimentos.

2.3. POLITICAS E POSSIBILIDADES DE ENFRENTAMENTO DA SITUACAO
DE FRACASSO ESCOLAR

A historia da educacdo no Brasil demonstra a producdo do fracasso
escolar, inferindo que as reformas educacionais ndo possuem o efeito
desejado. Embora, ao longo do ultimo século, a escola tenha junto aos seus
autores, buscado a democracia, abrindo seus portdes para receber a

diversidade dos alunos, avaliando suas competéncias, e investindo na
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formacao de professores, pouco sdo 0s avangos constatados no que se refere
aos resultados e/ou desempenhos escolares.

Atualmente a politica puablica existente para o enfrentamento do
fracasso escolar divide-se a nivel federal, estadual e municipal.

Os programas aplicados na escola visando o combate ao fracasso
escolar a nivel estadual com parceria ou financiamento federal sdo: O Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC consiste em um conjunto
de acles integradas de programas, materiais e referéncias curriculares e
pedagogicas disponibilizados pelo MEC e que contribuem para a alfabetizacéo
e 0 letramento. O programa baseia-se em 4 eixos principais: a formacgéo
continuada de professores alfabetizadores; materiais didaticos e pedagdgicos;
avaliacdes; e gestédo, controle social e mobilizagao.

O Departamento de Politicas Educacionais elaborou no ano de 2005
um documento sobre o Fracasso escolar no Brasil: Politicas, programas e
estratégias de prevencado ao fracasso escolar, com a¢des para as trés esferas:
federal, estadual e municipal, alimentando ainda, o incremento de acdes
pontuais da escola.

O Documento pontua agdes que ja sdo empregadas nas instituicées de
ensino visando o combate tanto da evasao, quanto do fracasso escolar. Consta
no documento o Programa Nacional do Livro Didéatico, Programa Dinheiro
Direto na Escola, as politicas de formacéo, profissionalizacdo e valorizacao
docente, Programas Nacionais de Transporte Escolar, entre outros. Todos o0s
programas tém o objetivo de enfrentar e/ou prevenir o fracasso escolar e sao
contemplados pela escola selecionada para essa pesquisa.

Além disso, o Programa de Combate a Evaséo Escolar (APOIA) visa a
garantir a permanéncia na escola de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos.
Implantado em 2001, o Programa APOIA promove em cada Municipio
catarinense a integracdo entre as Promotorias de Justica da Infancia e
Juventude, os Conselhos Tutelares e as Escolas que ofertam a Educagéo
Basica no Estado, assim como a Secretaria Municipal e a Geréncia Regional
de Educacdo, a rede de saude e de assisténcia social local. O professor
regente informa quando o aluno possui 5 faltas consecutivas ou sete alternadas
a coordenacgdo pedagodgica, para que entrem em contato com 0s responsaveis

dos alunos verificando o porqué das faltas e buscando o retorno ou reducéo
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das faltas do educando. Na incapacidade do contato com os responsaveis, €

acionado o Conselho Tutelar para as medidas cabiveis.

3. METODOLOGIA

O estudo propsOs-se a verificar se o fracasso escolar se reproduz por
meio da pobreza, visto que a comunidade escolar pesquisada apresenta
grandes indices de repeténcia e séo filhos de trabalhadores assalariados. Para
tanto, selecionou-se no Municipio de Mafra-Santa Catarina, uma escola de
ensino fundamental que apresenta baixos indices de rendimentos e altos de
reprovacao.

Em observacéo das turmas e consequentemente em conversa com a
equipe pedagdgica, optou-se em aplicar avaliagdes diagndsticas com contetudo
baseado na Prova Brasil, para uma turma de 7° ano.

O contetdo apresentado na avaliagdo diagnostica destinava -se em
verdade ao 5° ano, por isso 0 pressuposto era de que todos os alunos
dominassem totalmente esses conhecimentos, considerando a proficiéncia
estabelecida pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). A avaliacdo diagndstica aplicada propunha
interpretacdo de texto, resolucdo das quatro operacdes e raciocinio l6gico-
matematico.

A partir dos resultados obtidos na avaliagdo diagnostica, selecionou-se
trés alunos que apresentaram 0s menores desempenhos, seguida da
verificacdo de suas condi¢cbes socioecondmica.

A tabulacdo dos resultados retomou o objeto de estudo, que implicou
na descoberta se o fracasso escolar é sinbnimo de pobreza. A partir da renda
das familias, escolaridade, nimero de membros que moram na residéncia,
grau de instrucao, entre outros — dados encontrados na documentacédo da
secretaria escolar, e através de contribuicdes da equipe pedagogica sobre a
condicdo socioeconbmica destas familias, destacou-se trés alunos com
minimos desempenhos e enquadrados com pobres. Coletou-se assim, os

dados para as tabulacdes e posteriormente, as analises

QUADRO 1 - RESULTADO DAS AVALIACOES
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Aluno | Nota obtida Renda Numero de Grau de
na avaliacao familiar pessoas que instrucédo dos
moram na pais
residéncia
A 2 R$ 880.00 8 42 série
B 3 R$ 880.00 7 42 série
C 3 R$ 880.00 6 42 serie

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador e orientadora.

4. ANALISE DOS DADOS

Dos trés alunos selecionados a partir de suas condicbes e
desempenhos que constituiram o objeto da pesquisa, todos repetiram a
série/ano, quando cursaram pela primeira vez o 72 ano. Apesar de estarem
novamente na mesma série e, portanto, revendo os conteldos, séo eles os que
apresentaram menores desempenhos na avaliacdo, sendo das dez questdes
propostas sobre interpretacéo e resolucdo de problemas, os maiores resultados
os dos alunos B e C que acertaram trés das questbes propostas. O aluno A
acertou apenas duas questdes o0 que significa que apesar de preconizado pelo
INEP, de ter sido aplicado um contetdo para série anterior — ja que o conteudo
da prova era direcionado aos 5° anos, e todos os alunos terem visto 0 mesmo
conteddo novamente nesse ano, ainda assim, ndo dominam o minimo desses
conhecimentos.

N&o podendo descartar as nuances da pesquisa e sua subjetividade,
quando se trabalha com dados humanos h& que se considerar que todo
resultado extrapola as causas do fracasso. Para Maciel (2006, p.123), no
fracasso escolar fica evidente que os problemas, “ultrapassam os limites da
acdo educativa, e devem ser vistos e solucionados no quadro de suas
determinacdes sociais, politicas, econémicas e ideoldgicas”.

Outra conclusdo é que a reprovacao nao surtiu efeito de melhora do
aprendizado. Ja que os alunos ndo demonstram dominio dos conteudos. Outro
fator a ser considerado é que de acordo com equipe pedagodgica, ndo ha

nenhuma alteracdo na metodologia de ensino dos professores, que geralmente
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sdo 0s mesmos para a serie de referéncia, sendo o analfabetismo funcional
uma realidade da escola.

A renda familiar dos trés alunos € de 880.00 reais por més.
Considerando a renda per capita dos membros da familia descrita abaixo, ou

seja, o salario dividido pelo nimero de pessoas que compdem a familia.

Tabela 2: situacao social familiar

Aluno | Membros Renda Renda per capita Renda per capita
da familia familiar mensal diaria

A 8 R$ 880.00 R$ 110.00 R$ 3.66

B 7 R$ 880.00 R$ 125.71 R$ 4.19

C 6 R$ 880.00 R$ 146.66 R$ 4.88

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador e orientadora.

A situacao social representada na tabela infere que as trés familias se
encontram na linha social da pobreza. Somente um familiar possui renda
mensal e embora, ndo tenha sido coletado nesta pesquisa um fator importante
qgue seria o levantamento sobre a moradia., sabe-se que o comprometimento
com o pagamento de aluguel, demonstra, sem sombras de duavidas, a
precariedade que qualquer dessas familias sobrevivem.

Outro fator interessante, levantado em didlogo com a equipe é que 0s
trés alunos possuem irmdos que também ja reprovaram. Os pais de dois
desses alunos ndo concluiram a quarta série do ensino fundamental e
possuem empregos vulneraveis que exigem baixa qualificacdo profissional.
Nesse sentido, conclui-se que o fracasso escolar pode ser sinbnimo de
pobreza, contudo, politicas publicas e a¢des de cunho pedagdgico e humano

podem contribuir para o enfrentamento dessa situacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Embora a pesquisa tenha revelado que todos os alunos “fracassados”

do 7° ano sao pobres e vivem em condi¢cdo de vulnerabilidade, ndo se pode

engquanto docente ou responsavel pelo processo de escolarizacdo posicionar-
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se de forma imutavel frente a exigéncias que este estudo revelou. A realidade
complexa e dolorosa em que sobrevivem essas criangas demanda algumas
acOes que podem ser organizadas pela gestdo pedagdgica da escola junto a
comunidade escolar.

O fracasso escolar ndo deve ser interpretado como o fracasso
somente do aluno, mas, como um conjunto de fatores culturais, politicos e
sociais.

Nesta perspectiva, alunos em condicdo de vulnerabilidade social
necessitam de uma educacdo de qualidade visando o alcance dos seus
anseios pessoais, com iguais oportunidades, dentro dos parametros de
universalizacdo do ensino/aprendizagem, e, portanto, também de condicdes
dignas de sobrevivéncia.

Nas politicas educacionais observou-se que embora os mecanismos de
intervencdo do Estado sejam considerados universais e igualitarios no
discurso, na pratica acabam adquirindo uma logica perversa. Os proprios
principios pensados para a promocédo da igualdade da educacédo para todos,
acabam por gerar a desigualdade e a exclusdo, como por exemplo a

progressado automatica.
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Avaliacao diagnostica - Lingua Portuguesa e Matematica

Texto 1
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EVA FURNARI

Uma das principais figuras da literatura para criancas. Eva Furnari nasceu em Roma
(Itdlia) em 1948 e chegou ao Brasil em 1950, radicando-se em Sao Paulo. Desde muito jovem,
sua atracdo eram os livros de estampas — e ndo causa estranhamento algum imagina-la
envolvida com cores, lapis e pincéis, desenhando mundos e personagens para habita-los...

Suas habilidades criativas encaminharam-na, primeiramente, ao universo das Artes
Plasticas expondo, em 1971, desenhos e pinturas na Associacdo dos Amigos do Museu de
Arte Moderna, em uma mostra individual. Paralelamente, cursou a Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da USP, formando-se no ano de 1976. No entanto, erguer prédios tornou-se pouco
atraente quando encontrou a experiéncia das narrativas visuais.

Iniciou sua carreira como autora e ilustradora, publicando histérias sem texto verbal,
isto é, contadas apenas por imagens. Seu primeiro livro foi lancado pela Atica, em 1980,
Cabra-cega, inaugurando a colecao Peixe Vivo, premiada pela Fundacdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil —FNLIJ.

Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu muitos prémios, entre eles contam o
Jabuti de "Melhor llustragdo" —Trucks (Atica, 1991), A bruxa Zelda e os 80 docinhos (1986) e
Anjinho (1998) —setes laureas concedidas pela FNLIJ e o Prémio APCA pelo conjunto de sua
obra.

FONTE: http:llcaracal.imaginaria.cam/autog rafas/evafurnari/index.htmi

1) No trecho “Ao longo de sua carreira, Eva Furnari recebeu prémios, entre eles contam o
Jabuti”, a palavra destacada refere-se a:

(A) lapis. (B) livros. (C) pincéis. (D) prémios.

2) A frase que contém uma ideia de tempo é:

(A) “Eva Furnari nasceu em Roma.” (B) “radicando-se em Sao Paulo.” )
(C) “formando-se no ano de 1976.” (D) “seu primeiro livro foi langado pela Atica. ”
Texto 2

A MENINA DO LEITE

Laurinha, no seu vestido
novo de pintas vermelhas, chinelos
de bezerro, treque, treque, treque, la
ia para 0 mercado com uma lata de
leite a cabeca - o primeiro leite da sua
vaquinha mocha. la contente, rindo-
se e falando sozinha.
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- Vendo o leite - dizia, e compro uma duzia de ovos. Choco os ovos e antes de um més ja
tenho uma duzia de pintinhos. Morrem... dois, que sejam, e crescem dez - cinco frangas e
cinco frangos. Vendo os frangos e crio as frangas, que crescem e viram Otimas botadeiras de
duzentos ovos por ano cada uma. Cinco: mil ovos! Choco tudo e la me vém guinhentos galos e
mais outro tanto de galinhas. Vendo os galos. A dois cruzeiros cada um - duas
vezes cinco, dez... - mil cruzeiros.... Posso entdo comprar doze porcas de cria € mais uma
cabrita. As porcas ddo-me, cada uma, seis leitbes. Seis vezes doze.

Estava a menina neste ponto quando tropecou, perdeu o equilibrio e, com a lata e tudo,
caiu um grande tombo no chéo.

Pobre Laurinha!

Ergueu-se chorosa, com um ardor de esfoladura no joelho; e enquanto espanejava
as roupas sujas de po viu sumir-se, embebido pela terra seca, o primeiro
leite da sua vaquinha mocha e com ele os doze ovos, as cinco botadeiras, os
quinhentos galos, as doze porcas de cria e a cabritinha - todos os belos sonhos da sua ardente
imaginacao...

Fabulas, Monteiro Lobato

Vamos imaginar que essa histéria aconteceu nos dias de hoje e por isso usaremos a
nossa atual moeda, o real:

3) “Observe o trecho: "[ ...] cinco frangas e cinco frangos. Vendo os frangos e crio as frangas
que crescem e viram Otimas botadeiras de 200 ovos por ano cada uma. Cinco; mil ovos! Qual é
0 raciocinio matematico de Laurinha?

4) Como vocé pode explicar esse trecho: “Vendo os galos a dois reais cada um - duas vezes
cinco, dez! Dez reais. ‘Qual a expressdo matematica que podemos escrever para expressar
esse raciocinio”?

5) Uma escola recebeu a doacao de 3 caixas de 1 000 livros, mais 8 caixas de 100 livros, mais
5 pacotes de 10 livros, mais 9 livros. Esta escola recebeu:

(A) 3589 livros. (B) 3859 livros. (C) 30 859 livros. (D) 38 590 livros.

6) Carlos fez esta multiplicacdo, mas apagou o resultado.

425
X3

Faca vocé também a conta. Qual é o resultado?

(A) 1265 (B) 1275 (C) 1295 (D) 1375

7) Numa fazenda, havia 524 bois. Na feira de gado, o fazendeiro vendeu 183 de seus bois e
comprou mais 266 bois. Quantos bois hé agora na fazenda?
(A) 507 (B) 607 (C) 7074 (D) 727
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8) Uma professora ganhou ingressos para levar 50% de seus alunos ao circo da cidade.
Considerando que essa professora leciona para 36 alunos, quantos alunos ela podera levar?
(A)9 (B) 18 (C) 24 (D) 36

9) Maria, limpando a sua bolsa, encontrou as seguintes notas e moedas:

Quantos reais ela tinha na sua bolsa?

(A) R$ 9,00 (B) R$ 9,90 (C) R$ 10,10 (D) R$ 10,15

Boa prova!!



