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RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢é identificar os elementos significantes, resultado da recor-
réncia de termos e acepgoes, perante a educagao integral em suas relagdes com a
pobreza. Utilizou-se um percurso da pesquisa qualitativa, com levantamento de da-
dos a partir de questionarios enderegados a comunidade escolar, pais e responsa-
veis, e, funcionarios. O uso de dados estatisticos além de evidenciar uma descrigao
racional do problema, possibilita o devido aprofundamento da discusséo a partir do
embasamento tedrico e literatura correspondente. A categorizacdo dos dados en-
contrados, mediante sua recorréncia, apontou para a constru¢cdo de um mapa con-
ceitual que estabelece as principais relagdes presentes entre a educacéao integral e
suas significagbes: aprendizagem; tempo integral; trabalho; cuidar; segurancga; po-
breza; e, outras relagdes financeiras. As especificidades encontradas acerca da edu-
cacgao integral absorvem diferentes termos que s&o pertinentes as relagdes entre po-
breza e trabalho. Para os pais e responsaveis a relagdo na educacgao integral se en-
contra fortemente ligada as dimensdes da aprendizagem e do trabalho, n&o reco-
nhecem a condi¢ao de pobreza, implicita na distribuicdo do Programa Bolsa Familia,
depositando argumentos e valorizando a educagéao integral sobre o termo de apren-
dizagem. Em contrapartida os funcionarios recorrem a termos da aprendizagem, do
cuidar e da pobreza; assim, definem a comunidade sua situagédo de caréncia econd-
mica e social, e denotam a educacéao integral como uma forma assistencialista (uma
forma de sanar os problemas sociais da comunidade. No torrente das duas vertentes
percebe-se um processo de (de/re)significagdo da escola como instrumento de inter-
vencgao social.

Palavras-chave: Aprendizagem. Trabalho. Pobreza.

1 INTRODUGAO

Esta pesquisa debate algumas perspectivas que percorrem a trama entre a
concepcgao de educacéao integral e pobreza. Compreendendo que a percepgao da
educacao integral trata das condigdes institucionais, modifica a estrutura de tempo-
espaco escolar, difunde uma mudancga substancial na socializacdo das criangas

(PARO et al, 1988). Debater esta perspectiva, no ambito da educagao publica, evi-



dencia-se tanto as politicas publicas, quanto o viés histérico da criacdo de institui-
cOes especificas como os Ciep’s (Centro Integrado de Educagdo Publica)!, no Rio
de Janeiro e os Ciac’s (Centros Integrados de Atengao a Crianca e ao Adolescen-
te)?, no governo Collor, que foram nomeados de Caic’s (Centro de Atengéo Integral
a Crianca e ao Adolescente)?®, a partir do Governo Itamar Franco; quanto as politicas
publicas e iniciativas organizada através de programas governamentais de incentivo
a educacao integral, tais como o programa federal “Mais Educagéo™, e outros pro-
gramas estaduais como o extinto “Viva Escola” no Parand, entre diversas outras
propostas municipais de educagdo complementar de ndo cabem aqui cartografar.

A perspectiva do capitalismo contemporaneo, sua incidéncia sobre as praticas
e politicas educativas, mobilizam determinados discursos sobre a educacao integral.
As especificidades semanticas do termo, evidenciam mais que seu léxico, aturde
uma perspectiva na construgédo de sentido, possibilitando uma mudancga na significa-
cao social da propria educacao escolar. Neste sentido, na formacao, conformacgao e
mesmo na oposi¢cao de fatores consolidantes da educacéao integral enquanto dis-
curso-pratica social, indaga-se: qual o significado da educacéao integral para pais,
educadores de uma escola municipal, situada em Pinhais?

O objetivo deste trabalho € identificar os elementos significantes, termos re-
correntes, que caracterizem a educacao integral para a comunidade escolar supraci-
tada, relacionado a questdo da pobreza. As primeiras hipéteses fomentam um pro-
cesso de superacao da situacdo de pobreza mediante a escola, a conformacao das
politicas publicas no atendimento integral da comunidade, e, a evidéncia da reorga-

nizacdo do tempo-espaco da formacao familiar-social da crianga. Compreende-se

' Projeto educacional de autoria de Darcy Ribeiro implantado inicialmente no governo de Leonel
Brizola, no Estado do Rio de Janeiro, visava o atendimento de criangas e adolescentes em tempo
integral, incluindo atendimento médico e odontoldgico. (RIO DE JANEIRO, 1991)

2 Criado a partir do Projeto Minha Gente, instituido pelo Decreto Federal de 14 de maio de 1991;
organizados a partir dos Decretos Federais de 7 de fevereiro de 1992 e n° 539, de 26 de maio de
1992.

% Alteragdo nos nomes ¢ decorrente instituicdo do Programa Nacional de AtengZo Integral & Crianga

e ao Adolescente — Pronaica, através da Lei Federal n® 8642, de 31 de margo de 1993.

O Programa Mais Educacao, criado pela Portaria Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007 e

regulamentado pelo Decreto Federal n® 7083, de 27 de janeiro de 2010; que tinha o objetivo de

“...contribuir para a formacgéao integral de criangas, adolescentes e jovens, por meio da articulagcao

de acdes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas contribui¢gdes as propostas,

visdes e praticas curriculares das redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente
escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteudos educativos.” (BRASIL,

2007)

® Aprovado pela Resolugdo SEED n° 3683/2008, assume como politica publica as Atividades
Pedagégicas de Complementagdo Curricular realizadas no contraturno e configura-se como
ampliagdo do tempo escolar.

o



que a instituicdo escolar e seus programas de educacéo integral relacionam-se dire-
tamente ao investimento publico na realizagédo de uma intervengao social planejada
tendo reciprocidade de fundamentos da sociedade capitalista, decorrente dos tem-
pos sociais do trabalho e das urgéncias das classes subalternas por uma educagao

publica que atenda os diferentes interesses.

2 REVISAO DE LITERATURA

Nos ultimos anos encontramos diversos trabalhos que atravessam o debate
sobre educacéo integral, educagdo em tempo integral, e, suas relagdes e conota-
¢bes com as praticas escolares e suas fungdes e com suas instituicdes politicas. Es-
tes trabalhos vislumbram posicionamentos politicos ora de defesa, ora de alterca-
¢ao, permeando diferentes justificativas frente aos programas governamentais, fede-
rais, estaduais e/ou municipais, em detrimento a outras possibilidades de realizagdo da edu-
cacéo integral.

Em geral os discursos politicos se posicionam direcionando as praticas escolares
(GAMBOA, 2013), evidencia suas prescri¢cdes, nao retrata a recepg¢ao destas praticas pela
comunidade escolar, foco do presente estudo. Nessa perspectiva ha inUmeras formas de fa-
zer a educacao integral, atendendo as comunidades periféricas da sociedade. A escola, es-

paco desta analise, se insere nesta perspectiva uma vez que:

A comunidade atendida pela escola é bem diversificada em varios aspectos,
o contexto social caracteriza toda ordem de problemas relacionados a mar-
ginalizagao, violéncia, drogadigao, estes resultados da atual crise de valores
morais, éticos, sociais e econdémicos que nao somente caracteriza este bair-
ro, mas o contexto mais amplo no qual estamos inseridos. (PINHAIS, 2015,

p.9)

A comunidade escolhida, desta forma “sofre” com as tempéries do mundo mo-
derno, advento de um desenvolvimento econdémico e social periférico (LOWY, 1995).
Recorrente a uma necessidade de controle do tempo moderno, uma acepgao decor-
rente do trabalho capitalista, que exige uma reorganizacao da familia e o relocamen-
to do tempo e da tutela da prole para as instituicbes de sequestro. (FOUCAULT,
1999). Neste caso, a Escola surge como esta instituicdo, concebida ora como um
aparelho ideoldgico de Estado (ALTHUSSER, 1985), ora como instituicao disciplinar
da sociedade (FOUCAULT, 1999); esta escola norteada por politicas publicas passa

a ser compreendida como uma forma de controlar, civilizar, domesticar, formar um



dado cidadao desejavel. Uma analise da recepcao das politicas publicas de educa-
¢ao integral, em tempo integral, desvelando suas praticas escolares do cotidiano
propicia a retomada das perspectivas deterministas que acabam estagnando a esco-
la como mera reprodutora das estruturas sociais. (BOURDIEU e PASSERON, 2008)

Compreender a apropriagao, recepgao e pratica da educacéo integral permite
identificar a propria escola. Nesta perspectiva muito se questiona sobre como reali-
zar a educagao integral, e pouco se indaga sobre sua fungao social, seus objetivos e
a prevaléncia deste discurso politico. A perspectiva da comunidade, de trabalhado-
res, de classe média-baixa, baixa, evidencia a possibilidade de compreensio deste
processo de significagao das politicas publicas para educagao integral.

Ha diferentes trabalhos que tratam da educacéo integral, entre estes encon-
tra-se tanto a perspectiva de educagcdo como formacao integral do ser humano
quanto a perspectiva de ampliagdo de jornada. (MOLL, 2009; BRANCO, 2012; COE-
LHO, MARQUES, BRANCO, 2014). Compreende-se que a primeira esta vinculada
aos aspectos educacionais, de aprendizagens significativas voltadas ao convivio so-
cial enquanto a ampliagao de jornada visa atender uma demanda econdémica de pais
trabalhadores voltada ao atendimento assistencial do educando. Tais perspectivas
dissonantes sao principios de analise neste trabalho.

As diferentes concepcdes de educacao integral mobilizam diferentes discur-
SOs sociais, evidenciam uma natureza ideoldgica e uma posigao nas relagdes de po-
der estabelecidas na sociedade; mobilizam experiéncias educativas, constroem insti-
tuicoes, e fomentam um imaginario sobre as formas de agir e pensar a educagéo.
Segundo Jaqueline Moll (2009, p.16):

Essas experiéncias e concepgdes permitem afirmar que a Educagio Integral
se caracteriza pela ideia de uma formagéo “mais completa possivel” para o
ser humano, embora nao haja consenso sobre o0 que se convenciona cha-
mar de “formacdo completa” e, muito menos, sobre quais pressupostos e
metodologias a constituiriam. Apesar dessa auséncia de consenso, € possi-
vel afirmar que as concepgdes de Educacgdo Integral, circulantes até o mo-
mento, fundamentam-se em principios politico-ideolégicos diversos, porém,
mantém naturezas semelhantes, em termos de atividades educativas.

Esta auséncia de consenso permite também uma apropriacao diferenciada
sobre 0 que é educacgéo integral e sua funcionalidade no ambito das comunidades

atendidas. Em estudo da educacgéo integral na cidade de Apucarana-PR, conforme-
BRANCO, tem-se



A fala dos pais demonstra que a primeira preocupacéao deles é com o cuida-
do e a segurancga dos filhos. Eles reconhecem que a escola oferece isso,
porém nao parecem compreender que permanecer na escola em tempo in-
tegral pode significar vivenciar um curriculo mais amplo com maiores opor-
tunidades de desenvolvimento de atividades educativas para os filhos.
(BRANCO, 2012, p.120)

A analise segue a proposicéo de que as respostas dos pais e responsaveis,

concebido aqui, como um discurso sobre a realidade em sua forma de significacéo,

retrata um distanciamento entre o discurso oficial e a percepg¢ao as praticas sobre

educacao integral destes. A pesquisa de BRANCO (2012) incide sobre entrevistas

aos pais mais atuantes da APMF (Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios),

gestores, técnicos, professores elementos que além de valorizar a pesquisa de-

monstra uma possibilidade de revelar o processo de significagao da educacéo inte-

gral na perspectiva da pratica escolar cotidiana.

Em consonéncia esta analise de conteudos presentes no discurso, devemos

compreender os mecanismos politicos de valoracdo desta perspectiva na sua rela-

¢ao com a pobreza. Segundo Moll (2009, p.12):

Uma andlise das desigualdades sociais, que relacione tanto os problemas
de distribuicdo de renda quanto os contextos de privagao de liberdades, é
requerida para a construgcao da proposta de Educacao Integral. Essa cons-
trucdo, no Brasil, € contemporanea aos esforgos do Estado para ofertar po-
liticas redistributivas de combate a pobreza.

Encontramos nas politicas publicas, principalmente nas constituidas nos pro-

gramas federais como o “Mais Educagao”, uma ressonancia do discurso da educa-

¢ao integral enquanto pratica de inclusao social, de superagao das desigualdades

sociais. Conforme artigo 5° do Decreto 7.083/2010:

O Ministério da Educacao definira a cada ano os critérios de priorizagédo de
atendimento do Programa Mais Educacéo, utilizando, entre outros, dados
referentes a realidade da escola, ao indice de desenvolvimento da
educacéao basica de que trata o Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, e

as situacdes de vulnerabilidade social dos estudantes. (BRASIL, 2010 —
grifos meus)

Coelho, Marques e Branco (2014), mediante pesquisa sobre a educagéao inte-

gral no municipio de Porecatu-PR, salienta que: “Devido aos problemas sociais e

econdmicos das familias dos alunos, que interferiam significativamente no desempe-

nho escolar das criangas, era intengdo da gestora municipal implantar a educacgao



integral nas escolas municipais.” (COELHO, MARQUES, BRANCO, 2014, p.362).

Em sentido semelhante encontramos a afirmacgao de Moll (2009, p.11-12):

E importante assumir que a situacdo de vulnerabilidade e risco social, em-
bora ndo seja determinante, pode contribuir para o baixo rendimento esco-
lar, para a defasagem idade/série e, em ultima instancia, para a reprovagao
€ a evasao escolares. Ha estudos que permitem identificar forte correlagao
entre situagédo de pobreza, distor¢ao idade/série e dificuldades para a per-
manéncia na escola, violéncia e risco social, 0 que acaba contribuindo para
a perpetuacéo de ciclos intergeracionais de pobreza.

A percepcao das politicas publicas voltadas para a educacgao integral se fun-
dam na compreensao de que a permanéncia durante um tempo maior da escola se-
ria convertido ndo apenas na maior apropriagao de conhecimentos que levariam a
supressao das defasagens, evaséao, retencao, mas modificando o tempo escolar mo-
dificar-se-ia os “ciclos da pobreza”. Nao ha apenas a evasdo, mas, a recorrente re-
tencao que leva a distorgédo série-idade, a violéncia no entorno escolar, os riscos so-
ciais decorrente da auséncia de saude e culmina na dificuldade de permanéncia e

éxito no ambito escolar.

3 METODOLOGIA

Neste trabalho, utiliza-se recursos da pesquisa qualitativa, interpretando da-
dos a partir de questionarios enderecados a comunidade escolar, pais e responsa-
veis, e, funcionarios (dire¢cdo, pedagogos, professores e servigos gerais). A Escola
Pesquisada esta situada no municipio de Pinhais, regido metropolitana norte de Cu-
ritiba; foi definida para pesquisa pois sempre atuou como escola em tempo integral,
funcionando desta forma desde sua criagdo em 2011. Assim, enquanto instituicao,
nao houve transicao entre educacao parcial e em tempo integral. Desta forma nao
sofreu uma alteragdo na organizagéo administrativa, pois sempre trabalhou com a
ampliacao de jornada.

Neste levantamento de dados estatisticos consideramos os apontamentos de
Lakatos e Marconi que salientam “...a falacia da estatistica tendenciosa ocorre quan-
do uma generalizagdo indutiva se baseia em uma amostra nao representativa da po-
pulacdo.” (2003, p.91) Assim, optamos por tratar os dados reconhecendo as criticas

de Marcello Baquero, frente os limites da amostragem no processo de pesquisa e



seus niveis de risco e fidedignidade (2009, p.90). Salientando o pensamento de

Lakatos e Marconi...

O papel do método estatistico €, antes de tudo, fornecer uma descri¢ao
quantitativa da sociedade, considerada como um todo organizado. Por
exemplo, definem-se e delimitam-se as classes sociais, especificando as
caracteristicas dos membros dessas classes, e apds, mede-se a sua impor-
tancia ou a variagdo, ou qualquer outro atributo quantificavel que contribua
para o seu melhor entendimento. Mas a estatistica pode ser considerada
mais do que apenas um meio de descri¢cdo racional; é, também, um método
de experimentagao e prova, pois € método de analise. (2003, p.107-8)

Neste sentido, acrescentamos as consideracdes de Silva e Menezes

A descricdo pode ter o apoio de recursos estatisticos, tabelas e graficos,
elaborados no decorrer da tabulagdo dos dados. Na analise e discusséo, os
resultados estabelecem as relagdes entre os dados obtidos, o problema da
pesquisa e 0 embasamento tedrico dado na revisdo da literatura. (2001,
p.94)

Desta forma, o uso de dados estatisticos além de evidenciar uma descri¢ao
racional do problema, possibilita o devido aprofundamento da discusséo a partir do
embasamento teorico e literatura correspondente. Neste sentido configura-se um
mapa conceitual, que possibilita uma visualizagdo pictural das ideias e seus princi-
pais conceitos e sua inter-relagao (BAQUERO, 2009, p.40). As fontes diretas da rea-
lidade escolar foram obtidas através de questionario encaminhado aos pais e res-
ponsaveis através dos alunos; recolhidos no dia seguinte na prépria escola. O ques-
tionario para os funcionarios foi entregue e recolhido diretamente dos participantes
da pesquisa. A amostragem entre os pais e responsaveis se consolidou a partir dos
questionarios que retornaram respondidos. Dos 176 questionarios enviados aos pais
e responsaveis 120 retornaram, perfazendo 68,2%. Entre os funcionarios (diregéo,
pedagogos, administrativo, professores, estagiarios e servigos gerais) compreende
um total de 28 profissionais, dos quais 21 responderam, totalizando 75% de respos-
tas.

Os questionarios foram organizados em duas etapas, a primeira objetiva ca-
racterizando o perfil do participante, e, a segunda com questdes abertas, estas sen-
do alvo de analise prioritaria. Questionou-se aos funcionarios®: O que vocé entende

por escola integral (para que serve)? Porque vocé trabalha em uma escola integral?

¢ As respostas dos funcionarios sdo identificados pela letra F seguido do numero de questionario
organizado na ordem de recolhimento.



O que vocé espera (deseja ou propde) para a escola integral? Em sua opinido, quais
as diferengas entre a escola integral e a regular (meio periodo, de apenas 4 horas)?
Existe relagdes entre escola integral e pobreza?

Em questdes semelhantes foi questionado aos pais e responsaveis’: O que
vocé entende por escola integral (para que serve)? Porque seu(s) filho(os) estudam
em uma escola integral? O que vocé espera (deseja ou propde) para a escola inte-
gral? Em sua opinido, quais as diferencas entre a escola integral e a regular (meio
periodo, de apenas 4 horas)?

A partir da tabulagdo dos questionarios observa-se a regularidade de termos
e expressoes, entre os funcionarios: tempo integral (33%), cuidar (29%), trabalho
(24%), seguranca (9,5%), aprendizagem (57%) e pobreza (33%).

Entre os pais e responsaveis: tempo integral (30%), cuidar (8,4%), trabalho
(32%), seguranga (16%), aprendizagem (81,6%) e questdes financeiras (6%) que
nao estdo relacionadas ao trabalho. Estes termos, que pela recorréncia se tornam
elementos significantes, que serdo explicitados no préximo tépico na apresentacao

dos resultados e analise.

4 APRESENTAGCAO DOS RESULTADOS

A categorizagdo dos dados encontrados na pesquisa possibilitou a
construcdo do mapa conceitual (Figura a seguir) que estabelece as principais
relagbes presentes entre a educacgao integral e suas significagbes. Evidenciam-se
algumas particularidades, respostas que extrapolam as categorias mais recorrentes,
neste caso serao observadas suas relacdes e possibilidades de analise. A média de
idade dos pais é de apenas 33,5 anos, considerando que a escola atende
educandos de 5 a 12 anos, percebe-se familias relativamente jovens. A média de
idade dos funcionarios também se aproxima 32,3 anos, desta forma € composta por
profissionais jovens. Destes funcionarios, 57,2% n&o escolheram trabalhar escola,
sendo que foram designados para atuar nela, ocorrendo respostas: F9 - “ndo tinha
vaga em escolas perto da minha casa”; ou mesmo caso gostando nao foi sua opgéo:

F3 - “No inicio n&o tive escolha mas a experiéncia esta sendo 6tima.” Isto revela que

" As respostas dos pais e responsaveis serdo identificados pela letra P seguido do nimero de
questionario organizado na ordem de recolhimento.
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nao ha uma preocupagao estatal voltada para o desenvolvimento empatia

institucional.

FIGURA 1: MAPA CONCEITUAL

Tempo Integral

Seguranga

Educacéao

Integral

Trabalho Aprendizagem

Outras Questdes

Pobreza

Financeiras

FONTE: a autora (2016).

A amostragem de dados permite aludir que determinados elementos tornam-
se vitais tanto para a escolha da escola quanto para a permanéncia da crianga no
ambiente escolar. Mesmo considerando que a escola localiza-se em um bairro de
periferia, a dimensao da aprendizagem, aparece como categoria chave em ambas
as amostragens. Sendo concebida como o principal objetivo ou entendimento da
educacao integral: 81,6% entre os pais e responsaveis; €, mesmo em menor grau
comparativo ainda € o termo mais recorrente entre os funcionarios, com uma

ocorréncia de 57%. Sao exemplos de respostas que apontam para esta evidéncia:

P2 - “Os alunos tem um maior tempo disponivel para o aprendizado com
profissionais, serve para um melhor desenvolvimento dos alunos.”

F15 - "A escola em tempo integral visa ofertar um ensino “diferenciado” para
criangas que participam de programas do governo e que os pais trabalham
o dia todo e ndo tem com quem deixa-los."

A significacdo sobre a de aprendizagem €& concebida tanto na forma de
“‘ensino diferenciado”, quanto “melhor desenvolvimento”, evidenciando aspectos
cognitivos e metodolégicos. A aprendizagem passa a ser compreendida tanto da
forma classica, como: uma “...mudanca de comportamento resultante do treino ou da

experiéncia.” (GIUSTA, 2013, p.22); quanto na perspectiva de que: “...é um

momento necessario e universal para o desenvolvimento, na crianga, daquelas
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caracteristicas humanas n&o naturais, mas formadas historicamente.” (VYGOTSKY
apud GIUSTA, 2013, p.35).

TABELA 1 — RESPOSTAS DOS PAIS/RESPONSAVEIS

Etapa de Escolarizagéo Quant. Percentual sobre o Expectativa de Que recebe Bolsa
total Escolarizagao Familia
(Ensino Superior)

Ensino Fundamental (1) 37 30,8% 73,0% 75,7%
Ensino Fundamental (C) 8 6,7% 100% 50,0%
Ensino Médio (I) 25 20,8% 92,0% 68,0%
Ensino Médio (C) 36 30,0% 88,9% 38,9%
Ensino Superior (1) 8 6,7% 100% 50,0%
Ensino Superior (C) 4 3,3% 100% 0,0%
N&o responderam 2 1,7% 50% 50,0%

FONTE: a autora (2016).

Entre os pais e responsaveis, observou-se que 56,7% recebem o beneficio
do Programa Bolsa Familia®, destes o maior contingente esta entre aqueles que néo
completaram os estudos da educagdo basica 72%; e a maior concentragdo no
ensino fundamental incompleto 75,7%.

A grande maioria das familias apontam para o ensino superior como uma
expectativa de escolarizacédo, sendo apenas 1,7% indica para o ensino fundamental
como término da escolaridade; perfazem 2 respostas. Nestes questionarios quando
indagados para que serve a educacéo integral apontam para o critério de seguranca:
P47 - “a crianga segura nao fica na rua”; e P73 - “bom crianga segura nao fica na
rua”. E a motivagdo dos familiares para o filho estudar em escola integral é a

categoria do trabalho com 54,2% de ocorréncias.

TABELA 2 — RESPOSTAS DOS FUNCIONARIOS

Etapa de Escolarizagao Quant. Percentual sobre o Existe relacdo entre  Motivo de trabalhar
total Educacao Integral e  na escola (N&o tive
Pobreza escolhi)
Ensino Médio (1) 1 4,8% 100,0% 100,0%
Ensino Médio (C) 4 19,0% 25,0% 100,0%
Ensino Superior (1) 3 14,3% 66,6% 66,6%
Ensino Superior (C) 9 42,9% 88,9% 44,4%
Pds-graduacgao 4 19,0% 100,0% 0,0%

FONTE: a autora (2016).

& Programa de transferéncia direta de renda, direcionada a familias em situagdo de pobreza e de
extrema pobreza em todo pais, instituido em 2004, a partir do cumprimento da Lei n° 10.836, de 9
de janeiro de 2004; resultado da reunido da Bolsa Escola, Programa Nacional de Acesso a
Alimentacao, Bolsa Alimentagdo e do Programa Auxilio Gas; permitido através do cadastramento
unico do Governo Federal.
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O trabalho em sua acepcédo mais ampla assume o pressuposto de uma acao
intencional de modificar a natureza e consequentemente mudar a si proprio no
processo (MARX, 1992), no contexto desta pesquisa assume uma categorizacao
voltada para o emprego assalariado responsavel pela troca da for¢a produtiva por
uma certa remuneracéo, que garante a subsisténcia tanto do sujeito quanto de seus
familiares. Entre os funcionarios ha predominéancia entre a relagdo educacgao integral
e pobreza, perfazendo 76,2% de respostas positivas. Corroboram para explicar a

funcao de protegéo da escola, como pode ser observado nos trechos a seguir:

F18 - Atualmente escolas publicas integrais recebe muitos oriundos de
baixa renda e criancas de risco. A pobreza esta relacionada a vida dessas
criangas e isso reflete nas escolas.

F20 - As criancas, em sua maioria, s80 acompanhadas pela assisténcia
social e/ou conselho tutelar por apresentarem situacdo de vulnerabilidade
ou risco social, muitas vezes ligada a baixa condigéo financeira das familias

Assim, a questao financeira esta diretamente ligada ao ja mencionado termo
seguranga, compreendendo a questao da “vulnerabilidade ou risco social”. O termo
segurancga remete a um direito constitucional e a prépria Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos:

Artigo XXII -Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a
seguranga social, a realizagdo pelo esforgo nacional, pela cooperagao
internacional e de acordo com a organizagao e recursos de cada Estado,
dos direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade
e ao livre desenvolvimento da sua personalidade (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANQS, 2009, p. 12)

A incidéncia do termo nas respostas menor entre pais/responsaveis (9,5%) e
maior entre funcionarios (16%), remete a questdao do cuidado e responsabilidade
destes pela guarda da crianga durante a jornada diaria. A educacgao integral para
educadores consiste numa relagcéo entre seguranga e cuidado. A relagao de cuidado
na educacao esta enunciado tanto no Referencial Curricular para a Educacgao Infantil
(RCEI):

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si
préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos
especificos. O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados
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relacionais, que envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os
aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos
cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sao
oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.
(BRASIL, 1998, p. 24)

Neste trecho o RCEI encaminha um discurso que para uma politica publica
de “desenvolvimento integral” sdo necessario cuidados sobre a crianga. Tal discurso
ganha ressonancia no ambiente escolar, atinge os anos iniciais e extravasa para a
proposta curricular e mesmo para o cotidiano dos funcionarios. Educagao integral é
também cuidar.

Nao se estabeleceu relagdo direta entre o Programa Bolsa Familia e a
situacdo das familias em vulnerabilidade social, ou, mesmo relacionando

diretamente a pobreza. Segundo Barros, Henriques e Mendonga (2000, p.124):

A pobreza, evidentemente, ndo pode ser definida de forma unica e
universal. Contudo, podemos afirmar que se refere a situagdes de caréncia
em que os individuos ndo conseguem manter um padrdao minimo de vida
condizente com as referéncias socialmente estabelecidas em cada contexto
histérico. Deste modo, a abordagem conceitual da pobreza absoluta requer
que possamos, inicialmente, construir uma medida invariante no tempo das
condigdes de vida dos individuos em uma sociedade. A nog¢ao de linha de
pobreza equivale a esta medida. Em ultima instancia, uma linha de pobreza
pretende ser o parametro que permite a uma sociedade especifica
considerar como pobres todos aqueles individuos que se encontrem abaixo
do seu valor. (BARROS, HENRIQUES, MENDONCGCA, 2000, p.124)

Desta forma, os pais/responsaveis hao compreendem a questao da pobreza
devido a modificagdo das condicbes de vida no contexto histérico atual, mesmo
participando de programa de transferéncia de renda.

Os pais compreendem a educacgao integral e sua distingdo da educacédo em
tempo parcial, pois estabelecem relagdo direta frente a aprendizagem, perfazendo
61,7% de ocorréncias nas respostas; e apenas 11,7% apontaram apenas e
exclusivamente a ampliagdo da carga horaria como relagdo privilegiada. Este
apontamento revela que 0s pais e responsaveis possuem objetivamente uma
compreensao de que educagao integral ultrapassa a ampliacdo da jornada, a

educagao em tempo integral.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A questdo da aprendizagem revela-se a principal preocupacédo dos pais e
responsaveis, quando indagados sobre a fungdo da educagéao integral, associada a
expectativas de escolarizagdo. As vicissitudes da educacado integral absorve
diferentes concepcgdes pertinentes as relagdes entre pobreza, tendo como principal
argumento o trabalho. Para os pais e responsaveis a relagdo na educagao integral
se encontra fortemente ligada as dimensbes da aprendizagem e do trabalho, ndo
reconhecendo em sua condicdo de pobreza, incidem sobre uma expectativa de
escolarizacdo como forma de superagao da situagao social.

Salienta-se que ndo se pretende debater as causas da pobreza, sua
necessaria superacao pelo viés econémico, principalmente pelo trabalho coletivo,
mas, a percepg¢ao e importancia da educacgao integral para pais/responsaveis e
funcionarios da escola, e suas relagdes intrinsecas com a pobreza. Nao obstante,
também, ndo pretende-se aludir uma valorizagcdo da pobreza como necessaria ou
explora-la para determinados fins politicos. Estes elementos por mais que
tentadores ao enumerar razdes politicas, culturais, econémicas, e buscar uma forma
de reorganizagao social capaz de tais enfrentamentos, fogem ndo apenas ao
objetivo deste trabalho, mas, extrapolam os dados coletados.

Quanto a perspectiva apresentada pelos funcionarios, estes relacionam as
dimensdes da aprendizagem, do cuidar e da pobreza; reconhecendo na comunidade
sua situacao de caréncia econdmica e social denotam a educacgao integral como
uma forma assistencialista.

As hipoteses iniciais ndo foram verificadas no teor dos questionarios, indicam
todavia, que o processo de superagao da situacdo de pobreza mediante a escola,
esta vinculado a escolarizagao (ensino superior), almejada pela maioria dos pais,
mesmo entre aqueles que ndo concluiram a educagao basica (ensino fundamental e
meédio); quanto a conformagéo das politicas publicas no atendimento integral da co-
munidade, encontrou-se evidéncias nos questionarios dos funcionarios que vinculam
a educacao integral para atender as necessidades de caréncia social, a pobreza. A
reorganizagao do tempo-espago da formagao familiar-social da crianga aparece
quanto a necessidade do trabalho, os pais em sua grande maioria se identificam

como trabalhadores.
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Desta forma, no torrente das duas vertentes percebeu-se um processo de
des/significacdo da escola, pois para funcionarios a dimensdo da aprendizagem
encontra-se diluida sobre outros aspectos do cuidar e da pobreza, ou mesmo de
re/significacdo como instrumento de intervengao social, para o desenvolvimento de
uma aprendizagem diferenciada.

A proxima etapa da pesquisa, num posterior aprofundamento desejado,
vislumbra-se a inclusdo de dados através de entrevistas, semiabertas, voltadas para
as problematizagdes aqui demonstradas. Desta forma, mais que definir as
caracteristicas da denominada educacgéao integral na comunidade escolar da escola
pesquisada, este abre possibilidades para investigar a importancia social das

politicas publicas de educagao em tempo integral.
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