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RESUMO

Os curriculos escolares podem ser instrumentos utilizados para atuar sobre as
relacbes desiguais historicamente estabelecidas na educacdo. Na educacao
profissional do Brasil, as rela¢des capitalistas instrumentalizaram e racionalizaram as
relacbes de pobreza e desigualdade por meio do trabalho, excluindo o acesso a
educacao, racionalizado na luta pela sobrevivéncia de uma sociedade exclusa de
direitos. Neste sentido, como potencial rompimento desta exclusdo na atual
sociedade, tém-se os curriculos escolares que podem dar voz e ser instrumentos de
meio comunicativo para reestabelecer um horizonte que considere variaveis
socioecondmicas e culturais em seus contextos, incluindo a pobreza como elemento
difusor na elaboracdo de projetos de curso. Para isto, é necessario repensar o
curriculo, conhecer as realidades e diferentes contextos nos quais a escola esta
inserida. Neste estudo, se analisou um curriculo pensado para a educacao
profissional. Trata-se de um estudo de revisdo bibliografica sobre pobreza e
educacao profissional, em tom reflexivo e critico, sintetizado na frase: “a pobreza do
trabalho educacional” e de analise documental, por meio do estudo do projeto
politico pedagdgico de um curso de educacao profissional. Por fim, com base na
teoria Habermaziana da raz&o comunicativa, o estudo traz reflexdes de como um
curriculo pode ser um instrumento potencializador para romper com a acao
instrumental e transformar a realidade social local.

Palavras-chave: Educacao Profissional. Pobreza e Desigualdade. Curriculo.

1 INTRODUCAO

A pobreza do trabalho educacional' na escola é um recorte intencional para

um ensaio critico que ira permear discussfes entre educacdo, pobreza e

! Critca do autor do estudo as relacbes de desigualdades historicamente estabelecidas e
reproduzidas na educacao.



desigualdades social historicamente construido e estabelecido de forma racional por
meio das relagdes de trabalho na humanidade.

Inicialmente este estudo problematiza as multiplas facetas da pobreza e,
posteriormente trata das desigualdades presentes nos processos de educacao.
Assim, compreendendo as rela¢des de trabalho e educacdo acentuadas na historia
da humanidade a critica volta-se ao olhar do quéo pobre o trabalho educacional é,
sendo racionalizado por meio da acdo instrumentativa, sendo reprodutor das
relacfes desiguais.

Na primeira etapa o estudo traz reflexdes e contextos quantitativos das
relacbes de pobreza na educacao profissional e busca uma dimenséo de educacgéao
gue se transcenda a posicdo de pobreza de trabalho educacional a uma nova
concepcao de sociedade, pautada na interacdo da teoria Habermaziana com olhares
a valores da razdo comunicativa como elemento de uma nova construcdo de social
mais igual.

Posteriormente o estudo trata do curriculo, sua importancia no contexto do
didlogo com instrumento para dar voz e ser um importante instrumento para romper
as relacoes de desigualdades existentes na educacgéao profissional.

Ao final, apresenta-se o projeto pedagdgico de um curso profissionalizante no
IFPR Campus Paranagua, como instrumento potencializador deste didlogo.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A pobreza do trabalho educacional na escola

A pobreza é multifacetada, € um processo historicamente construido e
enraizado, fragmentado no insucesso e na falta de oportunidade, na desigualdade,
na exclusao politica, social e cultural (ARROYO, 2010).

Historicamente o0 processo de educacdo tem sido um dos maiores
responsaveis pela reproducdo da pobreza. Durante séculos a falta de acesso aos
servicos basicos previstos em lei como educacdo, saude, moradia e seguranca
estigmatizam e sustentam as desigualdades que sdo permeadas e favorecidas para
o controle politico viciado em oligarquias imersas na cultura da violéncia, do arbitrio

e do privilégio.



Nesta perspectiva o conceito de pobreza é dado geralmente a individuos sem
educacdo formal e sem formacdo profissional, que acabam assim, quando em
oportunidade de trabalho a realizarem as atividades mais pesadas, mais mal
remuneradas e, quase sempre menos qualificadas, sendo frequente nestes espacos
a presenca de minorias historicamente mais favorecidas a condigbes desiguais por
sua etnia ou cor de pele como, por exemplo, indios e negros (REGO E PINZANI,
2014).

Por este mesmo viés, o conceito de pobreza esta presente em outra grande
amplitude, na ideia de que se s&do pobres, estdo nesta condicdo por nao
trabalharem. Ou ainda, de que se ndo encontram o trabalho € porque ndo sdo
suficientes a qualificacdo e a competéncia exigida pelo mercado de trabalho que,
acabam por resultar, no desemprego e na manutencao da miséria social.

Sendo assim, este estudo tem como objetivo fazer um resgate do processo
histérico sobre a pobreza do trabalho educacional na escola e o papel da acéo
docente na re/construcdo de sonhos e oportunidades por meio da educacao

profissional.

As primeiras consideracdes sobre a pobreza do trabalho educacional cabem
muito bem quando se pensa a pobreza e suas relacdes na escola como as
denunciadas por Mariano Fernandez Enguita (1989) em seu texto: a face oculta da
escola, onde o autor trata a teméatica desde os primdrdios da educacao, desvelando-
a na sua contextualizacdo desigual, voltada a poderes e interesses politicos do nédo

proletariado.

Segundo o autor, na idade média, a educagdo ou aprendizagem ocorria no
seio da familia, ou no seio de outra familia, onde meninos e meninas a partir dos
sete anos de idade estavam expostos ao duro servico doméstico. Chamados de
aprendizes, este processo ao qual prefiro tratar de pobreza do trabalho educacional
fora da escola, tinha como periodo de contrato um tempo previsto em 7 anos, onde a
crianca aprendia entdo as relacdes sociais de producéo.

Nestas relagdes, a pobreza do trabalho sintetiza-se nas ac¢des das criancas
ao qual eram destinadas obrigatoriedade a servirem fielmente o seu mestre, ndo
apenas nas tarefas do oficio, mas, no conjunto da vida domeéstica e, também no

processo educacional, tdo pobre e desigual, onde o0 mestre ensinava as técnicas do



oficio, sendo este responsavel ainda por alimenta-lo, vesti-lo e dar-lhe formacéao
religiosa e moral, preparando-o para se converter-se um “cidadao”. (ENGUITA,
1989).

Sendo assim, é possivel perceber que na idade média, a pobreza do trabalho
educacional esteve direcionada na transmissédo da bagagem de conhecimentos dos
mestres que o faziam por meio das suas proprias experiéncias praticas de vida e de
valor humano.

No processo de pobreza educacional da idade média entdo surgem o0s
marginalizados, aqueles que foram excluidos das rela¢des de producdo. Enquanto
que o ideal de educacao da nobreza estava a margem do literario e muito presente a
montagem de cavalo, uso de armas e, a tocar instrumentos musicais; para adultos
marginalizados construiam-se internamentos e, para criancas os orfanatos, sendo
considerados importantes instrumentos politcos como mao de obra barata e
necessitada de disciplina, que acabaram entdo mais tarde por converterem-se em
escolas para industria, uma educacéao vista como, educacao operaria.

Com a mentalidade politica de que quanto menos educacdo para 0 povo
melhor, com um doutrinamento ideoldgico tensionado a disciplina material, a
aplicacdo do trabalho e, para a préatica dos deveres sociais e religiosos, pobreza do
trabalho educacional na idade média reflete as marcas da desigualdade presente
nas sociedades atuais.

Segundo Habermas (1987) o trabalho pode ser entendido como o agir
instrumental, a escolha racional, ou as duas coisas. O agir instrumental é regido por
regras técnicas baseadas no saber préatico, enquanto que, a escolha racional é
baseada no saber analitico. E, em ambos os casos, o trabalho pode ser entendido
pela interacdo: o0 agir comunicativo simbolicamente mediado e que,
obrigatoriamente, depende de pelo menos dois sujeitos.

Sua andlise é fundamentada no entendimento e reconhecimento das
intencdes e obrigagbes das normas sociais, sendo que, em caso de violagcdo de
regras, pode ter dois tipos de consequéncias: um comportamento incompetente, que
sera punido pelo seu préprio fracasso perante a realidade e, um comportamento
andmalo, que sO se liga as regras através de ajustes. Percebe-se aqui que na
primeira consequéncia as representacfes de pobreza se fortalecem e, na segunda

as representacoes desiguais.



No Brasil, estes reflexos sdo mais acentuados na revolugcéo industrial, por
iIsso, neste momento as discussdes da sobre a pobreza do trabalho educacional
estardo centradas na educacao voltada ao modo de producéo capitalista que esta
diretamente aliado a relacdes de poder e acesso, predominante nas relacdes
sociais.

Sendo assim, todo sistema educacional se estruturou a partir da questdo do
trabalho, pois o trabalho € a base da existéncia humana, e o0os homens se
caracterizam como tais na medida em que produzem sua propria existéncia, a partir
de suas necessidades. Trabalhar é agir sobre a natureza, agir sobre a realidade,
transformando-a em funcéo dos objetivos, das necessidades humanas. A sociedade
se estrutura em consonancia com a maneira pela qual se organiza o processo de
producdo da existéncia humana, o processo de trabalho (TUMOLO, 2003).

Gaudéncio (2009), em seu estudo que trata da polissemia da categoria
trabalho, trata o trabalho como um processo entre o homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza.

Marx (1983, p. 149) afirma que, na relacdo com o trabalho, o homem,

[...] mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele
pée em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade,
bracos, pernas, cabeca e méos, a fim de se apropriar da matéria natural
numa forma Gtil a prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre
a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua propria natureza [...].

O trabalho, como mostra Kosik (1969), € um processo que permeia todo o ser
do homem e constitui a sua especificidade. Por isso ele ndo se reduz a atividade

laborativa ou emprego.

E com o desenvolvimento das relagdes sociais produtivas capitalistas que o
trabalho assume o sentido de emprego remunerado e o trabalhador designa a classe
trabalhadora. O termo emprego tem origem obscura e € somente no século XVII que
assume o sentido de quantidade limitada de trabalho. Ao longo do tempo passou a
ter uso mais universal e comum para designar ocupacdo regular e paga
(KOSIK,1969).



Owen, em 1818, foi quem empregou por primeiro a denominacao de classes
trabalhadoras “no contexto especifico e inconfundivel das relagdes entre

‘trabalhadores’ e seus ‘empregadores’.

Marx e Engels desenvolveram suas analises no contexto em que eles se
consolidam dentro da definicho do modo de producdo capitalista como forma
dominante de relagdes sociais.

O trabalho é um agir humano que se move na esfera da necessidade. O
homem trabalha enquanto seu agir é suscitado e determinado pela pressdo da
necessidade exterior, cuja consecucdo se chama necessidade natural ou social.
Uma atividade é ou nao trabalho, dependendo de ser ou ndo exercida como uma
necessidade natural, isto €, como um pressuposto necessario a existéncia (NETTO,
2006).

O trabalho é intrinsecamente social. Neste sentido, a sociedade pode ser vista
como um grande trabalhador coletivo que pode, na profundidade em que cabe
pensar na producdo da sociedade, ser formulado em duas determinacdes sociais.
Um trabalhador coletivo pela perspectiva da acumulacdo e, neste sentido, nés
pensariamos um trabalhador coletivo em que haja uma universalizacao do trabalho
abstrato, tal qual a conhecemos hoje. Mas nds precisamos pensar também no
trabalhador coletivo numa outra determinacdo social, que é a perspectiva do
trabalho que produz a sociedade (MAAR, 2006).

Contudo, ndo restam duvidas que na sociedade o trabalho é o que determina
as relacdes sociais. No entanto, sabe-se da necessidade de condi¢cdes mais iguais
ao trabalho depende do acesso ao estudo, pois cabe a escola que, inicialmente, foi
concebida para atender aos interesses de uma determinada classe, torna-se
essencial a sociabilidade humana.

Moura (et all, 2013) seu estudo: Politecnia e formacgao integrada: confrontos
conceituais, projetos politicos e contradicdes historicas da educacao brasileira, veem
no ensino médio integrado a caracteriza¢cdo do germe da formacdo humana integral,
onilateral ou politécnica. Os autores destacam que a necessidade do trabalho infantil
e jovem ocorre por meio de complementar a renda das familias, o que acabam por

afastar das escolas valorizando o trabalho capital e, apontam que as relagbes de



desigualdades no Brasil podem ser reduzidas por meio da educagdo publica e, que
neste sentido, ha a necessidade de reclamar por escolas publicas técnicas.

A pobreza do trabalho educacional se evidencia aqui nas relacdes de
abandono de estudos, nas necessidades, na fome, no cansaco, na ma alimentacéao,
na complementariedade de renda necessaria para a sobrevivéncia das familias, no
contexto pedagoégico precario, onde pobres muitas vezes acabam por desistir de
seus estudos em detrimento das necessidades vitais de sobrevivéncia.

Moura (et all, 2013) afirmam que no Brasil, a extrema desigualdade
socioecondmica obriga grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar, bem
antes dos 18 anos de idade, a inser¢cdo no mundo do trabalho e questionam se
diante da realidade socioeconémica da maioria da populacdo pobre no Brasil é
possivel pensar na educacdo escolar dos adolescentes e jovens da classe
trabalhadora negando qualquer possibilidade de que eles tenham que trabalhar
antes dos 18 anos de idade.

Diante desse quadro cabe ressaltar que no Brasil temos desde o ano de
1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente? (ECA). Neste sentido o Brasil foi um
dos primeiros paises a organizar uma legislagdo que seguisse o0s principios da
Convencao das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca. O ECA vém se
consolidando como o principal instrumento de construgcdo de politicas publicas para
a promocao e garantia de direitos de criancas e adolescentes e tem especial
importancia na salvaguarda do direito a protecdo das criancas e adolescentes no
que diz respeito a sua exploracao no trabalho.

Dito isso, Moura (et all, 2013) apresentam indicadores muito pertinentes pois,
estes quantificam diretamente a suposicdo deste estudo: a pobreza do trabalho
educacional e, instrumentalizam as relacdes desiguais historicamente construidas.

Moura (et all, 2013) apresentam indicadores sociais da populacéo de até 17
anos de idade constantes da PNAD 2008, em que o estudo mostra que 41,9% dos
jovens da faixa etaria dos 16 aos 17 anos de idade residentes no Brasil trabalham; a
guantidade de criancas e adolescentes entre 10 e 15 anos de idade que trabalham,
sdo 2.517.412 (11,8%); dentre os jovens que trabalham entre os 10 e os 17 anos de
idade, 19,1% deles comecaram a trabalhar até nove anos de idade.

Ent&o os autores buscam evidenciar por que estes jovens trabalham?

2 LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990 gue trata sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e
dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente Fonte: BRASIL, 2016.



O estudo, informa que a maioria das pessoas entre 10 e 17 anos estao
inseridas em familias muito pobres, pois dos 58,5 milhdes dessa faixa etaria que
moram em domicilios particulares, 77,1% residem em moradias cuja renda per
capita mensal € de, no maximo, um saléario minimo e 91,7% vivem em residéncias
cuja renda mensal de cada individuo n&o ultrapassa dois salarios minimos.

O estudo ainda mostra que 58,6% das criancas e adolescentes de 5 a 15
anos de idade contribuem com mais de 10% do rendimento familiar, sendo que
15,4% sao responsaveis por mais de 30% do orcamento dos residentes no domicilio.

Entdo, os autores questionam que frente a estes indices a quem interessa
pensar um sistema educacional voltado exclusivamente para pessoas de até 17
anos de idade que s6 estudam? Ressaltam que na educacao brasileira atual temos
apenas a teorizacdo ético-politica no ensino médio que garanta uma base unitaria
para todos, fundamentado na concepcao de formacédo humana integral, onilateral ou
politécnica, sendo que, na prética, isto ndo ocorre.

Moura (et all, 2013) apontam que o0 ensino médio concebido em ensino médio
politécnico e ensino médio politécnico integrado a educacao profissional, sdo justos
desde que seja acessivel a jovens das classes populares para concluirem a
educacéao bésica por volta dos 17 ou 18 anos de idade e, entdo, posterior pensarem
em uma profissionalizacdo. Os autores apontam que esta educacao somente sera
possivel a partir de um projeto societario e, em consequéncia, educacional, diferente
do hegeménico.

O estudo evidenciou ainda, o fato de que predominantemente ainda, existe a
populacdo adulta brasileira, com baixa escolariza¢cdo. Machado (2010) nos diz que
destes numeros, 35 milh6es de pessoas com 18 anos ou mais de idade, dos quais
cerca de 101 milhdes, 75% da faixa etaria, ndo concluiram a educacéo basica.

Considerando que na fase adulta todo o ser € um sujeito do trabalho, esta
mao de obra parece aos olhos do capital possuir 80 milhdes de pessoas com mais
de 18 anos atuando em condi¢cbes ou de forma precarizada favorecendo 0s meios
capitalistas.

Essa estrutura evidencia e intensifica ao que se denuncia de a pobreza do
trabalho educacional na escola, condigbes precarias de pouco acesso a ensino. No
Brasil, alguns avangos na educacdo profissional podem ser ressaltados,
principalmente no governo do Partido dos Trabalhadores que reconfigurou a oferta e

ampliacdo de vagas por meio da rede federal, criando os Institutos Federais (IF),
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dinamizou a ampliacdo e oferta de vagas educacdo profissional técnica de nivel
médio, criou a Lei do PRONATEC, que prevé o financiamento publico em
organizagdes privadas, com prioridade para as do sistema “S”, possibilitando-os a
fazer cursos técnicos na forma concomitante nessas organizacoes.

A pobreza do trabalho educacional pode-se refletir agora no contexto
pedagdgico, nos atores das instituicdes, compostas da equipe pedagdgica e dos
gestores e professores da instituicAo que necessitam também de uma certa
qualificacdo a fim de compreender a pobreza e seu processo, reconhecendo-a em
toda a sua dimensao.

Uma forma de compreensdo pode ser concebida por meio do processo
educacional que considere a cultura. Para Gatti (2005) a educacdo € imersa na
cultura e ndo apenas na ciéncia, colocando-se em um meio social, contendo
caracteres apropriados que conectam o homem e a cultura e a partilha dos saberes
em um determinado contexto.

Para a autora, o pesquisador deve ter a oportunidade de surpreender-se,
compreender as tessituras das relacdes no ensinar e aprender, na heterogeneidade
contextual que é onde elas ocorrem. A educacao como propésito social e o0 estatuto
institucional requerem a transcendéncia de teorias ou filosofias que narram cada vez
menos o real (GATTI, 2005).

Sob esta perspectiva, o curriculo escolar pode ser um instrumento para que a
pobreza do trabalho educacional supere essa condicdo historicamente construida.
Isto porque ele pode conceber um novo olhar para que se reestabeleca de forma
democrética o acesso educacional, diminuindo as desigualdades e, oportunizando o
gue de direito fora roubado historicamente das minorias.

Para tanto, ha a necessidade de uma ampla articulacdo entre o curriculo e a
pobreza tendo como grandes vertentes inicialmente o rompimento com a concepgao
moralizante da pobreza e, o rompimento da concepcdo hegemodnica do
conhecimento para que a acao docente ndo seja a reprodutora da concepcao
excludente de que os pobres ndo produzem conhecimentos validos.

Um curriculo hegemdonico pode ser entendido como aquele que desconsidera
as diferencas regionais, culturais econdmicas e politicas existente entre o0s
estudantes. Avalia os estudantes de forma discriminante com base em saberes
dominantes, apenas receptores do conhecimento e, sempre pensado de forma a

suprir a demanda do mercado de trabalho.
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J& um curriculo que se articula com a pobreza considera as diferencas
regionais, econdmicas e politicas resistentes e reconhecem o0s coletivos
empobrecidos como portadores de vivéncias e questionamentos que refletem a
prépria realidade.

Para a avaliagdo dos estudantes, sugere-se transcender 0S Seus outros
saberes, que dao centralidade aos corpos reconhecendo-os como o0 eixo das
vivéncias e saberes dos estudantes, estimulam o questionamento critico a respeito
da realidade social, ou seja, abrem espacos para a reflexdo sobre os problemas
sociais.

E importante entender que a escola € um espaco de socializac&o de valores e
identidades que precisa romper com a pobreza do trabalho escolar. Este trabalho
gue historicamente ocorreu em condi¢cdes desiguais e excludentes precisa ser
repensado. Faz-se necessario incorporar o didlogo para que 0s processos de
vivéncias socializadoras incorporem novos valores, articular as politicas vigentes no
ambito educacional a oferta de vagas na educacdo profissional aos curriculos

escolares.
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Arroyo (2010) nos diz que para que ocorra essa articulacdo, é necessario dar
centralidade aos processos de socializacao e de construcéo de identidades, saberes
e valores dos sujeitos que vivenciam a pobreza e a pobreza extrema. Isso implica
repensar as formas como tais processos de socializacdo ocorrem dentro do proprio
ambiente escolar e a que valores e ética da organizacdo dos espacos esses
individuos estdo submetidos no proprio ambiente escolar e a que valores e ética da
organizacao dos espacos esses individuos estdo submetidos.

Por fim, cabe destacar da necessidade agora de uma compreensao de
desmistifique a pobreza nos espacos escolares ressaltando a importancia de novos
olhares para a sociedade na busca de uma mediagdo entre conhecimento
econdbmico, compreendido pelas dimensdes politicas, historico social, psicoldgicas,
psicanalistas e, uma metodologia qualitativa.

Contribuicdes nesta area pode ser buscada nos estudos de J. Habermas, que
fundou importantes contribuicdes para o fortalecimento e Autonomia do Sujeito e
Oposicao a interpretacdes normativas.

Por meio de uma maneira reflexiva de observar o processo social, sua teoria
nos aponta os males e os habitos funcionalistas em todos os subsistemas (a coacéo
dos sistemas instrumentais afetando as estruturas sociais) (BASTOS, 2015).

Habermas (1989) recusa a teleologia imanente a historia, pois, ndo se pode
impulsionar nenhuma finalidade por antecipacao. A orientacdo das acdes sociais se
processa hao por imposicao coercitiva, mas por disposicdo de dialogar e alcancar
consenso em fungao da racionalidade das agdes.

Segundo Bastos (2015), Habermas prop6e uma mudanca de paradigma: de
uma filosofia da consciéncia para uma filosofia de linguagem. A razéo € a relacéo
entre falantes e ouvintes: no momento em que se comunicam, acontecem 0
entendimento e o acordo racional, mais aptos a revelar a estrutura da racionalidade
do que o proprio pensamento concebido isoladamente.

Trata-se de uma razao intersubjetiva e néo instrumental, pois envolve pelo
menos dois participantes que gerar o entendimento. A racionalidade é assim
construida, € menos uma posse de conhecimento do que uma maneira como 0S
sujeitos adquirem o conhecimento, ela se corporifica. E a linguagem que concretiza
a acao comunicativa, onde 0s sujeitos sdo atores capazes de se relacionar com o

mundo objetivo e subjetivo.
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Conforme nos aponta a teoria Habermaziana ha dois tipos de a¢éo social e
podem ser distintos: o agir instrumental e o agir comunicativo. O agir instrumental é
denominado pelo sucesso e resultado imediato e, o agir comunicativo pelo
entendimento. Surgem entdo dois interesses: dominar a natureza por fins
instrumentais ou organizar relagbes entre os homens que se conversam e se
entendem.

A razao instrumental em oposicdo a razdo comunicativa apropria-se dos
objetos do conhecimento visando domina-los para fins instrumentais; ja a razao
comunicativa liberta-se da légica da subjetivacdo, isolada na consciéncia, sem
relagdo com 0s outros.

O trabalho como linguagem é antes de tudo uma interacdo e ndo o Unico
critério de producdo para desenvolver a sociedade. Pois, a acado instrumental
depende da acdo comunicativa. A sua teoria da racionalidade comunicativa € vista
como grande importancia, devida as suas contribuigcdes nas mais diversas areas do
conhecimento e, principalmente, para a educacao.

Assim, acredita-se que a interacdo, uma nova racionalidade comunicativa
possa romper com a pobreza do trabalho educacional e dar voz conjuntamente a
novas relagbes sociais mais iguais e justas, restituindo a funcdo formadora e

educativa da escola a todos as classes sociais.

3 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caso qualitativo, bibliografico e com analise
documental. Para André (2013) o conceito de um estudo de caso na educacdo
surgiu em manuais de metodologia de pesquisa das décadas de 1960 e 1970.
Inicialmente sendo tratado como um estudo descritivo de uma unidade. Ja em 1980
0 conceito ressurge com a ideia de focalizar um fendmeno particular, levando em
conta seu contexto e suas multiplas dimensdes.

No que se refere aos fundamentos de um estudo de caso, seus imperativos
sdo importantes para direcionar os aspectos fundamentais que irdo subsidiar os
rumos da pesquisa, tanto que para André (2013) o nucleo central deve considerar
que:

[...] numa perspectiva que concebe o0 conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagbes cotidianas,
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enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela

transformados’[...] (ANDRE, 2013, p. 97)
O estudo aqui apresentado, foi realizado no litoral do Parana, no municipio de
Paranagua, no Instituto Federal do Parana. A andlise documental foi realizada
tomando como objeto o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Proeja-Fic eletricista

instalador predial de baixa tenséao.

4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

41 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO PROEJA-FIC INSTALADOR
ELETRICISTA PREDIAL DE BAIXA TENSAO

Para Moreira (2001) Um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo é no curriculo escolar. Nele é
gue se condensam relacbes de poder que s&o cruciais para o processo de formacao
de subjetividades sociais. O curriculo entdo pode ser considerado um instrumento
onde poder e identidades sociais atuam mutuamente.

Sob esta perspectiva Adriana Regina de Jesus (2008) em seu estudo:
Curriculo e Educacao: Conceito e Questdes no Contexto Educacional, aponta que
estudos realizados sobre curriculo tiveram seu inicio no principio das décadas 1960
a 1970 e, podem ser divididos nos seguintes niveis: curriculo formal, real e oculto. O
curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino, é
expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteudos das areas ou disciplina de
estudo. Este € o que traz prescrito institucionalmente os conjuntos de diretrizes
como os Parametros Curriculares Nacionais (JESUS, 2008).

O curriculo real é o curriculo que acontece dentro da sala de aula com
professores e estudantes a cada dia em decorréncia de um projeto pedagogico e
dos planos de ensino. O curriculo oculto é o termo usado para denominar as
influéncias que afetam a aprendizagem dos estudantes e o trabalho dos professores.
O curriculo oculto representa tudo o que os estudantes aprendem diariamente em

meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepc¢des, que vigoram
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no meio social e escolar. E oculto porque n&o esta no planejamento do professor
(JESUS, 2008).

Jesus (2008) traz importantes reflexdes ao curriculo ressaltando que sua
elaboracdo aborda tanto aspectos do campo ideoldgico e cultural, quanto de poder
e, que para além disso, o curriculo é a ligagédo entre a cultura e a sociedade exterior
a escola e a educacao; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem
dos estudantes; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes.

Sob esta perspectiva, apresenta-se um curriculo pensado a minimizar as
desigualdades presentes na educacdo profissional, corporificado nas relagdes
sociais, considerando o espaco escolar e a pobreza.

Isto porque, o plano do curso que aqui sera relatado surgiu por meio da
demanda de escolarizagdo de moradores em &reas de ocupacdo irregular na
periferia da cidade de Paranagud, localizadas no entrono da escola, pelos seguintes
bairros: Porto Seguro, Vila Garcia, Conjunto Cominese, Jardim Ouro Fino, Jardim
Esperanca, Vila dos Comerciarios, Parque Agari, Jacaranda 2, Jardim Parana,
Jardim Social e Jardim Vale do Sol.

Neste local, conforme consta no levantamento apresentado pelo PPC, estima-
se que habitam cerca de 30.000 moradores, grande parte desses oriundos de areas
de remocado compulséria motivada tanto por reassentamentos de familias em virtude
da expanséao do terminal portuario de Paranagua quanto por realocacdo compulséria
de outras regifes da cidade e da regiao.

Para Sacristan (1999) o curriculo é a ligacéo entre a cultura e a sociedade
exterior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos estudantes; entre a teoria (ideias, suposi¢cdes e aspiracoes) e a
pratica possivel, dadas determinadas condicdes.

Nesta perspectiva, a construcdo do PPC, priorizou-se analisar o perfil
socioeconbémico dos moradores. Nesta andlise, foram evidenciados o0s baixos
indices de escolaridade dos moradores e preocupacgdes relativas a rapida expanséo
ndo acompanhada de condicbes de urbanizacdo e cidadania (saneamento,
equipamentos de saude, lazer, arruamentos) e acesso a energia elétrica.

Observou-se que neste contexto social, marcado pela precariedade, que
moradores vivem varios anos no aguardo do atendimento de seu direito basico a

energia elétrica. Em raz&o disso recorrem obrigatoriamente a técnicas caseiras
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conhecidas como “gatos” de luz para solucionar suas necessidades basicas o que
acaba por gerar outro problema social: ligacfes clandestinas de energia elétrica, que
ocasionam inameros acidentes pela falta de conhecimentos no manuseio dos cabos
de energia, bem como danos aos equipamentos eletrénicos e elétricos residenciais.

Desta forma, tendo em vista as caréncias escolares da populacao residente
nessa regido da cidade, optou-se em ofertar um curso PROEJA-FIC Instalador
Eletricista Predial de Baixa Tensdo com carga horaria minima de 200 horas
concomitante ao ensino na modalidade EJA, sendo necessario possuir o ensino
fundamental | completo.

Importante destacar que ao visar a construcao pedagdgica entre formacao
profissional e educacdo béasica o PPC foi construido pela integracdo entre
instituicbes de ensino, uma vez que, conforme consta no PPC, a experiéncia
acumulada na realizacdo da primeira edicdo do PROEJA — FIC em 2014 e 2015,
facultou os envolvidos a conhecer o publico e sua realidade social — periferia, bem
como 0s pressupostos de formacdo da EJA. Soma-se a essa proposta de integracao
entre os temas da parte profissionalizante do FIC e os componentes curriculares da
educacdo basica, a organizacdo conjunta de curso de formacéo de professores em
EJA com a participacdo dos Professores das escolas onde estdo matriculados os
estudantes do PROEJA.

Por fim, faz-se necessario destacar que no PPC, no que se refere a selecéo
dos temas nas areas de formacdo: Inclusdo digital e comunicacao, Instalacdes
Elétricas Residenciais e Direito a energia e alternativas energéticas houve um
esforco em reconhecer as realidades sociais das comunidades proximas ao IFPR
Campus Paranagua e dialogar com as liderancas locais sobre as demandas
relacionadas a energia elétrica que o curso poderia contribuir. Nesse sentido, a
experiéncia da turma 2014 e 2015 do Proeja-FIC foi fundamental para ajustarmos as
areas de formacao aos conhecimentos locais do publico atendido.

Desta forma, o documento comtempla os seguintes objetivos: fomentar e
fortalecer conhecimentos e saberes locais de jovens e adultos para atuarem como
transformadores das condi¢cfes sociais e técnicas na Periferia de Paranagua atraves
de acOes e projetos referentes a instalacbes elétricas em locais carentes ou

excluidos desse servigo publico, concomitante ao aumento da sua escolaridade.
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4.2 CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA CONSTRUCAO DO CURRICULO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

ApGs a andlise da organizacao curricular do PPC observou-se que esta fora
elaboradora com base no documento do PROEJA-FIC Fundamental (BRASIL,
2007). Conforme consta no PPC, o PROEJA-FIC esta orientado a promover a
formacdo para atuacdo no mundo do trabalho (ndo somente para o mercado de
trabalho), a conduzir o processo de ensino considerando as especificidades dos
sujeitos jovens e adultos e a buscar uma formacéo para o exercicio da cidadania.

Entdo, como o documento fora planejado por meio da integracdo entre o
ensino fundamental e a formacéao inicial para o trabalho através de um curriculo
integrado do PROEJA, a proposta educacional do documento abordou os seguintes
pressupostos:

a) O jovem e adulto como trabalhador e cidaddo: O ponto de partida € o sujeito
educando, percebido nas suas multiplas dimensdes, das quais se destacam a
sua identidade como jovem ou adulto, trabalhador e cidad&o, que se afirma a
partir dos referenciais de espaco, tempo e a sua diversidade sociocultural.

b) O trabalho como principio educativo: O trabalho como principio educativo €,
essencialmente, uma concepcdo que se fundamenta no papel do trabalho
como atividade vital que torna possivel a existéncia e a reproducao da vida
humana e, consequentemente da sociedade. Assim, é fundamental para a sua
compreensao, a superacdo das falsas dicotomias entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento do senso comum e entre teoria e pratica.

c) As novas demandas de formacdo do trabalhador: A introducdo de novas
tecnologias e técnicas apontam para uma formacéo integral dos trabalhadores,
que para permitir a sua inser¢éo e permanéncia no mundo do trabalho, devem
obter: maior conhecimento cientifico e tecnoldgico; raciocinio légico e
capacidade de abstracéo; capacidade de redigir e compreender textos; maior
iniciativa, sociabilidade e lideranca; maior capacidade de lidar com problemas
novos, criatividade e inovacgéao; solidariedade, capacidade de organizacéo e de
atuacdo em grupo, consciéncia dos proéprios direitos; e capacidade de tomar

decisoes.
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d) Relagéo entre curriculo, trabalho e sociedade: O curriculo foi construido a
partir do conjunto das relagdes sociais estabelecidas pelos trabalhadores, suas
demandas fundamentais e a sociedade. Nessa construcdo, levou-se em
consideracdo os conhecimentos, as experiéncias dos sujeitos bem como suas
diversidades. Dessa forma, o curriculo ndo € apenas uma série ordenada de
conteudos, ele fora conduzido com base em principios como: a) Aprendizagem

significativa; b) Principio de respeito ao ser e aos saberes dos estudantes; c)

Principio de construcdo coletiva do conhecimento; d) Principio da vinculacao

entre educacao e trabalho; e) Principio da interdisciplinaridade; f) Principio da

avaliagdo como processo.

Sendo assim, é possivel identificar os seguintes principios pedagogicos como:
a) O didlogo entre professor e aluno; b) A histéria de vida do aluno; c) O espaco e
tempo de formacéo; d) A producao de conhecimento; e) A abordagem articulada das
informacdes; f) A preparacéo para o trabalho em suas varias dimensoes.

E relevante destacar que a elaboracio do PPC que priorizou minimizar as
desigualdades existentes por meio da oferta de um curso profissionalizante buscou
superar a fragmentacdo do conhecimento e aprimorar as praticas educativas através
das iniciativas de integragcdo na organizacao curricular e da atencédo especial as
especificidades do publico jovem e adulto.

O documento analisado em sua dimenséo educacional permite identificar que
o curriculo apresentado preconiza conduzir o processo de ensino considerando as
especificidades dos sujeitos jovens e adultos em buscar a uma formacdo para o
exercicio da cidadania.

O curriculo eletricista industrial, conduz ao exercicio de cidadania e a novos
olhares da escola para os estudantes e suas realidades, presentes no entorno da
escola e, por vezes, muito esquecida pelos atores das instituicoes de ensino.

Tém sua contribuicdo fundamental no papel de garantia dos direitos da
crianga e do adolescente, de luta contra fome e miséria e, também, da qualificacéo

profissional.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Arroyo (2013) traz importantes reflexdes sobre as relacdes entre educagéo,
pobreza e os curriculos escolares, que a escola tem sido uma reprodutora da
pobreza e que em espacos coletivos como estes reproduzem praticas pedagodgicas
e as estruturas curriculares existentes, ou seja, acabam sendo reprodutoras da
pobreza do trabalho educacional.

Defende-se o rompimento da agao instrumental por meio da agdo comunicativa
a ser idealizado por meio de um curriculo, que dé voz e que reconheca a pobreza e
a relacdo de desigualdades social e, as insira em seus contextos dinamicos: sociais,
culturais, econémicos, avaliando e identificando demandas técnicas e juridicas e
arranjos produtivos, conciliando os saberes e as potencialidades dos docentes como
sujeitos transformadores de um processo educacional que supere a pobreza do
trabalho educacional.

Para isto, é necessario pensar o curriculo na contemporaneidade e ir além da
abordagem e discussao das questdes apresentadas em um curriculo oficial. O
curriculo tradicional, ndo tem mais espaco na atual conjuntura, assim, necessitamos
de um curriculo reconstrucionista que tenha como parametro o multiculturalismo, ou
seja, um curriculo inclusivo, incorporando as tradicdes dos diferentes grupos
culturais e sociais (mulheres, negros, indios etc.).

Este “novo curriculo” pode dar voz, romper o instrumentalismo racionalizado da
educacao profissional, ser elemento integrador da razdo comunicativa, detentetor
da da pluralidade cultural e da multiplicidade em novas concepc¢des educacionais.

Considera-se imprescindivel garantir a representacdo das identidades culturais
nos diversos campos sociais, incluindo o educacional. Para isso, € necessério
também pensar essa inclusdo nos curriculos educacionais.

O projeto pedagoégico do curso de eletricista industrial do IFPR Campus
Paranagua, por meio da oferta de um curso de educacdo profissional é uma
importante proposta que aborda as dimensdes citadas. O curso esta fase de
formacao de sua primeira turma e, como docente colaborador da proposta de curso
€ possivel perceber que o potencial transformador resultard em ganhos tanto para
0s estudantes que estdo envolvidos na formagéo, quanto para as comunidades que
residem, assim como a instituicdo formadora, que tem que considerar as demandas

contemporaneas de formacéo de forma dialética e critica.
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