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INCLUSAO: REFLETINDO SOBRE A AVALIACAO NO CONTEXTO DA SALA
DE AULA

MARGARETE FRANCO’

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo obter informacdes sobre o processo de
inclusdo dos alunos com necessidades especiais no ensino comum, bem como o
processo de ensino aprendizagem, encaminhamentos metodoldgicos, com
enfoque na avaliagdo no contexto escolar nas escolas nos anos iniciais. Desta
forma, procurou-se descrever e analisar o fenbmeno da avaliacdo no ensino
comum, com relacdo as necessidades educacionais especiais. Para atingir estes
dados, foram envolvidos oito profissionais com formacdo em pedagogia, sendo
trés destes com especializacdo na area de educacdo, e cinco profissionais da
equipe pedagdgica das escolas, especialistas na area de educacdo bem como
uma profissional da equipe administrativa da Secretaria Municipal de Educacéo e
uma pedagoga. Esta pesquisa se caracteriza como um estudo exploratério, tendo
por finalidade levantar, registrar, investigar e descrever, com a maior exatidao
possivel, esta realidade para uma possivel reflexdo e a partir da analise critica,
contribuir, para a inclusao de todos os alunos com qualidade. Com relacdo aos
encaminhamentos metodolégicos realizados pelos docentes, observou-se que
cada professor faz uso de uma metodologia de ensino, voltado para o grupo de
alunos de modo geral, ficando evidente a necessidade de adaptacbes do método
de ensino as necessidades de cada educando, na realidade, um procedimento
fundamental na atuacdo profissional de todo educador, j& que o ensino nao
ocorrera, de fato, se o professor ndo atender o modo que cada um tem para
aprender.

Palavras-chave: Avaliagcao no Contexto Escolar. Necessidades Educacionais
Especiais. Ensino Aprendizagem.

*Artigo produzido pela aluna Margarete Franco, do Curso de Especializagdo em Coordenagao
Pedagégica, na modalidade EaD, pela Universidade Federal do Parana, sob orientacdo da
Professora Mestre Adriane Carneiro Ferreira. E-mail: margo.franco@hotmail.com



1 INTRODUCAO

O interesse por essa tematica surgiu devido a dificuldade que muitas
Escolas Especiais encontram para incluir alunos especiais no ensino comum. Para
tanto, esta pesquisa tem como objetivo obter informacdes sobre o processo de
ensino aprendizagem e encaminhamentos metodolégicos, com enfoque na
avaliacdo escolar dos alunos inclusos no ensino comum, com necessidades
educacionais especiais, como algo a ser desenvolvido e compartilhado nas
escolas. Segundo Carvalho (2001, p. 39):

Para incluir, com sucesso, um aluno com caracteristicas diferenciadas na
turma comum, ha necessidade de se criarem mecanismos que permitem
gue ele se integre: educacional, social e emocionalmente com seus
colegas e professores. Tarefa complexa, sem dulvida, mas necessaria e
possivel (CARVALHO, 2001, p.39).

A partir da problematica proposta, levanta-se como hipétese de pesquisa,
que os cursos de formacao ndo oferecem informagcbes necessarias para que 0s
professores avaliem seus alunos no contexto geral e muito menos com relacéo as
necessidades educacionais especiais, 0 que acarreta defasagens no momento de
conducéo do processo avaliativo.

Neste sentido, configuram-se como objetivos especificos desta pesquisa
identificar quais os procedimentos necessarios para uma avaliagdo que venha de
encontro a realidade dos alunos com necessidades educativas especiais, inclusos
no ensino comum, bem como, quais 0s procedimentos metodolégicos utilizados

para 0 sucesso e permanéncia do aluno na escola.

Devido as controvérsias existentes em relagdo a terminologia
Necessidades Educacionais Especiais, legalizada no Art. 58 da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) n°® 9394/96, faz-se necessario explicitar que neste trabalho o
termo necessidades educacionais especiais, assim como, alunos especiais,
diferentes ou deficientes, refere-se as pessoas que possuem algum tipo de déficit

cognitivo fisico, sensorial, social ou de linguagem. Diz respeito também aqueles



alunos que devido as caracteristicas individuais, necessitam de intervencdes
pedagdgicas ou meédicas em casa, na escola e na comunidade, ou entdo, de

programas, curriculos, recursos, avaliagdo e/ou materiais escolares adaptados.

Acredita-se que partindo das reflexdes obtidas dos profissionais
envolvidos, possamos observar como ocorre 0 processo avaliativo dos alunos com
deficiéncia, inclusos nas escolas de ensino comum pesquisadas, se estas
oportunizam condi¢cfes de justica, ressaltando a possibilidade da escola conviver

com as diferengas sociais e individuais de cada um.

2 AVALIACAO NO CONTEXTO GERAL

O sentido etimoldgico do termo “avaliagao” descrito no dicionario Aurélio
(1999), refere-se ao ato de “determinar o valor”, por meio de um processo de
apreciacdo, de ajuizamento ou de analise das caracteristicas observadas em
pessoas, objetos, fatos ou fenbmenos. Sobre esta 6tica, Luckesi (1996) propde a
substituicdo da expressao “juizo de valor” por “juizo de qualidade”, onde segundo
as suas consideracfes, o termo valor possui uma significacdo sécio-filosofico-
politico abrangente que ultrapassa os limites institucionais da avaliacdo da

aprendizagem, que subsidia as decisfes do processo ensino-aprendizagem.

Aléem dessa razdo, pode-se acrescentar 0 aspecto quantitativo que o
termo “valor” sugere. Tal observacdo reveste-se da maior importancia,
principalmente porque, tratando-se da avaliagdo que se realiza na escola,
constata-se que na maioria das vezes diz respeito a aprendizagem do aluno e as

técnicas usadas, com o objetivo de medir seu rendimento escolar.

Nesta perspectiva, a avaliagdo tem sido utilizada como julgamento do
aluno, atribuindo-se valores ou conceitos que, supostamente, mensuram o que ele
aprendeu, ou ndo, e que os promovem ou retém. Conforme se analisa, ela tem
servido como instrumento de controle social, pois produz seletividade e excluséo.

Porém, pode-se romper, ao menos parcialmente, com essa Vvisdo se a



compreensdo acerca das concepcbes do processo pedagogico, do
acompanhamento da aprendizagem for ampliada, havendo a consequente
reflexdo sobre a ética e a responsabilidade social que deve existir com 0s
processos de avaliar, ensinar e aprender.

De acordo com Luckesi (1996) a avaliacdo corresponde a um processo
continuo, sustentado em observacdes cotidianas, que direcionam o trabalho
docente, priorizando o aluno integralmente, suas capacidades e necessidades.
Atualmente, predominam vérias formas avaliativas que podem ser consideradas
como instrumentos de exclusdo, pois se pautam em uma cultura hegemonica,
onde o aluno é classificado e excluido. Perante esta situacdo, o professor deve
compreender que a avaliacdo ndo esta dissociada do contexto do trabalho
pedagdgico.

Ainda segundo as consideracfes de Luckesi (1996) a avaliacdo escolar
tem como objetivo principal conhecer o ponto de partida e o ponto de chegada de
cada educando. Assim, de nada adianta querer mudar o sistema avaliativo se 0
trabalho pedagdgico for unilateral. Portanto, partindo do pressuposto que cada
aluno aprende e se apropria do conhecimento de forma e ritmo diferentes, é
indispensavel que haja uma coeréncia interna nos instrumentos de avaliacao,
sendo importante que todos se concentrem nos critérios dos objetivos que foram
definidos. Tal medida servira para avaliar se o ensino estd condizente com a
aprendizagem esperada.

Ao que corresponde a avaliagdo dos alunos com necessidades especiais,
a mesma tem sido um tema constante nas discussdes entre os profissionais
envolvidos na area da educacéo, necessitando de direcionamento pedagdgico e
sistematizado nas politicas publicas que estejam em consonancia com a atual
proposta de Inclusdo Educacional. Atualmente, a Secretaria de Estado de
Educacdo do Parana, propdée uma politica de Avaliacdo no Contexto Escolar,
orientando o processo educacional visando a remocdo de barreiras para a
aprendizagem.

Nessa intencdo a pratica avaliativa, objetiva analisar ndo apenas as



condicbes atuais do desempenho escolar do aluno, mas as habilidades
emergenciais nos aspectos socioculturais, relagédo professor-aluno e no contexto
educacional como um todo. Trata-se de uma prética de cunho néo classificatério e
seletivo, que visa romper com uma visdo de pratica excludente. Assim, a
avaliacdo no contexto escolar deve estar em consonancia com as bases
filosoficas, legais e tedrico-metodoldgicas, que norteiam o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, o qual se baseia nas politicas educacionais atuais,
expressas pela legislagdo em vigor.

A compreensdo das concepcdes e das tendéncias filoséficas, tanto de
sociedade como de educacdo, constituem condicdes fundamentais para o0s
educadores e politicas governamentais. Essa compreensdo implica na ampliacédo
dos niveis de consciéncia sobre o pensar e o fazer pedagdgico, focando acdes
mediadoras entre a teoria e a pratica na escola, e como espaco de apropriacédo e
construcdo do saber social.

Uma politica publica de inclusdo deve prover as pessoas que apresentam
alguma necessidade educacional especial acesso as informacdes e servicos de
saude, educacao e bem-estar social, mesmo que se faca necessaria provisao de
materiais adaptados. Portanto, as pessoas com necessidades educacionais
especiais, devem receber servicos para otimizacdo do seu bem-estar fisico,
mental e funcional, para o fim de Ihes ser assegurado uma vida autbnoma e
independente.

Uma mensagem transmitida na Conferéncia Mundial da UNESCO?, sobre
Necessidades Educacionais Especiais declara que “[...] a educagcdo € uma
guestao de direitos humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte
das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os
alunos”. No ambito educacional, os movimentos internacionais ocorridos em 1990
(Jomtien, Tailandia) e em 1994 (Salamanca, Espanha), possuem principios

voltados para os mesmos ideais, segundo Carvalho:

! Organizacéo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura.



O primeiro [...] resultou a Declaragao Mundial de Educagao para Todos,
contendo uma série de recomendacdes voltadas a melhoria de qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, para qualquer aluno; o segundo
resultou a Declaracdo de Salamanca que reintera as recomendacdes de
Jomtien e enfatiza a urgéncia de atendermos as necessidades de nossos
alunos, evitando-se todas as praticas discriminatérias e excludentes,
principalmente aquela que apresentam dificuldades de aprendizagem,
temporarias ou permanentes (CARVALHO, 2005, p.35).

Os documentos acima mencionados enfatizam o direito dos alunos em
aprender, igualdade de oportunidades, respeitando a diversidade humana e a
multiplicidade de interesses e necessidades de cada um. Fato que constitui um
principio democratico que deve nortear as discussfes e 0S Pprocessos
deliberativos, na escola, resultando na gestdo compartilhada (CARVALHO, 2001).

E importante salientar, que os envolvidos no processo de ensino possuem
a responsabilidade de buscar respostas educacionais adequadas a todos os
alunos que apresentem ou venham a apresentar necessidades educacionais
especiais ou ndo, respeitando-os em suas multiplas diferencas.

Como documento regulador deste processo, a Deliberagdo n° 02/03 do
Conselho Estadual de Educacéo (CEE), no capitulo V, traz que a avaliacdo deve
ocorrer no contexto escolar para a identificacdo das necessidades educacionais
do aluno, frente a tomada de decis6es quanto aos recursos e apoios necessarios

a sua aprendizagem.

3 AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR: PRESSUPOSTOS

E evidente que cada situacdo devera ser analisada no contexto escolar,
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pois é neste que deve ser encontrado a maioria das respostas educativas as
necessidades individuais de cada educando. De acordo com o Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC):

A avaliacdo, enquanto processo, tem como finalidade uma tomada de
decisdo que direcione as providéncias para a remocdo das barreiras
identificadas, sejam as que dizem respeito a aprendizagem ou a
participacdo dos educandos, sejam as que dizem respeito a outras
variaveis extrinsecas a eles e que possam estar interferindo em seu
desenvolvimento global (BRASIL,2006,p.09).



Entre muitas concepcdes tedrico-metodoldgicas a interacionista, conforme
orientacbes da SEED/DEE %(2006) é a que melhor subsidia a Avaliacdo no
Contexto Escolar, pois permite identificar o conhecimento, através de uma visédo
da relacao sujeito/objeto, em que se afirma, ao mesmo tempo, a objetividade do
mundo (objetos e instrumentos culturais, sala de aula, etc.) e a subjetividade
(consciéncia, aspectos qualitativos, potencialidades, dificuldades do aluno),
identificando esta relagcédo no contexto educacional.

Assim, uma avaliacdo que se fundamenta nesta concepgéo, sustenta que
todo conhecimento provém da pratica social e a ela retorna, e a de que o
conhecimento € um empreendimento coletivo, ndo podendo ser produzido na
soliddo do sujeito, mesmo porque essa solidao é impossivel (GIUSTA, 1985).

Desta forma, para identificar a realidade em que se encontra inserido o
aluno, faz-se necessario utilizar os procedimentos adequados a cada caso, entre
eles: entrevista com professores, com as familias, com os alunos e com a equipe
pedagdgica da escola. A avaliagdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais é entendida como imprescindivel para a escolha dos recursos e apoios
necessarios para uma aprendizagem efetiva.

Ainda, a avaliacdo faz parte do dia-a-dia de todos os profissionais da
educacédo e aplica-se a qualquer pratica, seja ela educacional, social, ou outra. A
mesma implica, sempre, na relacdo entre quem avalia — avaliador - e quem é
avaliado, cabendo ao primeiro apreciar, refletir, analisar determinados aspectos,

ou seja, 0 que sera avaliado e considerado como significativo.

Neste processo avaliativo, ha julgamento, e este se processa em um
contexto de valorizacdo, o que requer os devidos cuidados com o uso do poder e
com a maior ou menor influéncia da subjetividade no ato de julgar. Para Luckesi
(1996, p. 28) “[...] a avaliagdo nao existe por si, mas para a atividade a qual serve,

e ganha as conotacdes fisiologicas, politicas e técnicas que subsidie”. Hoffmann

2 Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana /Departamento de Educacdo Especial e
Inclusédo Educacional, atualmente denominado de DEEIN/Formacg&o em Acéo.
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(1993, p.84) complementa que para este processo, € necessario:

[...] ultrapassar a sisteméatica tradicional de buscar os absolutamente
certos e errados em relacdo as respostas do aluno e atribuir significado
ao que se observa em sua tarefa, valorizando ideias, dando importancia a
suas dificuldades, sugerindo-lhes o seu proprio prestar atencéo.

A proposta da avaliacdo no contexto escolar deve ser continua, de forma a
verificar os varios momentos de desenvolvimento do aluno, ja que a ideia é dar
énfase também a comparacdo do aluno com seu proprio desenvolvimento, ao
invés de apenas comparar o seu rendimento, em um dado momento, com
parametros externos a ele.

Segundo Vygotysky (1987, p.09):

Na prética educacional da escola a avaliacdo, ndo deve apenas ser
utilizada como instrumento de classificacdo e selecdo, valorando apenas
momento atual de aprendizagem do aluno. Neste sentido, proceder a
avaliacdo no contexto escolar, significa levar-se em consideracdo a
pratica docente e o aluno como sujeito do processo de ensino e de
aprendizagem, tendo como objetivo propiciar a autonomia deste aluno,
gue é indissociavelmente social, moral e intelectual.

Esta concepcédo de avaliacdo possibilita a identificacdo dos sucessos, das
dificuldades e fracassos, apoiando encaminhamentos e tomadas de decisdes
sobre acbes necessarias, sejam elas de natureza pedagdgica, estrutural ou
administrativa. As informacdes obtidas durante este processo permitem conhecer,
descrever, compreender, explicar, prever e formular um juizo de valor acerca da
realidade avaliada e possibilita também, tomar decisdes educativas, sociais e
terapéuticas, para prevenir possiveis distorcbes ou disfuncionalidades, ou para
modificar e, em suma, aperfeicoar, quando necessario, a realidade avaliativa.

Conforme se infere, esta avaliagdo configura-se tanto como uma prética de
investigacdo do processo educacional quanto um meio de transformacdo da
realidade escolar. E, € a partir da observacédo, da analise, da reflexao critica e do
registro sobre a realidade/contexto, pelos profissionais envolvidos nesse modo de
avaliar, que se estabelecem as necessidades, prioridades e as propostas de acao

para 0os processos de ensino e de aprendizagem, subsidiando informacdes a fim
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de melhorar a acdo docente do professor e a aprendizagem dos educandos.

Reafirmando a funcéo do ato avaliativo, Hadji (2001, p.20) compreende que
0 processo de ensino-aprendizagem deve transcender o trabalho do
disciplinamento e da compensacéo educativa e deve tornar-se “[...] formativa na
medida em que se inscreve em um projeto educativo, deixando de lado qualquer
outra preocupacao”.

De modo complementar, as Diretrizes da Educacdo Especial para a
Construgdo de Curriculos Inclusivos (SEED/SUED/DEE?®2006), ressaltam a
importancia durante o processo de ensino-aprendizagem, da Avaliacdo no
Contexto Escolar, para a identificacdo das necessidades peculiares de cada aluno

e 0s possiveis apoios pedagogicos, especializados ou nao, para cada caso.

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente estudo esta fundamentado em uma pesquisa qualitativa, que
adota como metodologia a andlise documental associada a levantamento
bibliografico, aliada a uma base empirica obtida através de estudo exploratorio
descritivo. Procede-se desta maneira, por levar em consideragao o levantamento e
a descricdo dos dados, envolvendo expressdes subjetivas dos sujeitos
investigados buscando conhecer o perfil e as concepc¢des dos professores e
pedagogos sobre o processo avaliativo nas escolas do ensino comum.

Sobre o procedimento adotado, por Barby (2005, p. 61) citando
Richardson destaca que os estudos exploratorios acontecem quando: “[...] ndo se
tem informagdes sobre determinado tema e se deseja conhecer o fendbmeno.” E os
descritivos “[...] quando se deseja descrever as caracteristicas de um fendmeno”.

Desta forma, o desejo de conhecer, descrever e analisar o fendmeno da
avaliacdo no contexto escolar no ensino comum, com relagdo as necessidades

educacionais especiais, direcionou a presente pesquisa, para um estudo

¥ SEED (Secretaria de Estado da Educacdo — Parand); SUED (Superintendéncia da Educacéo
Especial); DEE (Departamento de Educacédo Especial)
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exploratdrio, tendo por finalidade levantar, registrar, investigar e descrever, com a
maior exatidao possivel, esta realidade para uma possivel reflexao.

A presente pesquisa situa-se na area da educacdo, enfocando
especificamente a avaliacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
inseridos nas escolas do ensino regular comum, pesquisadas, com a intencdo de
investigar sobre os procedimentos utilizados neste processo.

Para tanto, utilizou-se a aplicacdo de questionarios abertos, direcionados
aos professores regentes de Ensino Fundamental e a equipe pedagdgica de cinco
escolas municipais bem como da Secretaria Municipal de Educacédo de Laranjeiras
do Sul. A escolha destes profissionais deve-se ao fato do interesse em obter
informagdes sobre os procedimentos que estdo sendo realizados e ainda que
devam ser empreendidos com relacdo aos encaminhamentos metodologicos dos
alunos com necessidades educacionais especiais inseridos no ensino comum
desta cidade.

Para atingir estes dados, foram envolvidos oito (08) profissionais com
formacdo em pedagogia, sendo trés (03) destes com especializagdo na area de
educacdo e cinco (05) profissionais da equipe pedagoégica das escolas,
especialistas na area de educacao, bem como uma profissional da equipe técnica
administrativa da Secretaria Municipal de Educacdo e uma pedagoga. A partir
deste grupo, foi possivel observar quais os encaminhamentos metodolégicos que
saol/foram utilizados para o0 ensino aprendizagem dos alunos que foram
encaminhados para 0 ensino comum e que apresentam necessidades

educacionais especiais e sua relacdo com a avaliacao.

5 ANALISE E DISCUSSAO

A Avaliacédo € entendida como um meio de obter informacdes e subsidios
para favorecer o desenvolvimento do aluno e o seu processo de aprendizagem.
Ao dispor destas informacdes € possivel adotar procedimentos para correcdes e
melhorias no processo, aperfeicoando o trabalho pedagdgico na escola.

O ato de avaliar reflete sobre a atuacdo docente ou profissional e também
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a respeito do coletivo da escola em compreender a sua funcdo de espaco singular
de constru¢do de conhecimento. A decisdo de transformar a pratica avaliativa ndo
acontece de uma hora para outra, nem de modo isolado das outras decisdes
prescritas na Proposta Pedagogica. A forma de se avaliar da escola e sua efetiva
adocao na pratica pedagogica demandam estudos e reflexdes dos profissionais da
educacdo. Pressupbe um monitoramento constante do aluno em todas as suas
atitudes, comportamentos, perguntas, receios, posturas, participacdes e
auséncias.

A avaliacdo, entendida como acompanhamento da aprendizagem, é
continua e caracteriza-se como um mapeamento que identifica as conquistas e 0s
problemas dos alunos em seu processo de aprendizagem. Dessa forma, a
avaliacdo assume carater investigativo e processual, possibilitando a funcgéo
basica da escola, que & promover o acesso e apreensdao do conhecimento,
constituindo-se num recurso preciso que subsidia o planejamento de novos
encaminhamentos, com vistas a uma aprendizagem eficaz.

Conforme constatado, sdo varios o0s instrumentos utilizados pelos
professores com relacdo a avaliacdo. Para a maioria dos docentes, ela acontece
de forma continua e permanente, se realiza por meio de observacfes diarias, de
forma sistematica durante todo o processo de ensino aprendizagem. Segundo

uma das colaboradoras, que respondeu o questionario da pesquisa:

E importante o educador repensar suas estratégias de avaliacdo voltada
para o processo evolutivo do educando, contemplando uma formagao
global, continua e integrada. Ocorre de maneira simultanea, por meio de
verificagdo do conhecimento construido e adquirido pelo educando
gCOLABORADORA (1) QUESTIONARIO DE PESQUISA)

A avaliagdo pedagogica é tarefa de responsabilidade do professor e se
constitui numa questdo a ser repensada em consonancia com 0 esquema

referencial construtivo. Neste sentido, Ferreira, destaca que:

* Resguardado sobre os principios éticos, a identidade da colaboradora, a qual corresponde a uma
Pedagoga.



14

A avaliacdo tem que se envolver todo o trabalho escolar, para que seja
possivel determinar as forcas positivas e restritivas que influenciam o
processo de aprendizagem. A avaliacédo oferece oportunidade de colocar
em pratica as alternativas sugeridas para transformar o projeto educativo
no sentido de torna-lo mais eficaz (FERREIRA, 1993, p. 151).

Com relacdo aos encaminhamentos metodoldgicos realizados pelos
docentes, observou-se que cada professor faz uso de uma metodologia de ensino,
voltada para o grupo de alunos de modo geral, ficando evidente a necessidade de
adaptacdes do método de ensino as necessidades de cada educando, na
realidade, um procedimento fundamental na atuacdo profissional de todo
educador, ja que o ensino ndo ocorrera, de fato, se o professor ndo atender ao
modo que cada um tem para aprender.

O estilo de aprendizagem que o educando com necessidades educativas
especiais desenvolve ao longo de sua vida, esta intimamente ligado as estratégias
utilizadas pelo professor, ou seja, a aprendizagem € condicionada pelas
estratégias utilizadas (SEESP/MEC, 2008).

Neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem assume a funcdo de
subsidiar o professor, na medida em que ele passa a valorizar as aprendizagens
individuais dos alunos, levando em conta as potencialidades e habilidades de cada
um. O resultado da avaliacdo no contexto escolar € um importante subsidio para
elaboracdo de uma proposta de trabalho adequada as diferentes necessidades
dos educandos com necessidades educacionais especiais ou ndo. Sobre esta
Otica, as recomendagfes dispostas nas Diretrizes Nacionais da Educacgéo

Especial Basica mencionam em seu artigo 6° que:

Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisGes quanto ao atendimento necessario, a
escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliacdo do aluno
no processo de ensino e aprendizagem, contando para tal com: a
experiéncia do seu corpo docente, seus diretores, coordenadores e
supervisores educacionais (BRASIL, 2001, p.02).

A exposicao acima vem de encontro com as necessidades que o professor

tem de orientacdo, em sua pratica pedagogica, com relacdo ao atendimento as
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necessidades educacionais especiais dos alunos. Uma das recomendacoes,
quanto a avaliacdo € a observacédo, considerada a mais recomendada para coleta
de informacbes e de analise no contexto escolar; dialogo constante entre
avaliador, avaliado e os profissionais da escola; a andlise da producdo do aluno,
sempre levando em consideracdo a proposta pedagogica da escola onde estédo
contidas as orientacOes filosoficas, tedricas e metodoldgicas oferecidas como
subsidios a préatica pedagdgica da escola.

Percebeu-se neste estudo, que a formagédo dos professores tem um
impacto significativo nos encaminhamentos metodolégicos, bem como na
realizacdo de uma avaliacdo capaz de identificar as necessidades educacionais
especiais dos alunos e seus encaminhamentos, conforme relato de uma das

profissionais que participaram do presente estudo:

Enquanto Instituicdo, estamos conscientes de que o desafio colocado aos
professores € grande e que parte significativa destes continua “néo
preparada” para desenvolver estratégias e metodologias de ensino
diversificado, mas, o aluno com necessidades especiais estd na escola,
entdo cabe a cada um, independente de sua funcdo, encarar esse
desafio de forma a contribuir para que no espaco escolar, acontecam
avancgos e transformacdes, ainda que pequenas, mas que possa a Vvir a
proporcionar o inicio de uma incluséo escolar possivel. (COLABORADOR
(1) QUESTIONARIO DE PESQUISA)®

A formagdo continuada € uma das estratégias que permite ao docente
buscar novas praticas, alicercadas em novas leituras de mundo e, principalmente,
da infinita rigueza das potencialidades dos seus alunos. Convém discutir o
significado da formacédo continuada nas escolas, ndo podendo ser colocadas
como curso oferecido aos professores para se atualizarem, mas sim, reconhecé-
los como experiéncia do fazer pedagdgico envolvendo toda comunidade escolar e
com a importancia de estar contemplado no projeto politico pedagoégico da

instituicao.

> Resguardado sobre os principios éticos, a identidade da colaboradora, a qual corresponde a uma
Pedagoga.



16

Além dos conhecimentos tedricos-metodolégicos, € importante que o
professor tenha conhecimento, também sobre possiveis aspectos, sendo eles:
neurolégicos, sociais e emocionais, que tenham relevancia no processo de
aquisicdo de conhecimento e inter-relacionamento; as dificuldades mais
acentuadas e suas possiveis causas; particularidades da histéria de vida do aluno,
para auxiliar em seu planejamento.

O desempenho do trabalho do professor dependera da operacionalizacao
dos contetdos. Assim, adequar o0s conteudos desenvolvidos conforme os
objetivos propostos séo imprescindiveis para o progresso do aluno. Considerando
que cada um aprende de forma diferente, € necessaria a elaboracdo de
adaptacdes curriculares, oportunizando ferramentas e informagdes adequadas
para o seu desenvolvimento, com relagdo aos aspectos: cognitivos, psicomotores,
sociais e funcionais. Fato que ocorrera a partir da qualidade da avaliacao inicial e

no decorrer de todo o processo educacional.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre os aspectos da avaliacdo tem sido um grande desafio tanto
para educadores como para os tedricos da educacdo. A avaliacdo deve ser
considerada como um momento de ampliacdo dos conhecimentos e consolidacao
da aprendizagem. O professor deve observar o desenvolvimento integral de seu
aluno, comparando os resultados ja obtidos, observando o seu esforco de acordo
com as condi¢cbes permanentes e/ou temporarias, constatando o que ele alcangou
e quais suas possibilidades para o trabalho futuro.

A avaliagao como foi mencionada, deve ser vista em todo contexto escolar
considerada como um processo de andlise. Pois a mesma tem informacdes
relevantes para os diferentes elementos que intervém no processo de
ensino/aprendizagem, com o fim de identificar as necessidades educacionais
especiais de determinados alunos que apresentam ou podem apresentar déficits

no desenvolvimento pessoal, social ou académico.
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Torna-se primordial, que o professor analise 0 contexto da aprendizagem
para responder as necessidades educativas especiais dos alunos. Os problemas
devem ser identificados antes que se agravem. Deve haver também, um
envolvimento de toda a equipe da escola para que juntos possam tomar decisdes
guanto ao tipo, duracéo e a intensidade de apoio que o aluno ir4 necessitar.

As informacOes obtidas através deste processo permitiram conhecer,
descrever, compreender, explicar, prever e formular um juizo de valor a cerca da
realidade avaliada, bem como, tomar decisfes e encaminhamentos necessarios,
prevenindo possiveis distor¢des ou disfuncionalidades, ou também para modificar
a realidade do aluno quando necessario.

Com tal abrangéncia reflexiva, foi possivel constatar que a avaliacdo no
contexto escolar possibilita a identificagdo dos sucessos e fracassos, apoiando
encaminhamentos e tomadas de decisdes sobre acdes necessarias, sejam elas de
natureza pedagogica, clinica, estrutural ou administrativa, configurando-se, tanto
como uma prética de investigacdo do processo educacional, quanto um meio de
transformacao da realidade escolar.

E a partir das observacdes, da analise de dados, da reflexdo critica e do
registro sobre a realidade, pelos atores envolvidos no processo de avaliacao,
podem ser estabelecidas as necessidades, prioridades e propostas de a¢fes para
0s processos de ensino e de aprendizagem dos alunos inclusos. Deve-se ainda,
pautar-se na evolucdo dos dois paradigmas que hoje se confrontam o da
humanizagdo dos numeros, e a introdugdo de um maior rigor e credibilidade na
avaliacdo dos processos associados ao desenvolvimento cognitivo, social e ético
que os alunos exibem no desempenho de tarefas diversificadas de aprendizagem.

O professor na avaliagédo pode afirmar convictamente e com conhecimento
de causa a respeito do processo de ensino e de aprendizagem de seu aluno,
sendo o elemento integrador da pratica educativa que permite obter informacdes e
a reformulacdo das decisbes adaptadas as necessidades e capacidades do
mesmo. O professor também pode observar os alunos durante a realizagdo das

tarefas quanto ao modo como se processa a informagdo e como escolhe uma
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solucdo na sua realizacdo, o tempo de processamento e o confronto com as
mesmas e em situagbes novas e que capacidade utiliza para isso, observar o
modo que age quando se depara com uma tarefa ou situagdo num determinado
tempo.

E de fundamental importancia, que todos os profissionais da educacio
tenham a compreens&o de que cada aluno é Unico, singular, original e diferente. E
necessario que o professor esteja seguro, de como realizar observacdes em sala
de aula, no recreio, na sala de educacao fisica ou na de artes, de estar atenta a
verificacdo do que o aluno faz sozinho, do que faz com apoio, assim como saber
analisar e interpretar o que esta posto no seu material e producdes, portanto, a
formacao continuada se faz necesséria, para o sucesso deste processo.

A observagao permite ao professor analisar criticamente a sua atuagdo
docente, definindo estratégias e introduzindo mecanismos de correcdo e de
reforco das aprendizagens, para o aluno permite controlar a sua progressao na
aprendizagem.

Ao fim, torna-se importante destacar que o grupo de profissionais que
colaboraram com a presente pesquisa, ndo esta alienado a concepc¢des e praticas
de um ensino meramente tradicional. Conforme constatado no levantamento dos
dados, 0s mesmos possuem consciéncia quanto as suas praticas e reconhecem a
importdncia da avaliacdo no contexto escolar para possiveis intervencdes
pedagogicas.

Longe de esgotar as possibilidades do tema proposto, acredita-se que este
trabalho podera instruir outras analises, ja que o0 processo educacional é a cada
dia ressignificado. Intencionando uma maior reflexao, referencia-se Beyer (2006),

0 gqual contextualiza todos os conceitos atribuidos ao processo avaliativo:

[...] toda a avaliacéo € circular, englobando todos os sujeitos envolvidos
no processo de ensinar na escola. Ninguém é ou deve se arvorar juiz do
outro, porém € funcdo dos professores assumirem plenamente sua
posicdo de promotores da aprendizagem dos alunos, e, para isto,
analisar todos os fatores implicados no sucesso ou na dificuldade da sua
aprendizagem, perguntando-se constantemente: fiz o suficiente para que
meus alunos aprendam? (BEYER, 2006, p.102)
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Mediante todas as exposicdes realizadas, e sobre esta Ultima mencao é
possivel supor que a principal necessidade a ser constatada pelo docente, frente
ao processo de avaliacdo para atendimento das necessidades educacionais
especiais, esta centrada na reflexdo sobre o objetivo de avaliar.

Assim, para além de um processo meramente burocratico, a avaliacdo no
contexto escolar, deve referir-se exclusivamente ao aluno, considerando para
tanto todos os aspectos envolvidos em suas peculiaridades e especificidades. Os
beneficios dos arranjos inclusivos sdo mdultiplos para todos os envolvidos com a
escola, alunos, professores e a sociedade em geral, Stainback (1999), alega que a
inclusdo com sucesso requer adaptacdo dos programas e organizacao de
processos que ocorrem nas escolas e das salas de aula. Portanto, o que importa
para os alunos com deficiéncia é a oportunidade de adquirir habilidades sociais
através da sua inclusdo. Todos os alunos precisam de interacdes professor-aluno

e aluno-aluno que construam habilidades académicas e sociais.
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