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Fernanda Carlos Cardoso*

RESUMO

As questdes relacionadas a evasao escolar na modalidade Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) remetem a muitas indagacdes e, por isso, € foco deste
trabalho. A importancia do trabalho pedagégico adequado ao educando EJA
pode contribuir para a inclusdo social do aluno, possibilitando sua insercao na
sociedade como ser pleno de direitos e deveres. A investigacado presente busca
compreender, a partir do cotidiano escolar, essa teméatica por meio de um
trabalho de campo pautado nas observacdes e entrevistas realizadas com os
alunos da Escola Municipal Colombo, localizada em Curitiba. Nesse sentido,
sera realizada a revisdo de literatura a fim de engendrar reflexdo acerca dessa
evasao e, em conjunto com levantamento de dados qualitativos, analisar os
fatos.
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INTRODUCAO

Este artigo surgiu de questionamentos e percep¢des geradas a partir
do cotidiano vivenciado no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
em ambiente escolar. Os estudantes ndo frequentavam assiduamente a sala
de aula e havia uma alternancia de dias que compareciam as aulas. A partir
dessa constatacdo foi possivel inferir também que os professores, diante do
abandono escolar, precisavam retomar seus planejamentos diarios, visto que
0s estudantes que estavam em um dia poderiam ndo ser oS mesmos que
estariam no dia seguinte.

E preciso deixar claro que “o abandono escolar é a condi¢do do aluno
gue deixa de frequentar a escola durante o0 andamento do ano letivo, mas volta
a se matricular no ano seguinte. A situacdo de abandono escolar é
frequentemente associada e até mesmo confundida com a evasdo escolar”
(SARAIVA, 2010, p.17).

A evasdo escolar é preocupante, sem dulvida, e € recorrente haver
alunos que demonstram pouco interesse nos estudos, ou, que apresentam
muitos atrasos em relacdo a aprendizagem. E preciso levar em conta que a
evasdo escolar é produto de uma série de determinantes.

Este trabalho busca compreender quais os elementos recorrentes e 0s
problemas enfrentados pelas escolas publicas que levam os estudantes a
abandonarem e evadirem das escolas.

Considera-se a educacdo um direito de todos, logo, é fundamento
garantido pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205. A educacéo é
um direito inalienavel para todos os sujeitos de direitos confirmado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96) no artigo 37°,
onde especifica que “A educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
meédio na idade prépria”.

O referencial tedrico consultado para a elaboragdo do presente artigo
discute a questdo da juventude, e de sua educacdo formal. A discussdo a
seguir busca compreender o objeto de estudos a partir de uma reviséo

bibliografica que fundamente as analises e reflexdes pertinentes ao tema.



1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

Para Paiva (2003) a educacdo dos adultos iniciou-se, no Brasil, ao
mesmo tempo da educacdo elementar comum. No periodo colonial, nas
missdes jesuiticas desde 1549, acontecia a catequese dos indigenas adultos e,
assim, a alfabetizacdo era ao mesmo tempo a transmissao do idioma
portugués e um instrumento de conversao religiosa. A posterior expulsdo por
Marqués de Pombal dos jesuitas — no contexto das reformas pombalinas a
partir de 1759 — fez perder a importancia da Educacao dos indigenas adultos.

Na atualidade a LDB 9394/96 concebe essa modalidade de ensino pelo
status de direito subjetivo e aplicavel a toda modalidade educativa.

A Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo Ciéncia e Cultura
(UNESCO) afirma néo se limitar os objetivos da formacéo de jovens e adultos a
restituicdo da educacdo basica, mas tenciona engendrar a inclusdo social, bem
como a insercao de jovens e adultos — 0s quais 0 acesso a educacdo na idade
adequada foi dificultada por inimeras circunstancias — no mercado de trabalho
e dar condicdes propicias a que se construa a cidadania e, dessa forma, possa
o individuo obter qualificacéo profissional.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos de
Curitiba apresenta a proposta para a alfabetizacdo de adultos conforme Paulo
Freire, que partia da inferéncia de que o “analfabetismo era o efeito da situacéo
de pobreza gerada pela estrutura social nao igualitaria” (RIBEIRO apud
BRASIL, 2001, p. 23). Logo, a taxa elevada de analfabetos contribuiu para o
desenvolvimento de programas de alfabetizacdo que obtiveram, ao longo da
historia, um distintivo de educacao popular, em especial aquelas desenvolvidas
por Paulo Freire, cujo foco pesava sobre dimensdes sociais e politicas.

Contudo, tais programas durante o periodo da ditadura acabaram
sendo extintos. A partir de entdo o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
Mobral — foi criado em 1967, buscando acabar com o analfabetismo no Brasil.
O programa néo obteve sucesso.

Dados da UNESCO (1991), segundo Laeal et al (1996), evidenciaram
que 18,91% da populacdo brasileira com idade acima de 15 anos — portanto,

jovens e adultos — ndo teve acesso a escola ou as condigdes de permanéncia,



saindo dela sem a alfabetizacdo. Essa populagédo, consequentemente, néo
obteve acesso a saude, a moradia, a seguranca e ao emprego, ou seja, direitos
sociais pertinentes a esses individuos ndo foram assegurados e respeitados
(LAEAL et al, 1996, p. 2).

2 SUJEITOS DA EJA

Soares (2005) destaca o educando como sujeito sécio-histérico-
cultural, dotado de conhecimentos e de experiéncias adquiridas e acumuladas.
O sujeito parte de uma concepcao ressignificada de si mesmo e do mundo a
partir do apoderamento de saberes, sejam locais, sejam universais. Tal sujeito
possui um tempo préprio de formacao e se desenvolve nesse tempo que Ihe é
peculiar.

Um dos motivos mais comuns da volta do aluno EJA a escola é o
desejo de obter elevagédo do nivel de formacado a fim de atender as exigéncias

do mercado de trabalho.

O trabalho compreende, assim, uma forma de producdo da vida
material a partir da qual se produzem distintos sistemas de
significacdo. E a acdo pela qual o homem transforma a natureza e
transforma-se a si mesmo. Portanto, a producgdo histérico-cultural
atribui a formacéo de cada novo individuo, também, essa dimensédo
histérica (PARANA, 2006, p. 32).

O perfil do estudante EJA é bem diversificado, compreende desde
adolescentes que foram sendo reprovados no processo de ensino regular,
idosos que por diversos motivos ausentaram-se da escola. S80 esses 0s
sujeitos que sofreram interferéncias da educacdo nado formal. E ndo é
desprezivel que, aprendendo através de seu dia a dia, trazem muitos
conhecimentos — alguns formais, através de leituras ou documentarios, e
outros do senso comum — muitos desses validos cientificamente, outros que

precisam ser reformulados pelo conhecimento formal.

Nenhum aluno é uma folha de papel em branco em que sé&o
depositados conhecimentos sistematizados durante sua
escolarizacdo. As explicacfes e os conceitos que formou e forma, em
sua relacdo social mais ampla do que a de escolaridade, interferem
em sua aprendizagem de ciéncias naturais (DELIZOICQV,
DEMETRIO, 2009, p. 131).



Segundo as Diretrizes Curriculares para Educacao de Jovens e Adultos
do Municipio de Curitiba PR, os estudantes que frequentam esta modalidade
de ensino geralmente tém necessidade de ingressar no mercado de trabalho
mais cedo, seja para sua propria sobrevivéncia e/ou de sua familia; possuem
necessidade de ficar em casa para que outras pessoas da familia possam
trabalhar; possuem a necessidade de exercer atividades esporadicas, sem
contrato de trabalho, que demandam o deslocamento para varios lugares,
dificultando e prejudicando a frequéncia regular as aulas; sdo pessoas
excluidas do ensino regular por meio de sucessivas reprovacdes e evasao
escolar; possuem a necessidade de atendimento aos filhos no periodo noturno,
dificultando, assim, o estudante de cursar essa modalidade de ensino; séo
pessoas que possuem dificuldades acentuadas de aprendizagem apresentadas
por estudantes com deficiéncia intelectual comprovada, por meio de avaliacao
diagnoéstica psicoeducacional, deficiéncia intelectual social associada ao
cognitivo rebaixado, limitrofe com comprometimento na area cognitiva,
deficientes egressos de classes e escolas especiais e os com laudo
neurologico; um grande numero de mulheres que ndo frequentaram a escola
em idade propria devido ao historico da figura feminina; egressos do sistema
prisional e estudantes discriminados por raca ou género, homofobia ou
qualquer outro tipo de preconceito e/ou discriminacao.

Sobre a temética da juventude, Silva (2013) busca entender como que
se delimita sociologicamente essa categoria e, mais do que isso, destaca a
necessidade de se discutir de maneira aprofundada como se dao os processos
de construcéo de identidade do jovem na sociedade atual.

Ledo (2010) diz que a juventude compreende um conjunto de pessoas
com idade entre 15 e 29 anos. Por juventude também se entende uma fase de
transicdo da infancia para a vida adulta — um longo processo ao final do qual o
individuo passa a realizar funcdes fisicas de existéncia do adulto em
coletividade, e adquire as habilidades necessarias para desempenha-las numa
forma social determinada.

Bourdieu (1983, p. 2) assevera ser a idade um elemento bioldgico que
pode ser manipulado socialmente, ou, ser manipulavel. O autor afirma que

constitui uma manipulacdo marcada, patente, quando se fala de jovens



querendo dar ao termo uma espécie de uniformidade social, ou seja, como
referéncia a um grupo homogéneo, provido de interesses partilhados, e ligar

tais interesses a uma idade biologicamente especifica.

3 EVASAO ESCOLAR NA EJA

“‘Abordar a questdo da evasao na Educacido de Jovens e Adultos é
sempre muito delicado, visto que, sdo indmeros condicionantes historicos,
politicos, sociais e culturais, que determinam essa realidade pujante” (SILVA,
2010, p. 7).

Sao varios os problemas que levam os estudantes a evadirem das
escolas, principalmente quando falamos de educacado de jovens e adultos. Ha
guestdes como, por exemplo, o trabalho, a distancia geografica da escola, o
tipo de trabalho pedagogico abordado que pode ser mais ou menos eficiente no
sentido de envolver e interessar o aluno, bem como de fazé-lo participe do
ambiente escolar desenvolvendo nele um sentido de pertencimento ao lugar.

Cardoso (2007) realizou uma pesquisa a fim de investigar os fatores da
desisténcia dos alunos de EJA. Executou entrevistas com 21 jovens e adultos
dos quais onze eram alunos desistentes e dez repetentes das classes da EJA
de escolas publicas estaduais do municipio de Natal — RN. Apés realizacdo do
estudo constatou-se quatro motivos da evasao: dificuldades na aprendizagem;
exposicdo do ndo saber: vergonha, humilhacdo e constrangimentos;
trabalho/cansaco e doencas.

Machado (2012) buscou identificar acdes, organizacdes e situacoes
gue contribuam para a permanéncia do aluno na escola. Ele traz a importancia
do trabalho pedagdgico para a permanéncia dos estudantes na EJA, e afirma
ser fundamental que eles se sintam sujeitos integrantes daquele espaco.

Para Campos (2003), embora sejam muitos os fatores que contribuem
para a evasao escolar de jovens e adultos, os mais reincidentes sédo os de
ordem social e econdmica, ou seja, fatores que vao além da sala de aula e
estédo relacionados ao cotidiano mais amplo. Campos (2003), citando Fonseca
(2002), diz que as razbes envolvidas no abandono escolar sdo bem
representadas pela comum situagcédo de jovens que precisam trabalhar, e que
acabam deixando os estudos. Também as condi¢cfes de acesso e seguranca



precarias figuram entre os motivos. Além disso, os horarios muitas vezes séo
incompativeis com o ritmo de vida de um trabalhador obrigado a assumir
responsabilidades que, muitas vezes, ultrapassam o proprio vinculo com o
emprego. Evadem, também, por motivo de vaga, de falta de professor, da falta
de material didatico, ou, abandonam a escola por considerarem que a
formacao que recebem néo se da de forma significativa para eles.

Paulo Freire (1996) nos coloca diante de uma escola que respeita e
valoriza o aluno como “ser” pensante e capaz de contribuir, pelas trocas, no
processo de aprendizagem. Um processo que ndo pertence s6 ao aluno, mas
também aos professores. Estes e aqueles se encontram para juntos fazer e,

guem sabe, modificar a realidade cruel e excludente de nossa sociedade.

4 RESULTADOS DE PESQUISA

Durante a pesquisa foram utilizados diferentes recursos para o
levantamento de informacdes, tais como: questionarios, conversas informais e
relatos de vida, além das observacdes realizadas in loco. O trabalho foi
desenvolvido com um grupo de 10 estudantes com histoérico de evasao escolar,
de 22 a 60 anos.

Este trabalho foi desenvolvido na escola Municipal Colombo, no ano de
2016. A escola situa-se no bairro Sitio Cercado, na cidade de Curitiba. O
publico da Educacéo de Jovens e Adultos engloba os trabalhadores do bairro e
0S que passam por ele antes de voltar para casa. Conviver com alunos desta
modalidade torna o trabalho mais gratificante, pois fazem relatos de suas
dificuldades diarias para poder trabalhar e estudar e, desse modo, percebe-se
o valor que déo aos estudos. Sdo estudantes muito criticos; logo devemos
pensar o quanto estdo vencendo obstaculos diariamente para poder concluir
seus estudos. O professor que atua na EJA deve ser mais flexivel, ouvir e
perceber o estudante como sujeito de direito.

O perfil do estudante da EJA é de homens e mulheres com idade entre
22 e 60 anos, que residem em casa propria, a maior parte na zona urbana, ou
seja, nas proximidades da escola. A renda familiar do estudante gira em torno

de um a trés salarios minimos. Os estudantes em sua maioria sdo casados,
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possuem de um a trés filhos(as), e sdo oriundos de familias com mais de sete
iIrmaos.

Constata-se que os jovens que frequentam a EJA sdo, de modo
preponderante, provenientes das classes populares. Sdo motivados pelo
desejo de retomar os estudos que foram interrompidos, muitas vezes em

decorréncia da entrada no mercado de trabalho.

O novo publico que frequenta a escola sobretudo adolescentes e
jovens, passa a construir no seu interior um universo cada vez mais
autbnomo de interacdes, distanciado das referéncias institucionais
trazendo novamente em sua especificidade, a necessidade de uma
perspectiva ndo escolar (...)” (SPOSITO, 2003, p.19-20). ,

A Educacédo de Jovens e Adultos da oportunidades aos jovens que nao
puderam estudar em idade prépria. Entretanto percebe-se uma grande evasao
nesta modalidade de ensino, causada por problemas sociais e econémicos que
afetam os estudantes.

Os estudantes que participaram da entrevista possuem diversas
profissdes, tais como: porteiro, rocador, carregador, carpinteiro, repositor,
vendedor, comerciante, servente, dona de casa e aposentado. Com relacao ao
trabalho possuem uma carga horaria de oito a doze horas por dia. A grande
maioria parou de estudar por causa do trabalho e da distancia entre a
residéncia e a escola, ou, ainda, nem frequentaram a escola em idade propria.
Os estudantes em sua maioria desistiam de estudar por conta do trabalho, e
retornaram aos estudos a fim de aprender a ler e escrever para conseguir um
trabalho melhor e para concluir os estudos e tentar uma vaga nas
universidades. Segundo Arroyo (2001, p. 22) “levaremos em conta que os
sujeitos desta modalidade de ensino (especialmente os alunos trabalhadores),
devido as mais variadas e diversas situagbes vividas em seu cotidiano, as
vezes se deparam com periodos de interrupgdes dos estudos.”

Os estudantes elencaram alguns pontos positivos em estudar na EJA,
como: aprender o portugués, ter oportunidade de estudar, ter bons professores,
conquistar um bom emprego. Nao apontaram nenhum ponto negativo em
relacdo a EJA. Em relacdo aos objetivos futuros, querem continuar estudando,

concluir o ensino fundamental e tentar a primeira habilitacéo.
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Segundo os estudantes entrevistados para melhorar a situacdo da
evasdo escolar, consideram que seria necessaria mais atencdo do governo,
por meio de politicas voltadas a promocéo da educacéao e do trabalho.

A maioria dos entrevistados declara que possui como objetivo concluir
os estudos em busca da certificacdo do Ensino Fundamental e Médio para logo
depois tentarem uma vaga nas universidades. Nesta turma especificamente,
possuem trinta alunos matriculados, e apenas nove evadiram, mas em geral ao
final de cada ano letivo as turmas tendem a reduzir. Alguns procuram a EJA

por conta do tempo, por ser mais rapida a conclusédo do curso.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se por meio deste trabalho que muitos s&o os desafios
enfrentados pela escola, professores, mas principalmente estudantes, logo, a
escola publica torna-se um universo de competéncias e habilidades, onde
todos devem colaborar.

A LDBEN (1996) evidencia a ocorréncia de diversos fatores que
contribuem para o insucesso da vida escolar de parte da populagédo: baixa
autoestima ligada a timidez excessiva e ao sentimento de incapacidade,
dificuldade para o ingresso no mercado de trabalho, ma qualidade de vida,
desqualificacdo e barateamento de mao de obra, estimulo a violéncia e
prostituicdo, gravidez precoce, consumo e trafico de drogas. Enfim, a maior
consequéncia desses contextos € a consolidacao da desigualdade social que,
por sua vez, coloca as pessoas numa situacao desprotegida.

Segundo Aquino (1997), cabe a escola transformar parte da realidade
que produz o fracasso e a evasédo escolar. Por isso é preciso delimitar algumas
possibilidades da escola em torno das quais podem ser tomadas medidas no
sentido de lhe trazer mais credibilidade e competéncia.

Na construcdo deste artigo foi possivel perceber algumas dificuldades
dos estudantes em permanecer na escola. Faltam politicas publicas que
facilitem a permanéncia desses jovens e adultos na escola. Fatores como o
bom funcionamento da seguranca no periodo escolar noturno sdo obstaculos
para a permanéncia discente na escola. Essa questao precisa ser superada e,

portanto, € necessario que tal estrutura seja providenciada e garantida com a
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devida qualidade para ampliar a continuidade e assiduidade dos alunos em
ambito escolar. Vale ressaltar a importancia desses esforgcos uma vez que 0s
jovens e adultos que frequentam a EJA, apesar das dificuldades, ainda
acreditam na escola e no estudo para poderem modificar suas vidas.

E importante atentar para o fato de que a geracdo atual esta
intimamente relacionada a realidade virtual e tecnologica. Embora tal geracéo
componha parcialmente os alunos da EJA, é necessario desenvolver novos
olhares e perceber as muitas possibilidades proporcionadas pelo uso da
tecnologia como ferramenta de ensino-aprendizagem. Envolver o aluno com
questdes de seu interesse cotidiano faz parte do esforgo didatico do professor.

A educacédo de Jovens e Adultos deve ser uma educacéo de qualidade,
pois 0 acesso ao conhecimento cientifico constitui uma necessidade a qual
todos devem ser incluidos. Sendo assim, é possivel perceber uma crescente
promocdo da Educacdo de Jovens e Adultos, seja no ensino privado ou no
publico.

Como escreveu Frigotto (1984, p. 200), é preciso instrumentalizar o
aluno de maneira que ele possa lutar contra as adversidades que a vida |Ihe
impde referente as relagdes econdmicas e historicas.

Vasconcellos (1995) anuncia que somente os professores interessados
pela ciéncia da educacédo obterdo sucesso em seu trabalho, visto que embora
haja riscos e desconfortos envolvidos neste tema, deve-se deixar de lado a
relutancia tradicional de investigar cientificamente os fendmenos que causam a
evasao escolar de modo a compreendé-la a luz de estudiosos que procuram

clarificar seus determinantes e quais sédo as intervencfes necessarias.
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