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AVALIACAO ESCOLAR E IMPLICACOES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DA PERIFERIA DE CURITIBA

DENISE ALBERINI’

RESUMO

Estudo sobre a avaliacédo e as diversas interfaces que o tema adquire em uma
escola de ensino fundamental da periferia de Curitiba. Para se poder
compreender a dialética existente na sala de aula, optou-se pela pesquisa
qualitativa, pois por meio desse tipo de pesquisa, argumentam Liudke e André
(1986 p 6): [...] “é possivel dar respostas a aspectos da realidade que né&o
podem ser quantificados, uma vez trabalhados em um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. A revisdo de referencial
tedrico sobre os avancos e impasses na avaliacdo sob a 6tica dos documentos
oficiais tiveram o objetivo de evidenciar os novos paradigmas utilizados pelas
politicas publicas. Um questionario fechado foi distribuido para investigar o
ponto de vista dos docentes da escola e 0s entraves encontrados por eles no
processo avaliativo. A analise documental evidenciou o esfor¢co das politicas
publicas em vencer o conceito de meritocracia pura e simples nas avaliacdes
ainda presente nas escolas mantidas pelo Estado. Além disso, foram
distribuidos questionarios fechados para recolha de informagBes de quinze
professores da instituicdo sendo oito do Ciclo | (1° ao 3° ano) e sete do Ciclo Il
(4° ao 5° ano) do ensino fundamental regular em busca de diferentes pontos de
vista. Os dados recolhidos nos questionarios apontaram que a maioria dos
professores conhece a teoria que embasa a avaliacdo no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola, dissertam com bastante facilidade sobre
proposicdes avaliativas, porém no que diz respeito a avaliacdo da Educacao
Inclusiva, apenas uma professora declarou se sentir a vontade em avaliar
alunos de inclusdo, os demais se sentem inseguros avaliando esse tipo
particular de aluno, evidenciando que h& necessidade de capacitacdes e
debates sobre o tema, com vistas a melhor embasar os docentes nesta tarefa.

Palavras chave: Avaliagcdo; Ensino Fundamental Fase | e Il; Meritocracia,
Incluséo.
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Introducéo

Uma proposta educacional realmente inclusiva deve considerar o0s
educandos na totalidade, cada um deles tem direito & educacdo sem
discriminacbes. Neste sentido € importante ressaltar que ha alunos que
demonstram dificuldades em aprender porque possuem dificuldades de
aprendizagem, no entanto ndo apresentam nenhum tipo de deficiéncia, ha
também aqueles que possuem deficiéncia, mas ndo possuem nenhuma
dificuldade na aprendizagem. E, ainda, ha grupos de alunos que possuem
deficiéncia e defasagem, esses grupos de alunos necessitam de atendimento

especial (FERNANDEZ, 1991).

Como conseguir distinguir um grupo de outro? Somente por meio de uma
avaliacdo diagnéstica do processo de aprendizagem, a qual deve ser elaborada
de forma tal que ajude a esclarecer aspectos individuais, ndo esquecendo 0s
aspectos sociais. As deficiéncias intelectuais por si sé ndo significam que haja
impedimento para o aluno aprender, vai depender de como a familia e a escola
proporcionam condi¢Bes favoraveis e estimulacdes adequadas para que possa

alcancar o maximo de suas potencialidades (FERNANDEZ, 1991).

Nesse sentido, é importante ressaltar que se existem alunos com
necessidades especiais em sala de aula, ha que haver um redimensionamento
das praticas avaliativas, principalmente se suas limitagfes sdo especificas tais
como: alunos deficientes visuais, auditivos, com problemas motores, inclusive
comportamentais e intelectuais. Com vistas a participacdo dos alunos e o

desenvolvimento de suas capacidades (BLANCO, 1995).

Com relacéo a avaliacdo do aluno no cotidiano escolar, ha uma situagéo que
precisa de especial atencdo, aquela avaliagdo meramente meritocratica e
centrada apenas na selecdo e classificacdo do aluno. Esse tipo de avaliacao
apenas busca separar aqueles que estdo na média daqueles cuja nota €

inferior & média.

“Percebe-se ai a necessidade de um olhar diferenciado por parte dos

docentes e da equipe pedagdgica, pois segundo Dubet (2003, p.9)" [...]



repensar a justica da escola é ir & procura de novas articulacdes entre
principios e realidades”. Se na escola ha uma diversidade de alunos que
participam do processo de ensino e aprendizagem, se faz necesséario uma
equidade no sistema avaliativo no que concordamos com Hoffman (2005, p.15)
quando afirma que as praticas avaliativas devem ser questionadas pensando-
se em” [...] cada aprendiz de uma sala de aula, acabando com os anonimatos,
valorizando-os como sujeitos de sua propria histéria, assumindo o
compromisso, como educadores, de otimizar o tempo e oportunidades de

aprender.”

Nesse sentido as Diretrizes Curriculares (1999) para o Ensino Fundamental
de Curitiba consideram que a avaliacdo deve ter carater formativo, ou seja,
com o proposito de informar o professor e o aluno sobre o resultado da
aprendizagem, além de localizar deficiéncias do processo de ensino e
aprendizagem, a fim de indicar reformulagbes e assegurar o alcance dos
objetivos. SANT’ANNA (1995, p.34).

O documento ressalta que

[...] a concepcéo de avaliagdo de aprendizagem formativa, inserida na
organizacdo do ensino em ciclos de aprendizagem, esta registrada no
documento oficial de implantagdo dos ciclos da RME de Curitiba,
editado em 1999, e se constitui condi¢cdo para a efetivacéo plena dos
ciclos de aprendizagem. DIRETRIZES CURRICULARES PARA A
RME DE CURITIBA, (1999, p. 53).

Com relagéo ao Ciclo de aprendizagem® utilizada pela Rede Municipal de
Ensino € importante ressaltar que ele ndo é apenas um contraponto do sistema
seriado, mas sim uma organizacao que favorece a construgcédo de um processo
educacional com vistas a inclusdo e que tem por objetivo oferecer

aprendizagem de qualidade a todos os estudantes.

Embora as diretrizes indiguem ainda, que a avaliagdo precisa ser
diagnéstica, processual e tenha o aluno como sujeito do processo de ensino -
aprendizagem, muitos professores encontram dificuldade em realiza-la,

principalmente com alunos de inclusdo, ainda que disponham de varios

! Com a implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, a organizacéo dos ciclos

passou a ser a seguinte: Ciclo | — formado pelo 1°,2° e 3° anos; Ciclo Il — formado pelo 4°
e 5° anos; Ciclo lll - formado pelo 6° e 7° anos; ciclo V- formado pelo 8°e 9 °anos .



subsidios para acompanhar o processo avaliativo na escola tais como:
Portfélios, Fichas de Observagdo, Ficha de Acompanhamento do Apoio

Pedagdgico (PAPI) ? entre outras, ainda ha muita dificuldade no processo.

Segundo as Diretrizes, esse acompanhamento tem como propasito
possibilitar ao educando o estabelecimento de relacdes que possibilitem o
desenvolvimento de funcgdes psicolégicas superiores tais como: atencao,
percepcdo, memoria, pensamento, imaginacdo e capacidade de aprendizagem.
A busca por equidade de condi¢cdes passa primeiramente pelo conhecimento
do que o aluno é capaz de realizar e em quais areas o professor deve atuar

com maior énfase, tendo em vista a constru¢cado da autonomia do aluno.

Esse pensamento vai ao encontro de Dubet (2003) o qual afirma que a
escola esta permeada de antagonismos, por isso todos devem participar na
construcdo de uma escola mais justa, a qual amplie o conceito de igualdade
sem, no entanto, deixar de lado o conceito de igualdade de oportunidades, o

qual deve ser ampliado.

Nesse sentido, tomando por base uma revisdo de referencial tedrico sobre
0S avancos e impasses na avaliacdo dos alunos e o ponto de vista dos
docentes, por meio de questionario fechado, que foram analisados

qualitativamente, que procuraram responder:

Quais os entraves encontrados pelos professores no processo avaliativo de

uma escola Municipal de Curitiba?
Metodologia da pesquisa

Para se poder compreender a dialética existente na sala de aula, optou-se
pela pesquisa qualitativa, pois por meio desse tipo de pesquisa, argumentam
Lidke e André (1986, p 6): [...] “é possivel dar respostas a aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, uma vez trabalhados em um

universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes”.

2 Os documentos citados integram o portfélio do aluno e tem como objetivo documentar
0s percursos individuais do educando em busca da construcdo do conhecimento. PAPI
€ o documento que registra as potencialidades e necessidades do estudante as
intervencdes pedagodgicas necessarias para a superacgdo das dificuldades apresentadas.



Além disso, foram distribuidos questionarios fechados para recolha de
informacdes de quinze professores da instituicdo sendo oito do Ciclo | (1° ao 3°
ano) e sete do Ciclo Il (4° ao 5° ano) do ensino fundamental regular em busca

de diferentes pontos de vista.
Delimitando o campus

A Escola pesquisada iniciou suas atividades em 1992 e esta localizada no
bairro Sitio Cercado e atualmente possui em torno de 610 alunos nos turnos da
manha e tarde. O perfil da clientela da escola conforme informacdes da
pesquisa socioecondmica coletadas no Projeto Politico Pedagdgico (2006),
sobre a renda familiar foi evidenciado que varia entre um héa trés salarios
minimos. Em relacdo a moradia, 57,5% possuem casa propria, 26,4% pagam
aluguel e 7,5% em moradias cedidas por parentes e 9,6 % moradores de
invasdo. 86,8% sao compostas por familias de concepcao tradicional: pai, mae
e filhos; 5,6% s6 com maes e filhos e 8.6% nao informaram. Em relacdo ao
emprego, 68% dos responsaveis pela familia possui carteira assinada, 23,6%
sem vinculo empregaticio e 8,4% estdo desempregados. Estas informacdes
estdo sendo atualizadas no Projeto Politico Pedagdgico da escola que se

encontra em reformulacdo desde 2015.
Avaliar néo é classificar

A avaliacdo esta presente no cotidiano das pessoas. Avalia-se sempre
gue se reflete para onde se vai, 0 que comer, qual a temperatura do ambiente,
dentre tantas outras questdes. A avaliacdo, entdo, € algo inerente aos

processos cotidianos e, portanto, aos processos de aprendizagem.

Na escola ndo é diferente, esta-se constantemente avaliando e sendo
avaliado e o fazendo sempre de acordo com concepcgdes e representacdes
muito pessoais, ou seja de acordo com a cultura a que teve acesso , a um certo
modo de ver o mundo e esse “certo modo”, alertam Fernandes e Freitas,
(2007), esta imbricado na acdo e nas decisdes que os professores tomam |,

inclusive na avaliagao.

Os autores ressaltam que as notas escolares colocam os avaliados em

uma situacdo classificatéria, no qual hd os “melhores” e os “piores”. Os



melhores “conseguem acompanhar” e os piores “estdo defasados”, “tém falta
de interesse”, “ndo possuem pré-requisitos” e por ai vai. Esse sistema
meritocratico premia os “bons” e castiga os “maus”. Os autores acreditam que
essa forma de pensar em nada tem ajudado no ensino-aprendizagem, somente

perpetuando situagdes de fracasso dentro da escola.

Fernandes e Freitas (2007) ressaltam ainda que as avaliagdes que
realmente sdo efetivas sdo aquelas nas quais as informacdes a respeito do
progresso efetuado pelos alunos, seja o ponto de partida de reflexdes sobre
como planejar o futuro. A avaliacdo ndo comeca e ndo termina no momento

que atribuimos uma nota a aprendizagem.

Esses autores inferem que a pratica da avaliacdo ndo deve ter esse
principio, somente classificando e selecionando os estudantes, mas sim como
auxiliar na compreensdo de forma mais organizada 0s seus processos de
ensinar e aprender, alias, a avaliacdo, ndo deve ser um processo distinto do
processo de aprendizagem. Ela deve subsidiar possibilidades de
entendimentos dos conteddos que sao trabalhados em sala de aula, por essa

razao ndo devem ser realizadas somente no final do processo.

Nesse sentido torna-se necessario, ao se avaliar, transcender o olhar
apenas meritocratico, visto que esta em descompasso com 0 que buscam as
politicas publicas, as quais alertam para um sentido mais amplo dessa pratica
cotidiana. A seguir uma breve exposicédo sobre o tema, a qual visa esclarecer

as dimensodes em que tal pratica deve ser desenvolvida em sala de aula.
Avaliacao e aprendizagem : Um olhar para as politicas publicas

Atualmente, em um movimento contra os processos de exclusado, o debate
sobre formas de avaliar estd em evidéncia. Saber avaliar € considerado como
elemento essencial para direcionar a pratica pedagodgica, colocando em
destaque o desempenho escolar dos alunos e a proposicao de adaptagcdes
curriculares. Dada a sua importancia politicas foram criadas para dar subsidios
e ao mesmo tempo nortear o trabalho pedagdgico. A Lei 9394/96 em seu art.

24, paragrafo V, observa que a verificacdo do rendimento escolar devera ser



continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

guantitativos.

Esta lei em seu artigo nono amplia a avaliagdo para fora dos muros da
escola, entendendo que muito mais que um fim em si mesmas, elas séo
valiosas para tomada de decisdes importantes sobre o rendimento escolar dos
alunos de ensino fundamental, médio e superior, com o objetivo de melhorar a
qualidade do ensino gratuito oferecido. Vai mais além estabelecendo que as
instituicdes, cursos e também os professores sejam avaliados no seu fazer

pedagogico.

Ainda nesse sentido a Resolucdo CNE/CEB N° 7/2010, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica e no capitulo

Il trata da avaliagéo esclarecendo que:
A avaliacdo no ambiente educacional compreende 3 (trés) dimensdes
bésicas:
| - avaliacdo da aprendizagem;

Il - avaliacéo institucional interna e externa;
Il - avaliacéo de redes de Educacao Basica.

E no artigo 47 deixa claro que:

A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepcéo de educagéo
gue norteia a relagdo professor estudante conhecimento vida em
movimento, devendo ser um ato reflexo de reconstrucéo da prética
pedagoégica avaliativa, premissa basica e fundamental para se
guestionar o educar, transformando a mudanca em ato, acima de
tudo, politico.

Prossegue afirmando que a avaliagdo tem uma funcéo diagnostica e deve
possibilitar ao aluno “recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor”. Nesse
sentido aponta para uma avaliagdo global que vai além do quantitativo,
buscando o desenvolvimento e a autonomia do aluno. Ressalta ainda que a
avaliacdo é um tema que deve fazer parte do projeto politico pedagogico da

escola.

Ja no ensino fundamental seu carater formativo deve prevalecer sobre o
guantitativo e o classificatorio, priorizando o progresso individual e continuo
que favorece o crescimento do educando. Na educacao especial, essa lei
assegura recursos e servicos educacionais de modo a garantir a educacao
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escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001, 2002).

No que diz respeito as discussdes referentes a educacao das pessoas com
necessidades especiais adquiriram uma maior consisténcia a partir de 1990. A
LDB 9.394/96 em seu capitulo V coloca que a educacdo dos portadores de
necessidades especiais deve se dar de preferéncia na rede regular de ensino,
0 que traz uma nova concepc¢ao na forma de entender a educacao e integracao

dessas pessoas.

Conforme a Resolugédo n° 02/01 - CNE - Institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial, a qual define em seu Art. 1° que os alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades. Sendo que o atendimento escolar desses
alunos tera inicio na Educacdo Infantil, nas creches e pré-escolas,
assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se evidencie,
mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade

de atendimento educacional especializado.

Ja no Art. 5°. A resolucdo traz:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais
especiais 0s que, durante o processo educacional, apresentarem: | -
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao
vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas
a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades
de comunicacdo e sinalizacao; Ill - altas habilidades/superdotacao,
grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. Diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis.

Embora as politicas publicas apontem a educacdo como um direito social,
h& muitos desafios as praticas pedagdgicas nas escolas, muito ainda ha que se
pensar e modificar no que diz respeito a elas, pois mesmo estando no século
XXl algumas escolas ainda pautam seu trabalho no disciplinamento e
autoritarismo. Esse modelo de ensino ndo atende de forma alguma o que

manda a lei, uma vez que ha alunos que ndo conseguem responder da forma
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que a escola espera, sendo rotulados de “aluno problema” e deixados a

margem do sistema educativo.

A presenca de alunos que fogem a padrdes estabelecidos como “normais”
e a necessidade de inclui-los socialmente desorganiza as concepcfes das
praticas pedagodgicas e principalmente o0s processos avaliativos da
aprendizagem. Segundo Cristofari (2012) a avaliacdo da aprendizagem
pautada na légica de simples afericdo de conhecimentos que os alunos foram
capazes de adquirir em um determinado periodo, ndo estd em consonancia
com os pressupostos da educacéo inclusiva, ja que, segundo ela ndo ajudam o

professor a entender o processo de elaboracdo de conhecimento dos alunos.

O debate sobre este ponto decisivo do processo pedagogico € uma
preocupacao da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, a qual traz como
concepcao de avaliagdo de aprendizagem em documento base para o trabalho
pedagogico do municipio como:

Um processo que tem por objetivo diagnosticar o rendimento escolar
dos estudantes em cada etapa de escolarizacdo, contribuindo para
tomada de decisdes sobre acdes que subsidiem o trabalho na escola,
propondo novas formas de organizacdo, de estratégias de ensino,

como também corrigindo as a¢des que ndo contribuam para o avango
dos estudantes. ( CURITIBA, Caderno Pedagégico, 2012, p.97.)

O documento aponta ainda as diferentes dimensfes em que sao realizadas
as avaliacdes na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, as quais sao de ordem
externa como a Provinha Brasil, a Prova Brasil, 0o ENEM e as Avaliacdes da
Secretaria Municipal de Ensino de Curitiba com os resultados obtidos, buscam
subsidiar acdes no ambito de politicas publicas para a promog¢édo e melhoria

continuas.

Apontam ainda para as de ordem interna que sdo as avaliagOes
institucionais, na qual buscam avaliar a instituicio como um todo (gestao
administrativa, gestdo pedagodgica, de pessoas, de recursos fisicos, materiais,
financeiros, etc). Esta avaliagdo visa promover debates internos entre o0s
profissionais envolvidos buscando a otimizagcdo dos servigos oferecidos aos

alunos e a comunidade.
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No que diz respeito a avaliacdo do aluno propriamente dita as Diretrizes
Municipais de Curitiba, (2006), apontam para trés interfaces que devem ser
observadas no processo avaliativo, a primeira delas diz respeito ao que esta
estabelecido como parametros no Projeto Politico Pedagdgico da escola, que
delegam ao professor o protagonismo, porém ressaltam que o processo deve
ser continuo e sistemético objetivando alcancar cada componente curricular.
Entretanto, evidenciam a necessidade de que o professor a utilize como
balizamento para rever o seu planejamento e as ac6es do processo de ensino-

aprendizagem.

O documento indica ainda trés instrumentos que devem ser utilizados
pelos docentes no que diz respeito ao tema, que € a avaliacdo diagndstica.
De acordo com o documento ela é o ponto de partida para o planejamento das
acOes do professor e deve ocorrer antes e durante o processo de ensino (grifo
nosso). Ela tem um papel investigativo, pois é por meio dela que o professor
busca identificar as habilidades e os conteudos ja apropriados pelo estudante.
Com ela é possivel tracar o perfil de cada turma.

O segundo momento diz respeito a avaliagcdo formativa, a qual ocorre em
diferentes momentos do processo de ensino, permitindo constatar se 0s
estudantes estédo atingindo os objetivos propostos da forma como estdo sendo
trabalhados. A adocao deste de tipo de avaliacao, avalia Hadji (1994), provoca
necessariamente modificacdo nas praticas do professor que passa a entender
gue o sujeito/aluno é tanto o ponto de partida, como o de chegada.

E por ultimo, a avaliagdo somativa, um pouco mais complexa, visa avaliar
0 processo realizado pelo aluno, somado ao plano proposto pelo professor e
pela escola. A avaliacdo se da a partir do resultado de todo esse percurso. Esta

avaliacédo é feita ao finalizar-se o processo de ensino.

Segundo Fernandes e Freitas (2007, p.20), autores fundantes do

documento:

A avaliacdo, portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser
usada tanto no sentido de um acompanhamento do desenvolvimento
do estudante, como no sentido de uma apreciacao final sobre o que
este estudante pode obter em um determinado periodo, sempre com
vistas a planejar a¢gfes educativas futuras.
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Avaliacado sob a otica da escola investigada

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola investigada, a avaliacdo
serve para possibilitar ao educador a revisdo de suas praticas pedagodgicas
para possivel redimencionamento e intervencdes de acgdes, tais como

proposicao de atividades e metodologias que mais se adéquem ao aluno.

Segundo o PPP o professor deve observar primeiramente a avaliacdo de
aprendizagem de acordo com o estabelecido no seu planejamento e também
na auto-avaliagdo de seu trabalho. O documento leva em conta o ritmo proprio
de cada aluno, norteando o trabalho do professor para a avaliagdo como um
processo e ndao como produto. Enfatiza que a avaliacdo ndo deve ser
excludente ou de penaliza¢do, mas sim um instrumento de aperfeicoamento do

processo ensino-aprendizagem.

Percebe-se que os principios norteadores determinados pelas Diretrizes
Municipais (1999) foram atendidos no texto do documento, uma vez que visa a

‘ressignificacao dos erros’ enquanto ‘verdades provisorias’.

O Parecer 487/99 do Conselho Estadual de Educagdo e o Regimento
Escolar sdo citados como forma de embasar a avaliagdo somativa e a
avaliacdo formativa que surge como acompanhamento de procedimentos e
registros do processo de ensino-aprendizagem tanto para os estudantes como
para os professores. A escola investigada possui documentos especificos para

compor todo o processo, 0s quais compdem o portfélio do aluno.

Neste portfélio esta incluido o Plano de Apoio Pedagoégico (PAPI), é um
documento que registra as potencialidades e necessidades do estudante e as
intervencdes pedagogicas necessarias para a superacdo das dificuldades
apresentadas, o nivel de aprendizagem que o aluno se encontra o qual
identifica duvidas e avancos, além de ser excelente fonte de reflexdo por parte
do educando sobre o seu compromisso e envolvimento com o estudo.
Formaliza o registro do efetivo trabalho pedagodgico e adequacdes
metodoldgicas desenvolvidos com os alunos. O Plano de Apoio Pedagogico
(PAPI) foi instituido pela Secretaria Municipal de Curitiba (SME), considerando-
se a organizacao do ensino em Ciclos de Aprendizagem.
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Cita ainda outro tipo de avaliacdo que a Avaliagdo Especializada, utilizada
sempre que necessario para os alunos que necessitem de um apoio educativo
especial. Estas avaliagbes denominadas  Avaliacgdo  Diagndstica
Psicopedagdgica (ADP) sdo realizadas por especialistas nos Centros de
Atendimento especializado (CMAES) e, se houver necessidade, encaminhados
para atendimento com especialistas, no contraturno destinados a alunos de
inclusdo e também para os que possuem alguma necessidade pedagogica,
psicolégica ou de outra especialidade. Os CMAEs sdo centros que ofertam
atendimento terapéutico-educacional aos estudantes que apresentam
deficiéncias visuais, auditivas, intelectuais e mudltiplas, distlrbios de
aprendizagem, transtorno global do desenvolvimento, alteracbes da fala e

linguagem, altas habilidades/superdotacéo e atraso do desenvolvimento.

A escola investigada se estabelece em Ciclos de aprendizagem e esta
subordinada a Rede Municipal de Ensino de Curitiba e organiza-se por ciclos
de formacdo, na qual os alunos vao construindo progressivamente seus
conhecimentos e suas relagdes afetivas, garantindo o direito a continuidade e
término de seus estudos. Pretendendo-se assim valorizar os conhecimentos
que o aluno constréi no seu processo de ensino—aprendizagem a fim de
proporcionar condicbes de avango e progressdo, sendo a reprovagao vista

como uma forma de exclusao.

Os Ciclos indicam a importancia de identificar os conhecimentos prévios
dos alunos, seus progressos nas diferentes aprendizagens, ndo desvalorizando
a importancia do ensino dos saberes historicamente construidos, agregando a
esses conhecimentos momentos de convivéncia em grupo, relacionando o que
ja sabem com o que foi discutido em sala aula. A avaliacdo da aprendizagem
neste contexto indica a importancia de um olhar mais preocupado as diferentes
dindmicas com as especificidades individuais e coletivas que ilustram o

processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar.

A promocdo dos estudantes de um Ciclo a outro ocorre mediante a
frequéncia minima de 75% do total da carga horaria letiva anual, e o resultado

das avaliacbes do aproveitamento escolar se da apos a conclusdo do ultimo
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ano letivo do Ciclo, as formas de promoc¢do do aluno sdo expressas da

seguinte forma:

e Aprovado — Promocao Simples (PS): para o aluno que prosseguira
normalmente seus estudos de um Ciclo para outro;

e Aprovado — Promocao com necessidade de apoio pedagdgico (PA); o
aluno com alguma dificuldade progride para o Ciclo seguinte mediante
elaboracdo e acompanhamento de plano de apoio pedagogico.

e Reprovado (REPC) — Alunos que ao final do Ciclo apresentarem
dificuldades pedagogicas acentuadas, mesmo apds passar por
avaliacdo pedagogica individualizada dos professores e equipe
pedagdgica, recuperacdo de estudos e, se necessario, Avaliacao
Diagnostica Psicoeducacional, permanecerdo no Ciclo, conforme
parecer do Conselho de Classe e Equipe Multidisciplinar.

e Reprovado (REPF) — Alunos que ao final do Ano / Ciclo apresentarem
numero superior a 25% do total da faltas sem justificativa (atestado
medico) da carga horaria letiva anual.

O Projeto Politico Pedagdgico prevé ainda avaliacdo Interna e sistematica,
que visa compreender a descricdo, interpretacdo e o julgamento das acles
desenvolvidas, resultando na definicdo de prioridades a serem implementadas

e rumos a serem seguidos.
A avaliacdo e as préticas dos professores

Como a avaliacao faz parte do cotidiano do professor, torna-se importante a
reflexdo sobre a atuacdo desse profissional nesse quesito. Barbosa (2012)
reflete que muitos professores apos colarem grau, afirmam n&do possuirem
elementos tedricos que embasem as praticas avaliativas que utilizam, néo por
falta de debate no universo académico, pois o tema é muito trabalhado e
explorado teoricamente, inclusive no que diz respeito a necessidade autoritaria
de mudar conceitos ja cristalizados no universo escolar sobre a avaliacdo, no
entanto, ao se depararem com salas de aula reais sentem-se totalmente

despreparados para dar conta do grau de complexidade exigida.
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Dado a esse paradoxo, a autora ressalta que a preparagao docente precisa
ser questionada e investigada, pois aspectos de sua constituigdo como docente
avaliador se origina na suas proprias experiéncias como aluno. A esse
fendbmeno atribui-se o0 nome de conceito de Simetria Invertida, presente no
Parecer 9/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, o qual reflete sobre o
tema mencionado, apontando sobre ele uma caracteristica essencial da

profissdo docente que diz respeito ao fato de que o futuro docente.

[...] aprende a profissdo no lugar similar aquele em que vai atuar,
porém, numa situagdo invertida. Isso implica que deve haver
coeréncia entre 0 que se faz na formagdo e o que dele se espera
como profissional. Além disso, com excec¢do possivel da educacgéo
infantil, ele certamente j&a viveu como aluno a etapa de escolaridade
na qual ird atuar como professor. (CNE 009, 2001, p.30).

Barbosa argumenta que se o professor toma como referencial a vivéncia
gue teve como aluno, significa afirmar que a discussdo da tematica em sua
formacao nao foi suficiente para qualifica-lo no processo avaliativo e provocar

as mudancas necessarias na formacgéo docente.

Por essa razdo ao investigar o tema proposto, ndo se poderia deixar de
coletar informac@es junto aos professores que atuam no Ciclo | e Il do ensino
fundamental no periodo matutino. Para tanto foram distribuidos 15
questionarios para professores regentes, corregentes e de area (Educacédo
Fisica, Arte e Ensino Religioso). Na distribuicdo, tomou-se o cuidado de
selecionar professores nas seguintes categorias: Cinco professoras com mais
de dez anos na escola; cinco professoras com mais de cinco anos na escola.
Cinco professoras até cinco anos na escola. Somente dez professoras
responderam, no entanto, verificou-se que na devolutiva foram respondentes
professoras das trés categorias em que foram distribuidas, cujas respostas

serdo analisadas a sequir.
O olhar dos professores sobre avaliagéo

A primeira pergunta do questionario teve como intuito analisar o conceito
que os docentes possuem sobre a avaliacdo, dos dez respondentes, nove
percebem a avaliagdo como um meio para superar dificuldades e ndo um fim

em si mesma, aspecto bastante positivo, uma das professoras assim a define:
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A avaliacdo é extremamente importante para 0 processo ensino
aprendizagem no inicio de um novo conhecimento para verificar 0 que
os alunos ja sabem sobre o assunto e planejar o que precisa ser
ensinado e no final para ver o que os alunos aprenderam e se a
metodologia utilizada foi suficiente para que a aprendizagem
acontecesse. ( P2)

Somente uma professora considera a avaliagdo como uma forma
guantitativa de resultados, porém em sua fala percebe-se que ao sinalizar que
€ apenas um resultado parcial, da pistas de que também utiliza como
balizamento para praticas futuras:“ [...] A avaliacao significa resultado, mas nao

enquanto resultado final e sim parcial.” (P1).

A segunda pergunta teve como objetivo investigar se os professores tem
conhecimento do que trata o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
sobre a avaliacdo. Todas afirmaram conhecer o tipo de avaliacdo que esta
contido no PPP da escola, embora quatro das dez entrevistadas nao
esclarecessem como ela acontece. Um dado interessante com relacdo a essa
pergunta foi a de que todas apontaram o carater diagnéstico da avaliacdo na
pergunta de numero dois, sendo que duas professoras lembraram-se de
elencar esse critério quando perguntadas se conheciam os critérios de
avaliacdo do PPP da escola. Sendo que quatro professoras somente

apontaram o seu carater formativo.

A pergunta de numero trés buscava investigar se todos conheciam o
significado da avaliacdo formativa. Seis das dez entrevistadas abordaram
pontos importantes no que diz respeito a esse tipo de avaliagdo que centraliza-
se no aluno, ou seja, no que ele é capaz de produzir e no seu histérico de vida.

A primeira professora esclarece que ela é uma forma de:

[...] Verificar quais sdo as potencialidades do estudante, assim como
as habilidades que podem ser exploradas, a fim de que o processo de
ensino-aprendizagem, seja prazeroso para o0 estudante as
necessidades de aprendizagem do aluno e quais as adaptacdes séo
necessarias para aprendizagem” (P1).

A segunda professora pontua que “[...] A avaliagdo formativa leva em
consideracdo a preocupacao com a formagéo integral do aluno, diante das
necessidades apresentadas no decorrer do processo.” (P2). A terceira discorre
que a avaliagcdo promove o desenvolvimento individual e pessoal para a vida,

como o direito a cidadania, e conhecimento geral e valores.” (P3) .
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A resposta da quarta professora analisada foi: “[...] Para mim é tentar buscar
informagdes de um individuo como um ser unico.” (P4). Ja a quinta professora
complementa que “[...] Esse tipo de avaliagdo n&o tem carater classificatorio e
sim de acompanhamento do desenvolvimento de cada estudante.” (P5). A
sexta professora ressalta apenas o aspecto formal deste tipo de avaliacédo

afirmando que € “[...] Uma maneira de registro de conteudos abordados.” (P6).

Trés professoras apontam a avaliacdo formativa, no entanto detalham a
avaliacdo diagndstica. A primeira professora coloca: “[...] Uma avaliacdo que
analisa e identifica a adequacéo do ensino com o aprendizado do aluno.” (P1).
A segunda professora dentre as trés discorre que: [...] E por ela que o professor
deve perceber se o que foi planejado esta sendo atingido, se nao ha
necessidade de modificar, adequar ou adaptar o conteddo para que o aluno
aprenda, ela sinaliza quando avancar e quando retroceder.” (P2). A ultima diz
que: ” [...] A avaliacéo formativa se constitui no conhecimento adquirido, ou seja

superado pelo estudante.”(P3).

Com relacdo a esse tema é importante ressaltar que o Plano Politico
Pedagdgico (PPP) da escola investigada, detalha a Avaliacdo Formativa
como aquela destinada a informar a situacdo em que se encontra o aluno, no
que se refere ao desenvolvimento da aprendizagem e no alcance de seus
objetivos programados para o ano/Ciclo. Essa modalidade de avaliagdo da-se
de forma continua, sistematica e o resultado vai sendo registrado em ficha
propria do aluno, através de anotacdes sobre as producdes e do relatorio do

desempenho. E um processo permanente de reflexdo e acao.

Ja o Caderno Pedagdgico para subsidiar o trabalho do pedagogo fornecido
pela Secretaria Municipal de Educacado de Curitiba (2012, p.99) explicita a
avaliacao formativa como:

[...] aguela que orienta os estudantes para a realizacdo de seus
trabalhos e de suas aprendizagens, ajudando-os a localizar suas
dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-os em seus
percursos. A avaliacdo formativa, assim, favorece os processos de

auto-avaliagdo, pratica ainda ndo incorporada de maneira formal em
nossas escolas.

A pergunta quatro dizia respeito aos procedimentos adotados pelos

professores quando recebem alunos de inclusdo em suas turmas. Nesta
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pergunta observa-se que ndo ha um consenso para a situacdo, cinco
professores ressaltam o aspecto inclusivo afirmando que preparam atividades
diferenciadas de acordo com as suas potencialidades e observam a

necessidade de utilizacdo de curriculo adaptado.

A primeira professora afirma que busca trabalhar da mesma maneira que
todos os demais, cobrando e exigindo a mesma qualidade, porém respeitando
eventuais limitagbes. Nao explicita, no entanto como sdo os procedimentos
utilizados. A segunda professora na mesma linha de pensamento afirma: “[...]
Costumo inclui-lo de forma unica e individual, mas ao mesmo tempo, trata-lo

como igual e de forma coletiva.” (P2).

JA a terceira professora ressalta que busca trabalhar o curriculo
respeitando a diversidade, enfocando os demais alunos da classe para que
demonstrem “[...] Solidariedade e empatia com os alunos de inclusao”.(P3).
N&o deixando claro, porém, como é feito o trabalho pedagdgico para o aluno

em Ssi.

Outra professora explica que ao receber alunos com inclusdo, busca
ajuda na escola, com profissionais e na literatura, colhendo informacgdes sobre
a deficiéncia ou transtorno, também n&o deixando claro como é o trabalho em
si. Por fim, uma observa que é importante que o ensino-aprendizagem seja
prazeroso ao estudante, para tanto faz um levantamento das potencialidades

dos estudantes também das habilidades que podem ser exploradas.

Na quinta e dltima pergunta quando perguntados sobre as dificuldades que
encontram na elaboracdo de avaliacbes para os alunos de inclusédo, cinco
professores ressaltaram que a grande dificuldade € a falta de informacgdes e
conhecimentos suficientes para dar conta de construir mecanismos avaliativos
gue possam realmente avaliar o aluno. Reclamam que h& auséncia de
capacitagao do profissional na area de inclusdo. Uma professora conclui: “[...]
Portanto a avaliagdo comum (papel) torna-se apenas isso, mais um papel .
(P1).

Duas professoras refletem que ndo encontram dificuldades na elaboracao

das avaliagOes formais, as duas concordam em afirmar que a avaliacdo que
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prevalece € aquela que se relaciona com a avaliagdo de producdo e
progressdo diarias dos alunos. Deixando nas entrelinhas, que para ela os
aspectos informais de avaliacdo sdo os que podem medir mais fielmente o
desempenho do aluno. Uma delas observa que encontra dificuldades em
identificar quais atribuicbes devem ser avaliadas, como e de que forma. Outra
reflete que ndo € possivel pensar em avaliagbes uma vez que o aluno néo
acompanha o nivel do ano que esta inserido. Sugere outros tipos de avaliacdo

tal como a oralidade.

No ultimo questionario analisado a professora explica que ndo encontra
nenhuma dificuldade, uma vez que realiza adaptacdes a partir do que o aluno
necessita: elenca a reducéo do enunciado, a ampliacdo da impressao, registro
diferenciado, acompanhamento na aplicacdo, entre outros recursos que utiliza

na elaboracéo das avaliacfes.

Considerac0es finais

Apés andlise documental observou-se que as politicas publicas apontam
para aprofundar a questdo da avaliacdo, que passa a ser ndo s6 a nivel
professor- aluno, mas também se torna necessario avaliar a instituicdo e o
préprio professor, para que se possa reunir subsidios que embasem uma
escola democratica e de qualidade para aqueles que dela usufruem. Outro
ponto importante € o fato de que a avaliacdo ndo pode ser encarada como um
fim em si mesmo, mas sim um instrumento de replanejamento e de
reorientacao.

Os dados recolhidos nos questionarios apontam que a maioria dos
professores conhecem a teoria aplicada no Projeto Politico Pedagoégico (PPP)
da escola, dissertam com bastante facilidade sobre proposi¢cbes avaliativas.
Esse conhecimento se faz mesmo por parte de professores com menos tempo
de escola, conforme foi apurado em conversas informais com a equipe
pedagogica e direcao da escola onde foi colocado que este resultado se deve
muito ao trabalho desempenhado pela escola, que mantém estudos e
discussoes frequentes sobre os documentos norteadores da rede municipal de

ensino.
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Além disso, um trabalho de “acolhimento” realizado junto aos professores
iniciantes visa principalmente, dar subsidios para que possam desempenhar o
seu trabalho com a qualidade esperada.

No que diz respeito a Educacéo Inclusiva, no entanto, observou-se que
apenas uma professora afirmou que se sente a vontade em avaliar alunos de
inclusdo, os demais se sentem inseguros com relacdo a essa funcdo. Nesse
quesito ha professores que avaliam “extra-oficialmente” por acreditarem que
dessa forma a avaliacdo sera mais fidedigna. Outros apenas aplicam as
avaliacOes escritas, mas ndo corrigem de acordo com critérios quantitativos e
sim qualitativos.

Seis professoras reclamam que ha falta de capacitacdo profissional para
avaliar os alunos de inclusédo, outras observam que também elas ndo tém
tempo para buscar embasamento tedrico por conta propria.

O trabalho apontou que muito ja foi feito com relacdo ao tema avaliacdo na
escola investigada, ja que a maioria dos professores superou o aspecto
apenas (quantitativo da avaliacdo, mas torna-se necessario mais,
principalmente no que diz respeito ao trabalho com a incluséo.

Algumas iniciativas ja foram tomadas a partir da recolha de informagdes
deste artigo, a primeira delas € aproveitar que o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola esta sendo reformulado e levar em consideracdo e analise
para estudos as reflexfes das professoras respondentes no que diz respeito a
avaliacdo. Quanto aos alunos de incluséo, observou-se a necessidade de
embasar os professores com palestras e grupos de estudos para que se sintam
mais seguros para acompanhar o processo de ensino aprendizagem bem como
as avaliagoes.

Outro ponto € a reflexdo conjunta entre professores e equipe pedagogica
dos instrumentos de avaliacdo, buscando um trabalho mais coeso e que
oportunize ao aluno com dificuldade de aprendizagem ser avaliado em todas as
suas potencialidades, principalmente nas avaliagbes trimestrais obrigatorias,
buscando formas mais justas e equilibradas para que elas ndo sejam apenas

“mais um papel” conforme afirmou uma professora.
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