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A REPROVACAO ESCOLAR NA PRIMEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO: A
REALIDADE DE UMA ESCOLA DO INTERIOR DA PARANA

ADENIR APARECIDA SCOPEL DE OLIVEIRA BONA"

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar as principais causas da
reprovacdo dos alunos da 12 série do Ensino Médio de um Colégio Estadual do
interior do Parand. A pesquisa considera a possivel influéncia dos fatores
extraescolares na reprovacdo dos alunos e apresenta algumas causas
intraescolares da reprovacdo. Registra e analisa os relatos de alguns destes alunos
que vivenciaram a reprovacao. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa com
base em referéncias como livros, artigos e publicacdes cientificas periddicas, bem
como andlise de numeros de reprovacdo na série estudada da escola pesquisada
comparando com numeros estaduais e nacionais. Como instrumento de pesquisa
utilizou de entrevistas semiestruturadas a oito estudantes e dezesseis professores
do Ensino Médio verificando a percepcdo dos mesmos sobre este fato. Nas
consideracdes finais se destaca a necessidade de cobrar do poder publico e demais
intuicbes que desempenhem o0 seu papel com seriedade, pois a educacdo escolar
ndo esté isolada do contexto social onde se insere. Ressaltando a importancia de a
escola buscar a democratizacdo do conhecimento e ainda que esta ndo deveria
atuar como meio de reforco da exclusdo social, pois cabe aos educadores atuarem
com responsabilidade visando combater a desigualdade e promovendo o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Palavras-Chave: Reprovagcdo. Ensino Médio. Causas intraescolares e
extraescolares.

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar as principais causas da
reprovacado dos alunos da 12 série do Ensino Médio de um Colégio Estadual do

interior do Paranad. Como objetivos especificos tracaram-se: pesquisar a possivel
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influéncia dos fatores extraescolares na reprovacao dos alunos da 12 série do Ensino
Médio; apresentar e discutir algumas causas intraescolares da reprovacdo dos
alunos no inicio do Ensino Médio e registrar e analisar os relatos de alguns alunos
da 12 série do Ensino Médio que vivenciaram a reprovacao escolar.

Ao analisar os dados estatisticos dos alunos da 12 série do Ensino Médio da
escola estudada e também por meio dos conselhos de classe e relatos de
professores que trabalham com este nivel de ensino, notou-se um alto indice de
reprovacao nestas turmas. Percebe-se assim a necessidade de compreender melhor
este assunto que representa uma seéria preocupacao para a equipe escolar, pois
apesar de ser do conhecimento dos educadores que 0s jovens estdo mais tempo na
escola, os mesmos parecem nao evoluir nos estudos conforme o esperado.

A relevancia desta pesquisa também reside no fato de que atualmente,
segundo Kuenzer (2010), universalizar o Ensino Médio com qualidade social implica
acOes que tenham em vista a inclusdo de todos na acdo educativa, com garantia de
acesso, permanéncia e sucesso nos estudos, atendimento justo a diversidade
socioeconbmica, cultural, de género, étnica, racial e de acessibilidade, visando a
igualdade de direitos e a gestdo democratica.

A pesquisa foi realizada de forma qualitativa com base em referéncias
bibliograficas (livros, artigos e publicacdes cientificas peridédicas). Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com oito alunos que ficaram retidos na
primeira série do Ensino Médio em 2015 e com dezesseis professores do Ensino
Médio investigando a percep¢cdo dos mesmos sobre a reprovacao e suas possiveis
causas.

As consideracdes finais apresentam a necessidade de cobrar do poder
publico e demais intuicdbes da sociedade que desempenhem o0 seu papel com
seriedade, pois a educacdo escolar ndo esta isolada do contexto social onde se
insere. Percebeu-se a importancia da escola buscar a democratizacdo do
conhecimento e que esta ndo deve atuar como meio para reforcar a selecao social,
pois cabe aos educadores atuar com responsabilidade visando combater a

desigualdade e promovendo o desenvolvimento cognitivo dos alunos.



2 O ENSINO MEDIO ATUAL: ASPECTOS LEGAIS E DADOS NACIONAIS E
ESTADUAIS SOBRE REPROVACAO

Com relacéo aos aspectos legais este trabalho retoma uma discussao ainda
muito presente nas escolas brasileiras: os altos indices de reprovagdo no nivel
médio. Sobre esse assunto a Constituicdo Federal de 88 (artigo 205) aponta que o
direito a educacdo estd garantido e existe uma porcentagem determinada da
arrecadacdo dos impostos para isso. No entanto, apesar desta garantia legal
percebe-se que nem todos tém acesso a escola de qualidade e/ou permanecem
nela até concluir os estudos, cujo direito parte do reconhecimento de que o saber
sistematico € uma heranca cultural que pode tornar 0s sujeitos mais capazes de
participar dos destinos de sua sociedade.

Ao estudar as leis nota-se que o este nivel de ensino aparece na legislacédo
educacional ainda como uma meta a ser atingida e s6 a partir de 2009, torna-se de

caracter obrigatério por meio da Emenda Constitucional 59:

Art. 208 | - educacao bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria (EMENDA
CONSTITUCIONAL 59/2009).

Este tema € de suma importancia sendo que a prépria Lei n°® 9.394 de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1.996 foi modificada pela Lei n°
12.061/2009 quando se alterou o inciso Il do art. 4° e o inciso VI do art. 10 da
mesma, para assegurar o acesso de todos os interessados ao Ensino Médio publico:

Art. 4° (...) Il - universalizacdo do ensino médio gratuito; (LElI N°
12.061/20009).

Art. 10. (...) VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, (...) (LEI N° 12.061/2009).

Antes da Lei 12.061/09, o Estado apenas tinha o compromisso de fornecer
universalmente a educagdo até o Ensino Fundamental, ficando o nivel Médio
indicado apenas como uma progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade
como dispunha o artigo 4°, inciso Il da LDB. Com esta nova Lei, o Estado deve
garantir o Ensino Médio totalmente obrigatério e gratuito para toda populacdo que

dele necessitar, ou seja, universalmente.



Nesse sentido, a Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que delibera sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no capitulo Il discute
sobre o referencial legal e conceitual sendo que no art. 3° reafirma que o Ensino
Médio é um direito social de cada pessoa e dever do Estado na sua oferta publica e
gratuita a todos (BRASIL, 2012).

No entanto, contrariando estas leis, hoje, de cada quatro alunos matriculados,
um nao tem sucesso na aprovacao para a série seguinte, ou para concluir o Ensino
Médio. O aumento das matriculas na rede estadual do Parana refletiu-se em um
aumento nas taxas de reprovacdo e estabilidade nas taxas de abandono. O
percentual de estudantes com idade de 15 a 17 anos no Ensino Médio ainda é baixo
- 17,3% para 50,9% no periodo entre 1991 a 2010. A outra metade da juventude

ainda esta no fundamental (34,3%) ou sem frequentar a escola (BRASIL, 2013).

2.1 DADOS NACIONAIS E ESTADUAIS SOBRE A REPROVAC;AO NO ENSINO
MEDIO

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) o indice de alunos reprovados no Ensino Médio brasileiro, no
ano de 2011 chegou a 13,1%, a maior taxa desde 1999, ano em que os dados
comecaram a ser disponibilizados no site do INEP do Ministério da Educag&o. Ao
analisar os dados apresentados nos ultimos trés anos conforme mostra o0 GRAFICO
1 percebe-se que houve aumento da reprovacao, diminuicdo do abandono, mas as
aprovacdes nao tiveram mudancas significativa. Estes dados podem ser

constatados no GRAFICO 1, abaixo:
GRAFICO 1 — RENDIMENTO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO — BRASIL — 2007-2011
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FONTE: BRASIL. MEC/INEP, 2012.
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O GRAFICO 2 destaca a porcentagem de alunos que reprovaram e que
abandonaram a escola no estado do Parana de 2007 a 2011. Nota-se que os indices
de abandono parecem diminuir entre 2009 a 2010 quando passam de 8,30% em
2009 para 6,70% em 2010 e 6,00% em 2011. Esta diminui¢cdo, no entanto, aparenta
refletir nas reprovagbes que aumentam nestes anos também, indo de 11,10% em
2009 para 12,60% em 2011. Os indices de aprovacdo apresentam pequenas
mudancas para melhor nesta fase estudada passando de 80,60% em 2009, 81, 60%
em 2010 e 81, 40% em 2011.

GRAFICO 2 - RENDIMENTO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO — PARANA - 2007-2011
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Ao comparar os dois graficos (dados do Brasil e do Parana) percebe-se que
no Parana a taxa de reprovacdo esta acima da média nacional, e ainda subiu. Em
2011 o indice foi de 12,6%, diante das taxas de 11,7%, 11,1% e 11,5% registradas
nos anos de 2010, 2009 e 2008, respectivamente. Enquanto que as taxas nacionais
sdo de 9,50% em 2011, 10,30% em 2010 e 11,50% em 2009, ou seja, o Parana
demonstra que seus indices de reprovacdo no Ensino Médio aumentaram com o
passar dos anos enquanto que no Brasil em geral estes indices parecem ter
diminuido.

De acordo com Nevo (1998), estes dados dao a impressao de terem sido
disponibilizados muito mais para produzir informacdes para os gestores de redes
educacionais do que para apoiar ou subsidiar os professores a analisarem 0s

resultados com o objetivo de rever a sua pratica de ensino e avaliagdo. Ou seja, €



necessario que ocorra uma articulagdo entre esses dados e o trabalho pedagogico
escolar visando melhora-lo.

Nesse sentido Morais e Alavarse (2011) defendem que € importante ter
acesso a essas informacdes as quais podem favorecer a solucdo dos desafios
educacionais. Contudo, elas sdo parte de uma analise da qualidade da escola cuja
complexidade exige diversos outros instrumentos e medidas, principalmente aqueles
que podem garantir condicbes de um Ensino Médio compreendido em suas
dimensdes de infraestrutura material e pedagdgica. Entende-se aqui a importancia
de refletir também sobre uma alternativa de superar a reprovacdo no estado do

Parané.

2.2 PROGRAMA ENSINO MEDIO POR BLOCOS DE DISCIPLINAS SEMESTRAIS:
UMA ALTERNATIVA PARA SUPERACAO DA REPROVACAO NO ENSINO
MEDIO NO ESTADO DO PARANA

Entre as diferentes acdes desenvolvidas para o Ensino Médio ao longo dos
anos no estado do Parana, destaca-se neste trabalho o Ensino Médio por Blocos de
Disciplinas Semestrais. Esta acdo buscou minimizar os desafios do Ensino Médio na
gestdo 2007-2010, em que foi implantado com a denominac¢ao de Programa Ensino
Médio Organizado por Blocos de Disciplinas Semestrais (EMBDS).

De acordo com Ramos (2013) esta proposta implementada pela SEED visou
enfrentar o problema dos altos indices de reprovacdo e abandono escolar na
primeira gestdo do governo Requido identificados entre 2003-2006 e comecgou a ser
elaborada em 2007, ja na sua segunda gestdo, com implantacdo apenas em 2009,
de forma optativa.

A organizagao teve impacto sobre a possibilidade de um novo formato das
disciplinas e do tempo da escola do Ensino Médio da rede estadual. Segundo a
proposta, a escola poderia optar ou ndo pela organizacdo a partir do ano de 2009 a
qual possuia como principios: o direito a continuidade dos estudos e o
aproveitamento dos estudos parciais. Assim, ao obter-se a dedica¢ao do aluno a um
namero menor de disciplinas com mais efetividade nos estudos houve o aumento do
indice de aprovacéao.

O QUADRO 1 abaixo demonstra de maneira sintética este programa:



QUADRO 1 - COMPARATIVO ENTRE A ORGANIZACAO ANUAL E EM BLOCOS DE ACORDO
COM O DOCUMENTO NORTEADOR DA PROPOSTA

ORGANIZACAO ANUAL ORGANIZACAO POR BLOCOS DE
DISCIPLINAS SEMESTRAIS

Elevados indices de evasédo e repeténcia em todas Menos disciplinas ao ano objetivando com isso mais

as séries. (SEED/SAE/2007) sucesso do aluno nos estudos. Aumento do indice de
aprovacao.

Poucas aulas de cada disciplina da Matriz Mais aulas de cada disciplina e de forma

Curricular. concentradas - maior contato entre professor e

alunos.

Caso o aluno desista de estudar perde o ano letivo Caso desista, tem garantido o Bloco em que obteve
inteiro. éxito e pode retomar o estudo em outro semestre.
Pode também iniciar a série no meio do ano.

200 dias letivos por série. Os 200 dias letivos exigidos legalmente séo
garantidos: 100 dias a cada Bloco .
O aluno estuda doze disciplinas o ano todo. Sao garantidas as doze disciplinas: seis a cada

semestre de forma mais concentrada e focada.

FONTE: SUED/SEED 2009.

O EMBDS foi apresentado em diversos momentos como a inovacdo do
estado do Parand para o seu Ensino Médio.

A escola estudada nunca adotou este tipo de organizagdo porque o Nucleo
Regional de Educacédo de Laranjeiras responsavel pela coordenacdo da mesma
sugeriu que nao era uma estratégia viavel na época, pois o0 estabelecimento possuia
apenas uma turma de 12 série de Ensino Médio por turno, apesar de a proposta
permitir considerar turmas de turnos diferentes para formar nidmero par de turmas.
Interessante destacar aqui, que seria uma possibilidade de enfrentamento da
realidade da reprovacdo, mas mesmo a escola demonstrando interesse, nao
conseguiu a implantacéo, por limitacdes apresentadas pelo Nucleo Regional. Dessa
forma, a reprovacao escolar continuou a ser um problema preocupante na escola em

questao, sem uma acédo especifica de superacéo.

2.3 ALGUMAS CAUSAS DA REPROVACAO NO ENSINO MEDIO

De acordo com a andlise da literatura sdo identificadas causas extra e intra
escolares de reprovacdo dos alunos da 12 série do Ensino Médio. Este estudo
aborda brevemente ambas.

Conforme o dicionario Michaelis (1998) o termo extraescolar significa [...] “Que
nao pertence, ou nao se relaciona, ao curriculo escolar; que se desenvolve fora da

escola.” Neste aspecto Dourado (2007) aponta a dimensdo sécio econémica e
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cultural como aspectos que exercem grande influéncia no processo educativo. O
mesmo autor destaca também que o capital econémico, social e cultural (das
familias e dos alunos) exerce grande influéncia na aprendizagem escolar e na
trajetoria escolar e profissional dos estudantes assim como o nivel de renda, o
acesso a bens culturais e tecnolégicos, como a Internet, os habitos de leitura dos
pais, o ambiente familiar, a participacdo dos pais na vida escolar do aluno, a imagem
de sucesso ou fracasso projetada no estudante, as atividades extracurriculares,
dentre outras, interferem significativamente no desempenho escolar e no sucesso
dos alunos.

Haddad (2004) discorre que as limitagées de natureza econdmica produziram
certas consequéncias aparentemente negativas aos avan¢os educativos, pois se
percebeu que aumentou a cobertura e 0 acesso a educagdo, porém com recursos
limitados e baixa qualidade. Compreende-se, dessa forma, que apesar da educacao
ser um direito humano fundamental na constru¢cdo da equidade social, para se
concretizar em um pais com as desigualdades sociais como 0 n0OSsSO precisa-se
avancar muito na compreensao (principalmente das autoridades politicas) de que a
educacdo publica de qualidade pode ser um importante instrumento de melhoria
social e de democratizacdo de oportunidades.

Corroborando com essa ideia, estudos realizados nos ultimos anos indicam
diversos elementos que podem influenciar no fracasso escolar como os fatores
sociodemogréficos que fazem parte do ambiente em que a crianca se desenvolve. O
nivel socioeconémico da familia e o nivel de instru¢cdo dos pais também tém sido
apontados como possiveis determinantes do baixo desempenho académico
(CARVALHO, 2004). Alguns desses estudos concluem que determinados contextos
escolares apresentem caracteristicas que tornam o sujeito mais vulneravel a
producdo do fracasso. Dessa forma, o fracasso escolar passa a ser analisado a
partir da compreensdo dos fatores sociais, culturais e historicos. E praticamente
consensual a necessidade da compreensdo do fendmeno Vvinculada as
circunstancias historicas e sociais onde essa realidade ocorre (NOGUEIRA, 2004).

Dourado (2007) defende que existe uma relagcdo concreta entre a educacgao e
o desenvolvimento integral do ser humano, considerando que a primeira proporciona
conhecimentos e habilidades para uma vida produtiva e a construgdo de uma
sociedade democratica, intercultural e cidada. Destaca a importancia das politicas

publicas e, dentre estas, as politicas sociais e educativas principalmente no tocante
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as questbes extraescolares cuja auséncia ou inefichcia podem interferir
negativamente no processo educativo. Outro ponto apontado pelo autor € a
necessidade de definir as finalidades e os principios educacionais que orientam o
processo ensino-aprendizagem de forma articulada com a trajetoria histérico-cultural
dos alunos e com o projeto de nagéo no estabelecimento de diretrizes e bases para
o0 sistema educacional.

Também com relacao a estes fatores extraescolares, Dourado (2007) defende
a importancia da superacdo das condi¢cdes de vida das camadas sociais menos
favorecidas cujas dimensfes devem ser avaliadas no estabelecimento de politicas
educativas, programas de formacéo e acdes de gestdo pedagogicas. Assim, sobre a
dimensédo socioecondmica e cultural dos educandos defende a necessidade de
politicas publicas e projetos escolares para o enfrentamento de questdes como:
fome, drogas, violéncia, sexualidade, raca e etnia, acesso a cultura, saude, etc.;
Considera fundamental a gestdo adequada para lidar com a heterogeneidade
sociocultural dos sujeitos-estudantes das escolas e a necessidade do
desenvolvimento integral dos mesmos assim como a definicdo de acdes e
programas voltados a dimensdo econdmica e cultural, contribuindo para o éxito no
processo ensino-aprendizagem.

Sobre o papel do Estado o mesmo autor enfatiza a necessidade da
implementacdo da educacdo obrigatéria como um direito do individuo e dever do
Estado; a definicdo e a garantia de padrbes minimos de qualidade, com igualdade
de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; a definicdo de diretrizes
nacionais para os niveis, ciclos e modalidades de educacéo ou ensino; a pratica de
um sistema de avaliacdo para subsidiar a gestdo educativa e garantir a melhoria da
aprendizagem; programas suplementares e de apoio pedagdgico, de acordo com as
especificidades de cada pais, tais como: livro didatico, merenda escolar, transporte
escolar, recursos tecnologicos, seguranga nas escolas, etc. (DOURADO, 2007).

Enfim, acredita-se que a inexisténcia de politicas regulares visando a melhoria
e a equidade de condi¢cBes entre as escolas de Ensino Médio da rede publica deve
ser vencida. A obrigatoriedade posta na Constituicdo Federal da oferta educativa do
Ensino Médio a todos que necessitam cursa-lo deveria vir atrelada a politicas que
possibilitassem esta oferta com qualidade (OLIVEIRA, 2010).

Dessa forma considera-se importante analisar os fatores internos da

reprovacado escolar, que sdo as causas intraescolares. Conforme o dicionario
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Michaelis (1998) intraescolar significa fatores internos, de dentro da prépria escola.
Dourado (2007) afirma que entre as principais dimensdes intraescolares que podem
interferir no sucesso escolar dos alunos citam-se: as condi¢cdes de oferta do ensino;
a gestdo e organizacdo do trabalho escolar e a acdo pedagdgica. Sobre o sistema
escolar, destaca a importancia de instalacbes gerais adequadas aos padrdes
minimos de qualidade definidos pelo sistema nacional de educag¢do assim como
definicdo de custo-aluno anual que assegure ensino de qualidade. Com relacdo a
escola, o autor defende a importancia da gestdo democratica, da organizacdo do
trabalho escolar e da avaliagcdo apropriada visando a garantia da aprendizagem dos
alunos por meio de métodos, recursos e planejamentos coerentes. Quanto ao
professor enfatiza a formacéao, a profissionalizacdo e o vinculo a uma s6 escola com
plano de carreira justo; a definicdo da relacdo alunos/docente adequada ao nivel de
escolarizagdo; carga horaria para a realizacdo de atividades de planejamento,
estudo, reunibes pedagogicas, atendimento a pais etc. Sobre os alunos o autor
aponta o acesso e a permanéncia na escola, assim como o desempenho escolar,
fatores essenciais. Nesse sentido, o autor defende a oferta de uma jornada escolar
ampliada com condi¢des de permanéncia a diversidade s6cio-econdmica e cultural e
processos avaliativos focados no desenvolvimento dos estudantes (DOURADO,
2007).

O mesmo autor afirma que a escola pode ser o local onde o objetivo maximo
da educacéo acontece, pois € nela onde ocorre o atendimento direto aos alunos por
meio do processo ensino aprendizagem. Enfim é neste local que as metas e
politicas estabelecidas pelo governo séo atingidas ou ndo. (DOURADO, 2010)

Oliveira (2010) aponta que a escola enfrenta uma crise que se reflete
especialmente no Ensino Médio. Esta situacdo se expressa por meio de diversos
aspectos como o desinteresse dos jovens pela escola, os problemas disciplinares, a
violéncia nas relacfes escolares etc. Além disso, existem as condicdes precdarias do
ensino como as escolas mal equipadas, professores despreparados, mal
remunerados e as vezes sem tempo e espaco para trabalhar uma educagdo mais
adequada aos alunos da escola publica. Juntamente com a expansdao do
atendimento, as politicas publicas educacionais precisam prever um trabalho
relacionado a qualidade dos servicos oferecidos, buscando oferecer um ambiente

mais atrativo aos jovens assim como melhores condi¢des de trabalho aos docentes
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possibilitando o desenvolvimento de maiores vinculos com seu trabalho e dedicagéo
a educacédo desses jovens.

A LDB n° 9.394/96 garante o direito do aluno ao conhecimento com um
padrdo de qualidade sendo que o artigo 13 desta Lei estabelece os deveres do
docente, entre 0s quais, a elaboracéo conjunta do projeto pedagdgico e do plano de
trabalho que deve ser cumprido. Nesse sentido Cury (2006) escreve sobre a
responsabilidade dos diretores e coordenadores na organizacdo pedagodgica do
calendario escolar, dos conteudos curriculares, das formas de aproveitamento de
estudos, dos processos avaliativos e das formas de recuperacdo (quando
necessarias) garantindo que as finalidades (art. 22 da LDB) da educagé&o bésica se
cumpram assegurando o ensino de qualidade como um bem publico.

Assim, para melhorar a qualidade da educacdo, Sousa (1995) discorre sobre
a necessidade da avaliagéo institucional na escola como “[...] processo de busca de
compreensao da realidade escolar, com o fim de subsidiar as tomadas de decisdes
guanto ao direcionamento das intervencdes, visando ao aprimoramento do trabalho
escolar (SOUSA, 1995, p. 63).” O autor aponta que esse processo tem como
referéncias os principios e as finalidades postos no projeto da escola, ao mesmo
tempo em que auxilia a sua propria redefinicao.

Este autor também defende a importancia de avaliar todos os integrantes e 0s
diversos componentes da organizacdo escolar; a atuacao do professor e de outros
profissionais da escola; os conteddos e processos de ensino; as condi¢des, as
dindmicas e as relacfes de trabalho; os recursos fisicos e materiais disponiveis; a
articulagéo da escola com a comunidade e com 0s grupos organizados da sociedade
e com as outras escolas e instancias do sistema (SOUSA, 1999).

Visando compreender melhor a escola estudada, na sequéncia faz-se uma

analise de sua realidade no quesito reprovacao.

3 A REPROVACAO DO ALUNO DO ENSINO MEDIO NO COLEGIO ESTUDADO

N&o aprovar; desaprovar, rejeitar, censurar severamente; condenar. Nao
considerar o examinando como suficientemente habilitado. Estas sdo as
explicagBes para a palavra reprovar apresentadas pelo dicionario Michaelis (1998).
De acordo com os dados apresentados pelo senso escolar brasileiro, sdo apontados

dados de reprovacéo apontados indices preocupantes:
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QUADRO 2 - QUADRO COMPARATIVO DEMONSTRANDO AS TAXAS DE REPROVACAO EM
2014 NO BRASIL, NO PARANA, EM CANTAGALO E NA ESCOLA ESTUDADA.

Taxas Brasil Parand |Cantagalo |Colégio pesquisado (Ensino |12 Sériedo EM do
Médio — todas as séries) Colégio estudado
Taxa de reprovagao 12,2% 12,5% 8,3% 9,4% 14,7%

FONTE: http://www.gedu.org.br

O QUADRO 2 acima demonstra que os indices de reprovagdo da primeira
série do Ensino Médio do Colégio estudado sdo alarmantes, pois enquanto que no
ano de 2014 o indice de reprovacdo do Ensino Médio no municipio de Cantagalo
(onde esta localizada a escola) é 8,3%, o indice de retencdo na 12 série do Ensino
Médio da referida escola € 14,7%. Estes dados superam inclusive os estaduais e
nacionais que sao respectivamente 12,5% e 12,2%.

Nesse aspecto Arroyo (2000) faz uma reflexdo que vai além da
superficialidade da simples definicdo de palavras ou constatacdo de numeros e

aponta que:

O fracasso escolar € uma expressdo do fracasso social, dos complexos
processos de reproducdo da logica e da politica de exclusdo que perpassa
todas as instituices sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as
fabricas, as igrejas, as escolas... Politica de exclusdo que ndo € exclusiva
dos longos momentos autoritarios, mas estd incrustada nas instituicbes,
inclusive naquelas que trazem em seu sentido e fun¢do a democratizagdo
de direitos como a saude, a educacgdo. (ARROYO, 2000, p. 34).

As reprovacdes, muitas vezes, tém o propoésito de isentar a escola por sua
incompeténcia culpabilizando apenas o aluno pelo fracasso. Paro (2003) escreve
gque a reprovacao pode representar um castigo para aluno quando a equipe escolar

nao realiza nenhum acompanhamento pedagoégico apds o ocorrido:

[...] os que sdo reprovados devem repetir 0 mesmo processo no ano
seguinte, em geral com o mesmo professor (ou professores) e com a
utilizagdo dos mesmos recursos e meétodos do ano anterior. Para os
reprovados, o absurdo da situacdo ndo é apenas que se espera todo um
ano para se verificar que o processo ndo deu certo (0 que ja ndo é de pouca
gravidade); o absurdo consiste também em que nada se faz para identificar
e corrigir o que andou errado. N&o se trata propriamente de uma avaliacéo,
mas de uma condenag¢do do aluno, como se sO ele fosse culpado pelo
fracasso. Como se 0 processo nao fizesse parte do aluno, o professor (ou
professores) e todas as condicdes em que se da o ensino na escola (PARO,
2003, p. 41-42).


http://www.qedu.org.br/
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Assim o autor questiona o fato da escola ndo estar executando o seu papel
educativo de intervir e interpretar as dificuldades do aluno como se este fosse o
anico responsavel pela reprovacéao.

Nesse sentido Cortella (1988) compara o fracasso escolar a uma epidemia
nos levando a questionar sobre a importancia de percebermos as causas intra-
escolares do insucesso escolar como o uso ndo-reflexivo dos livros didaticos,
passando por conteltdos excessivamente abstratos e sem integracdo e chegando a
culpabilizacéo dos alunos pelo préprio fracasso.

O professor Vasconcellos (2005) esclarece que a reprovagao escolar deve ser
superada pelos seguintes motivos: é fator de discriminagéo e sele¢éo social; € fator
de distorcdo do sentido da avaliacdo; pedagogicamente ndo € a melhor solucéo; nao
€ justo o aluno pagar por eventuais deficiéncias do ensino; tem um elevado custo
social e toda crianca é capaz de aprender. Para enfrentar o problema da reprovacéao
0 autor sugere que se deve manter a qualidade do ensino por meio de um sério
compromisso com a aprendizagem, por parte dos educadores.

Dalben (2004) aponta que uma das maneiras de transformar os processos
avaliativos dos alunos em um momento de integracdo e discussdo dos
procedimentos pedagogicos seria buscar, por meio de um conselho de classe critico,
garantir o direito do aluno o acesso ao conhecimento com qualidade. Este momento
pode ser uma forma de aglutinar as diferentes analises e avaliacdes dos diversos
profissionais fazendo deste um espaco de dialogo entre diferentes posturas, quando
0S posicionamentos e pontos de vista seriam relativizados, diminuindo-se o0s erros
de avaliacdo e permitindo a produgéo de conhecimentos mais proximos do real.

Assim, tendo em vista complementar esta reflexdo apresenta-se abaixo uma

analise das entrevistas realizadas com alunos e professores da escola em questéo.

3.1 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS COM A PESQUISA REALIZADA COM
OS ALUNOS E PROFESSORES DA ESCOLA ESTUDADA

Foram realizadas entrevistas com alunos e professores sobre a reprovacgao
na 12 série do Ensino Médio, sendo oito alunos da 12 série do Ensino Médio e
dezesseis professores que atuam com estas turmas no Colégio pesquisado. Com

relacdo aos alunos a amostra foi constituida por oito alunos com idades entre 15 e
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18 anos que reprovaram na 12 série em 2015: os oito individuos haviam estudado no
periodo vespertino.

Procedendo a coleta de dados, os alunos receberam explicacdes sobre o
significado, importancia e objetivo do estudo. Todos responderam a entrevista no
respectivo turno de estudo e em sala separada dos demais colegas de turma. As
eventuais duvidas foram elucidadas durante o trabalho e o tempo para o
preenchimento dos instrumentos foi de 15 minutos aproximadamente.

Apoés a realizacdo das entrevistas os dados coletados foram sistematizados
na tabela abaixo quando se procurou organizar de forma sintética as respostas dos

alunos.

QUADRO 3 - APRENTACAO SINTETIQA DOS DADOS COLETADOS EM ENTREVISTA COM OS
ALUNOS QUE REPROVARAM NA 12 SERIE EM 2015 NO COLEGIO PESQUISADO

TOTAL DE CAUSAS DA REPROVACAO DE ACORDO COM A NUMERO DE IDADE
ALUNOS PERCEPCAO DO (A) ALUNO (A) REPROVACOES
ENTREVISTADOS: NA 12 SERIE DO
OITO ALUNOS EM
Aluno “A” - O método de ensino dos professores era 2 17

desestimulante;

- Aindisciplina e a falta de organizacdo da minha turma;
- Tive muitas faltas e isso prejudicou 0 meu aprendizado;
- Ndo estudava e nem fazia as tarefas por preguica.

Aluno “B” - Dificuldade de acesso a internet, livros e/ou biblioteca; 1 16
- O método de ensino dos professores era
desestimulante;

- N&o tenho o habito de ler e isso pode ter prejudicado a
minha aprendizagem;

- N&o estudava nem fazia as tarefas por falta de tempo;

- Aindisciplina e a falta de organizacéo da minha turma;

- Faltou acompanhamento da equipe escolar.

Aluno “C” - Estava confuso e sem perspectiva e acabei reprovando. 3 18

Aluno “D” - Aindisciplina e a falta de organiza¢@o da minha turma; 1 16
- Tive muitas faltas e isso prejudicou 0 meu aprendizado;
- Faltou acompanhamento da equipe escolar.

Aluno “E” - Tive muitas faltas e isso prejudicou o0 meu aprendizado; 2 17

Aluno “F” -Dificuldades econémicas (trabalhar para colaborar no 1 15
orcamento da familia).
- Tive muitas faltas e isso prejudicou o0 meu aprendizado.

Aluno “G” - N&o estudava e nem fazia as tarefas por preguica. 2 16
- Alindisciplina e a falta de organizacéo da minha turma.

Aluno “H” - Tive muitas faltas e isso prejudicou 0 meu aprendizado. 1 18

FONTE: ENTREVISTA REALIZADA COM OS ALUNOS DO COLEGIO ESTUDADO. DADOS
ORGANIZADOS PELA AUTORA.

Ao observar 0 QUADRO 3 se percebe que quatro dos oito alunos
entrevistados ja reprovaram mais de uma vez na 12 série do Ensino Médio. Notou-se
também que entre os oito alunos entrevistados cinco justificaram como uma das
principais causas da sua reprovacéo o grande numero de faltas. Relacionada a este

fator, outro aspecto destacado pelos entrevistados foi a indisciplina de sua turma,
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pois trés dos oito entrevistados apontaram este quesito também como causador de
sua reprovagao.

A permanéncia do aluno na escola, conforme explica Cury (2006), esta
relacionada ao fato da mesma possuir regras internas que incentivem as formas
dialégicas como alternativas de superacdo de tensdes e conflitos. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, no artigo 53, inciso Il, afirma que a crianca e o
adolescente tem o direito de ser respeitados por seus educadores, sendo que um
modo de perseguir a permanéncia destes na escola € a interacdo com as familias ou
com 0s responsaveis 0s quais tem a obrigacdo legal de matricular seus filhos nas
redes de ensino.

De acordo com Abramovay e Castro (2003), muitos estudantes afirmam que
as escolas de Ensino Médio sdo um local, muitas vezes, diverso das suas realidades
e dos seus interesses, mostrando-se um espaco de conflitos e excludente.

Notou-se também entre os entrevistados que dois deles também acreditam
gue método de ensino dos professores pode prejudicar o seu rendimento escolar,
assim como dois alunos citaram falta de acompanhamento da equipe escolar como
causa de sua reprovacdo. Em contrapartida, dois alunos apontaram que podem ter
reprovado porque n&o estudavam e nem faziam as tarefas por preguica.

Para os sujeitos entrevistados a dificuldade de acesso a internet, livros e/ou
biblioteca, o fato de ndo cultivar o habito da leitura, ndo estudar por falta de tempo e
estar passando por uma fase confusa e sem perspectivas em suas vidas também
podem ter colaborado para o seu insucesso escolar.

Neste sentido Kuenzer (2007, p. 45) discorre:

A melhoria das condi¢cbes de sucesso e permanéncia dos estudantes
depende de uma série de investimentos, tendo em vista a qualidade do
ensino: em equipamentos, em ampliagdo de espacos fisicos, na qualificagdo
permanente dos professores. Entretanto, nada sera suficiente se néao
houver um rigoroso esforco na reconstrugdo da proposta politico-
pedagodgica da escola, tendo em vista as demandas da educacédo do jovem
e da sociedade, em face da nova realidade social produtiva (KUENZER,
2007, p. 45).

Dessa forma a LDB 9.394/96 aponta que o Ensino Médio deve trabalhar
priorizando a diversidade dos sujeitos e que o0s professores devem auxiliar os
educandos a se desenvolverem como pessoas, mediante aquisicdo e o0

desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas, tanto cognitivas como de
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socializacéo percebendo as expectativas e valores culturais de todos os educandos.
Para que isso ocorra a escola necessita levar em conta a individualidade, a
heterogeneidade e a coletividade dos educandos repensando suas as praticas
pedagogicas e curriculares do dia a dia.

Abramovay e Castro (2003) destacam que atualmente o pais esta
caminhando para a universalizacdo do Ensino Médio, sendo responsabilidade do
Estado atender a esta demanda. Assim, torna-se necessario corrigir as falhas deste
nivel de ensino, democratizando-o para proporcionar educacao de qualidade a todos
os cidadaos.

A respeito da amostra de professores entrevistados, contou-se com a
colaboracdo de dezesseis educadores que atuaram nas primeiras séries do Ensino
Médio da escola analisada em 2015 e atualmente também. Fazem parte deste grupo
professores das diversas disciplinas, com idades entre 32 a 60 anos, de ambos os
sexos. A entrevista foi respondida durante um conselho de classe quando foi
explicado aos mesmos sobre a realizacdo deste estudo.

Os professores entrevistados afirmaram que a principal causa de reprovacao
dos alunos na primeira série do Ensino Médio é a superlotacdo destas turmas. Esta
situacdo, segundo 0s entrevistados, compromete o atendimento aos alunos em sala
de aula e o rendimento dos mesmos.

De acordo com Oliveira (2006) a flexibilizacdo do trabalho e as mudltiplas
funcdes atribuidas ao professor, encaminha-se para uma jornada de trabalho cada
vez maior quando ocorre 0 aumento das tarefas sem a ampliagdo do tempo. Este
aspecto se concretiza por meio de diversos fatores, entre eles no aumento do
namero de alunos por turma. Neste aspecto a precarizacdo e a intensificacdo do
trabalho docente da educacédo basica no Brasil se manifesta também por meio da
formacao indevida, infraestrutura imprépria, remuneracao inadequada e jornada de
trabalho intensificada (GATTI; BARRETO, 2009).

As limitacbes extraescolares que os alunos trazem para o nivel médio como
dificuldades econémicas, sociais, culturais e cognitivas foram consideradas pelos
educadores que participaram da pesquisa como a segunda causa mais influente na
reprovacao dos alunos na primeira série do Ensino Médio.

Neste aspecto Kuenzer (2011) afirma que o abandono da escola média
publica por parte do Estado, expresso na precarizagdo e na intensificacdo do

trabalho docente no Ensino Médio no Brasil, acaba cobrando do professor a
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capacidade de atender, em uma escola em condi¢Bes precarias, as deficiéncias
culturais e cognitivas decorrentes da origem de classe da maioria dos alunos. A
mesma autora aponta que o grande compromisso dos professores € a
democratizacdo do conhecimento aos educandos, instrumentalizando-os para o
enfrentamento das desigualdades sociais ao possibilitar aos mesmos a participacao
da vida social e produtiva de seu pais.

A terceira principal causa da reprovacdo dos alunos na primeira série do
Ensino Médio apontada pelos entrevistados € o fato do sistema escolar impor
poucas aulas para cada disciplina dificultando o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade em sala de aula.

Kuenzer (2010) afirma que o grande desafio para a escola atual é
universalizar o Ensino médio com qualidade social. A mesma autora escreve que 0
desenvolvimento de um curriculo amplo e articulado de carater geral exige
professores qualificados, bem pagos, estrutura fisica e materiais adequados para
gue possa ser implementado.

Trés professores entre 0 grupo de entrevistados acreditam que proposta do
Ensino Médio por Blocos implementada pela SEED que visou resolver o problema
dos altos indices de reprovacdo e abandono escolar poderia ser uma possivel
solucao para o fracasso escolar na 12 série do Ensino Médio.

De acordo com Ramos (2010) a proposta do Ensino Médio em Blocos de
Disciplinas Semestrais foi oferecida em diversas escolas do estado, sendo as
matérias agrupadas em dois blocos, diminuindo a quantidade de disciplinas anuais,
passando a serem semestrais, permanecendo com a mesma carga horaria. A
mesma autora também escreve, que, se caso acontecer a repeténcia, o sistema
propicia ao aluno refazer as disciplinas semestrais, ndo perdendo um ano inteiro de
estudos, pois desvincula o tempo letivo do ano civil, podendo o aluno completar seus

estudos no meio do ano ou ao seu final.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral investigar as principais causas da
reprovacao dos alunos na 12 série do Ensino Médio em uma escola do interior do
Parana. Para alcancar tal objetivo buscou-se pesquisar a possivel influéncia dos

fatores extraescolares na reprovagédo destes alunos; apresentar e discutir algumas
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causas intraescolares da reprovacdo dos alunos nesta etapa dos estudos
registrando e analisando os relatos de alguns estudantes que vivenciaram o
fracasso escolar nesta série. Também foram realizadas entrevistas com professores
gue atuam nas primeiras séries do Ensino Médio verificando a sua opinido sobre as
causas do grande numero de reprovacao nestas turmas.

A partir dos dados obtidos e das analises realizadas foi possivel notar que as
causas extraescolares que dizem respeito as condicbes econdmicas dos alunos
como falta de saneamento basico, moradias inadequadas e outras privacdes podem
representar um elemento explicativo para perceber a escola como algo distante e
inatil na sua vida didria 0 que poderia explicar o excesso de faltas dos alunos
pesquisados e a sua consequente reprovacao.

Percebeu-se também, por meio das entrevistas com os professores que estes
acreditam que as principais causas de reprovacao na primeira série do Ensino Médio
sdao (em ordem de relevancia) a superlotagdo das turmas, as limitacOes
extraescolares que o0s alunos trazem para o nivel médio como dificuldades
econbmicas, sociais, culturais e cognitivas e o numero reduzido de aulas de cada
disciplina dificultando o desenvolvimento de um trabalho de qualidade em sala de
aula.

Neste aspecto Kuenzer (2013) apresenta uma analise realista sobre a

situacdo do Ensino Médio publico brasileiro:

[...] a norma seréa lidar com trabalhadores e seus filhos, precarizados e
excluidos, com suas experiéncias socioculturais peculiares, que nao raro
levam a dificuldades de linguagem, de raciocinio légico-matematico e de
relagdo com o conhecimento formalizado, com o que o professor precisara
trabalhar respeitando a diversidade. Contudo, tem sido inegavel o
compromisso da escola publica e, portanto, de seus professores com o
enfrentamento das desigualdades, pela via da democratizacdo dos
conhecimentos que minimamente permitirdo aos alunos participar, da
melhor forma possivel, da vida social e produtiva (KUENZER, 2010, p. 90).

De acordo com a autora o professor devera ter habilidade para atuar em sala
de aula com a desigualdade e com a diversidade, em todos o0s aspectos e
dimensdes de seu trabalho visando minimizar as diferengcas apresentadas pelos
educandos objetivando o desenvolvimento cognitivo dos mesmos. Este trabalho
pedagogico nem sempre sera reconhecido em termos salariais, 0 que podera impor

ao educador mais empenho, competéncia e responsabilidade (KUENZER, 2010).
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Diante deste contexto entende-se que as causas intraescolares também
exercem grande influéncia no sucesso ou fracasso escolar dos educandos. Os
alunos pesquisados relataram como possiveis causas de sua reprovacdao a
indisciplina de sua turma, o método de ensino de alguns professores e a falta de
acompanhamento da equipe escolar. Essas caracteristicas dizem respeito aos
aspectos pedagodgicos e organizacionais da comunidade escolar. Dessa forma
entende-se que a formacédo docente, o comprometimento da equipe escolar, as
condicbes de infraestrutura da instituicdo de ensino, o ambiente da escola, os
recursos educacionais disponiveis como fatores relevantes para a melhoria do
rendimento escolar dos alunos o que pode influenciar no sucesso escolar dos
mesmos.

Conforme as leituras e estudos realizados sobre este tema percebe-se a
necessidade da criacdo de condicdes para a oferta da Educacdo Basica de
qualidade como um direito social. No entanto, com relacdo as politicas publicas,
essas parecem buscar resolver problemas histéricos de forma pouco convincente. E
importante que sejam planejadas politicas publicas visando garantir a permanéncia e
0 sucesso escolar dos alunos, pois estamos longe da universalizagdo desejada. Esta
constatacdo é grave se analisarmos a importancia da educacdo e as inuUmeras
mudancas positivas que ela proporciona na qualidade de vida e renda dos sujeitos
gue tem acesso a mesma. Governo e sociedade precisam atuar de forma articulada
para a superacao desse cenario que reflete uma logica excludente.

A direcao e a equipe pedagdgica também podem analisar se a escola esta
apresentando alguma limitacdo que esteja interferindo na qualidade da educacéo,
investigando os problemas que impedem os alunos de frequentarem a escola
regularmente, a dificuldade ou defasagem de aprendizagem que poderao interferir
no acesso, na continuidade e na conclusdo dos estudos com sucesso na escola. E
necessario que toda comunidade escolar tenha clareza do projeto politico-
pedagogico da escola e saiba quais os objetivos educacionais que se esta
buscando, que tipo de homem se quer formar e para qual sociedade.

Quando os entrevistados apresentam como uma das causas da reprovacao o
namero excessivo de alunos em sala, se percebe uma auséncia de prioridade para
com este nivel de ensino, pois ndo se abrem mais turmas em razéo do alto indice de
repeténcia e a repeténcia acontece pelo excessivo numero de alunos em sala que

passam despercebidos, ou sem o0 acompanhamento eficaz por parte dos
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professores e da escola como um todo e acabam desistindo sem serem, sequer,
notados. Ou seja, acredita-se que é preciso cobrar do poder publico e demais
intuicbes que desempenhem o0 seu papel com seriedade, pois a educacdo escolar
nao esta isolada do contexto social onde se insere. A sociedade e a escola devem
buscar a democratizagdo do conhecimento sendo que esta Ultima precisa empenhar-
se para nao atuar como meio para reforcar a excluséo social.

A partir deste estudo ndo se tem a pretensdo de esgotar a tematica, pois se
percebe claramente a necessidade de continuar os estudos principalmente
pesquisando e aprofundando a reflexdo sobre a diversidade dos alunos e a sua
relagdo com a exclusdo assim como o real significado da escola média no contexto

atual.
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