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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo investigar as possibilidades de trabalho
com a tematica da Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais no contexto da
Educacao Infantil, baseado nos textos legais e autores/pesquisadores da
primeira infancia. Como metodologia, optou-se por realizar um levantamento
bibliografico, comecando por leis e normativas que regem a educacao das
relacdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, apontando os avan¢os nas
politicas afirmativas nesta etapa da Educacdo Basica, e algumas producdes
cientificas preocupadas em investigar praticas pedagdgicas promotoras da
igualdade racial. Como referencial tedrico utilizei conceitos e contribuicbes de
Silva (2003; 2005), Munanga (2005); Gomes (2005); Kramer (2006), Barbosa
(2009), Bento (2011; 2012), Dias (2007), Souza e Silva (2013), entre outros.
Com este estudo foi possivel perceber como as producbes e as préticas
investigadas estdo em acordo com as leis e normativas e dialogam com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2009) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2004).

Palavras-chave: Educacao Infantil. Africanidades. Praticas promotoras da
igualdade racial. Relagfes Etnico-Raciais.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the possibilities of working with the theme of
Education of Racial-Ethnic Relations in the context of early childhood education,
based on the legal texts and authors / early childhood researchers. As a
methodology, it was decided to conduct a literature review, starting with laws
and regulations governing the education of ethnic-racial relations in
kindergarten, pointing out the advances in the affirmative policies in this stage
of basic education, and few scientific productions concerned to investigate
practices pedagogical promoting racial equality. As theoretical concepts utilized
and Silva contributions (2003; 2005), Munanga (2005); Gomes (2005); Kramer
(2006), Barbosa (2009), Benedict (2011; 2012), Dias (2007), Souza e Silva
(2013), among others. With this study was possible to see how the productions
and investigated practices are in accordance with the laws and regulations and
dialogue with the National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education
(2009) and the National Curriculum Guidelines for the Education of Racial-
Ethnic Relations (2004).

Keywords: Early Childhood Education. Africanidades. Practices that
promote racial equality. Racial-Ethnic Relations.
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1 INTRODUCAO

Ao pensar em um tema de pesquisa na Educacao Infantil, deparei-me
com a questdo étnico-racial’, ndo por acaso, pois desde 1996 desenvolvo
um trabalho com crianca pequena, em idade pré escolar, que até o ano de
2009 foi exclusivamente como professora de capoeira. A tematica étnico-
racial sempre esteve presente em meu trabalho, pois a capoeira € uma
manifestacdo afro-brasileira com imensa bagagem cultural e historica a ser
trabalhada com as criancas, para além da pratica fisica.

Durante todo esse periodo busquei fontes de informacbes e
conhecimentos que ampliassem o meu fazer pedagdgico, seja na pratica,
durante as experiéncias educativas, seja no discurso para pais, gestores e
para as criancas. A comecar pela minha formacdo, em Pedagogia, curso
gue escolhi por entender que essa formacao inicial me traria conhecimentos
dos mais diversos sobre a crianga, seu desenvolvimento, e todo o contexto
que a educacéo se insere.

Essa formacdo fundamentou e aprimorou minha prética, e ainda, me
instigou a buscar mais conhecimentos. Foi quando entrei no curso de
especializacdo em Antropologia Cultural para refinar o olhar sobre a
capoeira, e sobretudo, sobre a identidade cultural.

Nesse mesmo periodo, em 2012, ingressei na rede municipal de
ensino de Curitiba, no periodo da tarde, e desde entdo atuo na Educacéao
Infantil onde procuro sempre apresentar a arte da capoeira para as criancgas,
seja pela musicalidade, seja por uma brincadeira contextualizada, por meio
de projetos ou sequéncias didaticas, previstos na organizacdo do
planejamento da Educacéao Infantil.

O ano de 2015 me oportunizou retomar as atividades diarias com a
capoeira, no periodo da manhda, pois assumi a funcdo docente no eixo

Movimento?, dentro do projeto da Educacdo Integral, para o ensino

LE importante explicar que o emprego do termo étnico, na expresséo étnico-racial, serve para
marcar que as relacdes tensas devido as diferengas na cor da pele e tracos fisiondmicos o séo
também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de
mundo, valores e principios das de origem indigena, europeia e asiatica (BRASIL, 2009c).

% O eixo Movimento compde as praticas previstas dentro do curriculo para a Educacao Integral

no Municipio de Curitiba, integrando quatro conteidos norteadores, sédo eles: ginastica, lutas,
jogos e danca.



11

fundamental na mesma escola em que ja atuo desde 2012. Dessa forma, foi
uma oportunidade de me reaproximar das atividades pedagdgicas com
capoeira, adaptando contetdos e criando estratégias para oferecer aulas
diferenciadas, ludicas e educativas aos estudantes.

A0 pensar no contexto escolar e consequentemente no curriculo,
onde pulsa o coracédo da escola, a questdo étnico-racial sempre me pareceu
pouco explorada no cotidiano das instituicdes em que atuei. E uma tematica
em processo de apropriacdo, tanto por parte da instituicdo, quanto por parte
da formacao docente.

A oportunidade de cursar uma especializacdo em Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais trouxe possibilidades de ampliar as praticas,
compreender com mais propriedade o0s conceitos, aprofundar os
conhecimentos sobre as leis e normativas acerca da questdo étnico-racial e
fundamentar o discurso, contribuindo de maneira direta e indireta com as
pessoas com as quais trabalho.

Antes de apresentar as leis que determinam e asseguram O acesso
aos conhecimentos culturais e a valorizagdo de uma cultura historicamente
negligenciada, a cultura afro-brasileira e africana, € importante destacar o
papel do Movimento Negro, bem como de militantes e pesquisadores
engajados com as questbes étnico-raciais, sobretudo no &ambito da
educacao.

Rocha e Silva (2013) apresentam desdobramentos pautados nos
embates e debates sociais até a homologacdo de uma lei que garantisse o
reconhecimento e a valorizacdo da cultura negra. Segundo estes autores, as
iniciativas para uma educacdo mais igualitaria datam desde o periodo do
Brasil colonial, na luta pela escolarizacdo de pessoas negras.

Os autores supracitados, destacam em seu artigo, as ac¢des politicas
do Movimento Negro e demais militantes, que consolidaram-se em debates,
discussbes, publicacbes e reivindicagcdes, denunciando a escola como
espaco excludente e discriminatério, e protagonizaram as lutas pela revisao
curricular e inclusdo da histéria da populacdo negra e histéria da Africa no
mesmo ( ROCHA e SILVA, 2013, p. 58).
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A Lei 10.639/03 que altera a Lei 9.394/96, a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo) é um avanco para a politica educacional brasileira, pois
traz a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira, marcando novas perspectivas do trabalho pedagdgico, no sentido
de reconhecimento e valorizagdo, pois por muitos anos a histéria dos
africanos e afro-brasileiros foi trabalhada de maneira limitada, pejorativa e
discriminatoria. Contudo, a Lei 10.639/03 ndo contempla explicitamente no
corpo do texto a Educacgao Infantii e o Ensino Superior, como pode ser
observado na redacdo do Artigo 26-A: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira”

Durante o processo de implementacdo da Lei 10.639/03, as
discussdes ndo se esgotaram, e houve necessidade de repensar politicas
publicas que fossem mais abrangentes. Nesse sentido, no ano seguinte a
promulgacdo da Lei 10.639/03 foi instituida as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac¢des Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Tais diretrizes sdo norteadas pelo Parecer 03/2004, o qual traz como
principio as dimensfes histéricas, sociais e antropologicas dentro da
realidade brasileira. Tendo também por intuito regulamentar a alteracdo da
Lei 9.394/96 - LDB pela Lei 10.639/03, buscando politicas de reparacéo, de
reconhecimento, valorizacdo e acdes afirmativas que reparem uma divida
social historica do Estado para com os africanos e seus descendentes.

Visando uma politica de igualdade, o Parecer 03/2004 traz questdes
de ambito educacional, bem como de demandas de movimentos sociais, no
caso 0 Movimento Negro, para que os cidaddos pretos e pardos® tenham

seus direitos garantidos, bem como sua identidade valorizada. O parecer,

3 Importante esclarecer que o termo preto € um dos quesitos utilizados pelo IBGE para
classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena, amarelo — a cor da populagdo
brasileira. O termo negro no Brasil ndo limita-se as caracteristicas fisicas, mas trata-se,
também, de uma escolha politica, pois 0 € quem assim se define. Pesquisadores de diferentes
areas, inclusive da educacéo, para fins de seus estudos agregam dados relativos a pretos e
pardos sob a categoria negros, ja que ambos reinem, conforme alerta o Movimento Negro,
aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana (BRASIL, 2004 p. 6 e 7).
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construido por grupos e pessoas empenhadas com a construcdo de uma
igualdade social, elucida ainda o que se entende por politicas afirmativas, de
reparacao, valorizagdo, combate ao racismo, preconceito e a discriminacao
racial e o que se pretende com a Educacéo das Rela¢des Etnico-raciais.

O Parecer 03/2004 apresenta, ainda, a quem destina-se tais
orientacdes, destacando:

aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos
estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboracéo, execuc¢do, avaliacdo
de programas de interesse educacional, de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes, a eles préprios e
a todos os cidaddos comprometidos com a educacéo
dos brasileiros (BRASIL, 2004, p. 2).

No ano de 2007 foi homologado o Parecer 02/2007 que trata da
abrangéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, elucidando a obrigatoriedade do trabalho com a tematica desde a
Educacao Infantil, ja que esta etapa compde a Educacéo Basica.

No decorrer de sua redacdo, o Parecer 02/2007 vem afirmar a
presenca desta tematica no contexto da Educacdo Infantil, pontuando as
normativas que dela discorrem, apontando a importancia do
desenvolvimento integral da crianca e do adolescente, e de que forma o
curriculo deve contemplar a educacéo das relacbes étnico-raciais, ainda que
na Educacdo Infantil sua organizacdo se dé de maneira distinta das demais

etapas da Educacéo Basica.

Cabe observar que, embora o0s contetdos da
Educacédo Infantii ndo sejam organizados em
componentes curriculares, os temas referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana devem
estar presentes no conjunto de todas as atividades
desenvolvidas com as criangas (BRASIL, 2007, p.3).

Dado tal avanco, as politicas educacionais ndo se esgotam. E diante

da necessidade das instituicbes educativas organizarem propostas
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pedagogicas que busquem garantir um trabalho mais coerente com as
especificidades da crianca de 0 a 5 anos, bem como adequar-se as
mudancas ocorridas na sociedade, foi publicada a Resolugcdo 05/2009, que
atualiza as DCNEI's (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil). A resolucédo explicita os conceitos de crianca, de curriculo, em que
tempos e espacos a Educacdo Infantil acontece e ainda destaca seus
principios norteadores.

As DCNET/'s (2009) sao incisivas ao abordar a questdo étnico-racial, e
preveem para as criangas a apropriacdo das contribui¢ces historico-culturais
de diversos povos, bem como o reconhecimento, valorizacdo, interacao e
respeito com a historia e cultura africana e afro-brasileira, visando combater
0 racismo, o preconceito e a discriminacado racial. DIAS (2007) explicita o
significado de tais conceitos por julgar necessaria sua conexao com 0S campos
das relacdes raciais e da educacédo. Segundo a autora, o racismo diz respeito
a ideia de racas superiores e inferiores, legitimando desigualdades. O
preconceito pauta-se em julgamento negativo e prévio e na manifestacdo de
ideias, enquanto a discriminacdo racial destina-se a explicar praticas que
distinguem negativamente uma pessoa ou um determinado grupo a partir de
suas marcas raciais.

O Ministério da Educacao (MEC) 6rgédo responsavel pela elaboracéo
das orientacbes para implementacdo das DCNEI's, produziu e publicou
materiais para o trabalho pedagdgico com a tematica étnico-racial na escola,
inclusive materiais especificos para a Educacéo Infantil.

Nesse sentido, o presente trabalho pauta-se no seguinte problema:
Quais as possibilidades de trabalho com a tematica Africanidades?*
podem ser encontradas nos documentos normativos e na producéo
tedrica da area?

Entendendo a Educacao Infantii como uma etapa da Educacéo
Basica, voltada para a formacao da primeira infancia, e toda a complexidade
que envolve tal formacdo, o olhar para a questdo étnico-racial nesta

pesquisa pode ser desdobrado em um objetivo geral e trés especificos:

* Termo que sera abordado na fundamentacao teérica deste trabalho.
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7

GERAL: Analisar como a tematica Africanidades é abordada em
documentos normativos e orientadores voltados para o contexto da
Educacéao Infantil.

ESPECIFICOS:

- Caracterizar a etapa da Educacéao Infantil;

- Verificar a legislacdo nacional sobre a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais;

- Investigar, a partir de uma selecdo de materiais que compdem a
producdo tedrica da area, as possibilidades de trabalho com a teméatica
Africanidades no contexto da Educacéao Infantil.

Com vistas a desenvolver os objetivos explicitados, o presente texto
estd organizado da seguinte forma: na introducao apresento as justificativas
da escolha do tema, o embasamento legal sobre o trabalho com esta
tematica nas instituicbes educativas destacando, o problema que norteou a
realizacdo da pesquisa; no primeiro capitulo apresento os percursos da
pesquisa e o0s materiais utilizados para andlise e fundamentacdo; no
segundo capitulo caracterizo a primeira etapa da Educacdo Bésica, a
Educacao Infantil, baseada nos textos legais e autores/pesquisadores da
primeira infancia, fazendo um breve histérico desta etapa; no terceiro
capitulo conceituo o significado de Africanidades, sob a luz de referenciais
tedricos, e posteriormente discorro sobre as Africanidades na Educacédo
Infantil, bem como as possibilidades de trabalho pedagdgico, embasado em
publicacbes, autores e legislacdo. Nas consideracdes finais retomo as
analises dos autores pesquisados, bem como ressalto minhas impressées
sobre as perspectivas do trabalho pedagdgico com a tematica Africanidades

no contexto da Educacéo Infantil.
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2 CONSTRUINDO A PESQUISA

Com intuito de investigar e analisar as possibilidades de trabalho com a
tematica Africanidades, no contexto da Educacao Infantil, busquei na revisao
bibliografica e nos textos legais embasamento para esta pesquisa.

Em virtude da minha formac&o como capoeirista® e funcdo docente na
escola, compreendi a importancia de conhecer leis e praticas que
fundamentam e orientam o trabalho com a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais (ERER) na Educacao Infantil, na busca de uma educacdo
transformadora.

Em um primeiro momento citei as leis e normativas que tratam
especificamente da tematica na Educacao Infantii e como se construiu, ao
longo da histéria, politicas afirmativas preocupadas com uma mudanca social,
acreditando no potencial da crianca pequena, dentre as quais: Resolucéo
01/2004; Parecer 03/2004; Parecer 02/2007; Resolucdo 05/2009; Parecer
20/20009.

Fez-se necessario também caracterizar essa primeira etapa da
Educacdo Basica, conceituando as diversas dimensdes que permeiam o
universo da infancia contemporanea, ou seja, apresentar o contexto historico e
avancos, a atual concepcéo de educacéao, crianca e infancia, o perfil docente e
ainda as especificidades da Educacédo Infantil. Para tanto, encontrei
ancoradouro tedrico nos seguintes autores: BARBOSA (2009); BUJES (2001);
CERISARA (2002); CRAIDY e KAERCHER (2001); GARANHANI (2010);
KRAMER (2009); NUNES e CORSINO (2009); SOUZA (2010).

Abordei a tematica Africanidades na Educacdo Infantil, trazendo
conceitos e possibilidades de préticas, baseada principalmente nos estudos de
ALGARVE (2004); CABRAL (2007); DIAS (2007); ROCHA (2008); SILVA
(2009); além de publicacbes com trabalhos especificos para a Educacao das
RelagBes Etnico-raciais na Educacao Infantil.

® Termo utilizado na capoeira para designar seus praticantes.
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Com este trabalho, espera-se contribuir para novos estudos e
pesquisas na area, ampliando experiéncias educativas significativas e ainda,

promover o dialogo e reflexdes entre docentes e demais interessados.
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3 EDUCACAO INFANTIL E SUAS ESPECIFICIDADES

Falar da Educacao Infantil dentro do contexto da educacao brasileira
€ tracar perspectivas histérico-sociais, pois durante muito tempo da nossa
histéria a educacdo da crianca pequena era de responsabilidade das
familias e dos grupos sociais aos quais pertencia (BUJES, 2001).

Segundo a referida autora, o atendimento institucionalizado destinado
as criancas pequenas foi ampliado a medida que foi implantada a sociedade
industrial, século XIX, na qual exigiu novas demandas educativas para suprir
o mundo do trabalho. No entanto, Bujes (2001) ressalta que essas
instituicdes encarregavam-se, sobremaneira, de uma agao assistencialista,
principalmente para a classe trabalhadora e menos favorecida
economicamente. Esse periodo, contextualizado no Parecer 20/2009, é
marcado pela dicotomia entre o cuidar e educar®, sendo o cuidar (corpo)
destinado as criancas pobres, e o educar (intelectual) para a classe mais
abastada.

O Parecer 20/2009 apresenta o contexto histérico desta etapa da
educacéo, e elucida que o caminho e a luta por uma educagdo como um
direito de todos se deu pelos movimentos nacionais e internacionais em
sintonia com os amplos processos dos movimentos sociais (movimento das
mulheres, movimentos comunitarios, entre outros), direitos que se
consolidam pela Constituicho Federal de 1988, a qual reconhece a
Educacéo Infantil como dever do Estado. O artigo 205 desta lei majoritaria
apresenta a educacao como um direito de todos, e no art. 208 - Inciso IV, a
Educacao Infantil aparece de maneira mais explicita: atendimento em creche

e pré — escola as criancas de zero a seis anos de idade (BRASIL, 1988).

® Importante destacar que a dicotomia cuidar (corpo) e educar (intelectual) marcam a

concepcao do periodo historico do século XIX, visto que atualmente as discussfes se
ampliaram, reforcando tais concepc¢des como indissociaveis e ainda destacando que as agdes
de “educar/cuidar' vao muito além dos procedimentos fisicos, ou de atividades com propdsitos
de desenvolvimento cognitivo; envolvem o aspecto relacional, de construcdo de vinculo e de
compreensédo da integralidade do ser humano e o respeito a diversidade. Assim, educar/cuidar
€ entendido como ajudar a crescer e se desenvolver de forma ampla”’. (CARVALHO, 2012,
apud BENTO, p. 90).
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A partir de entdo, o atendimento a crianca pequena nas creches (0 a 3
anos) e pré-escolas (4 a 5 anos) configura uma nova identidade e busca
superar a dicotomia entre o cuidar e educar.

Como Bujes (2001) destaca, surgem novas demandas para o
pensamento educacional, e consequentemente para as politicas
educacionais e formacao dos docentes que atuam com a crianga pequena.

O Parecer 20/2009 destaca que a Lei 9.394/96 regulamenta e introduz
inovacBes para a educacdo, na qual integra creches e pré-escolas como
primeira etapa da Educacdo Basica. Dado tal avanco, a Lei propicia
autonomia as instituicbes educacionais no que tange a organizacao
curricular, desde que assegurem a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca. A Lei ainda evidencia o atendimento gratuito as criancas, assim
como previsto pela Constituicdo Federal de 1988.

Diante desta nova realidade em ambito legal, acdes e discussdes
privilegiam o trabalho junto as criancas de modo que creches e pré-escolas
se articulem e superem o intuito de escolarizacdo preparatéria para o Ensino
fundamental. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2009), Resolucdo 05/2009 explicitam principios e
orientacdes norteadoras e mandatérias para as instituicdes educacionais
que ofertam esta etapa da Educacdo Béasica, bem como para informar as
familias sobre as perspectivas do trabalho pedagdgico.

Baseando-se no principio de desenvolvimento integral da crianca em
seus aspectos fisico, afetivo, cognitivo e social, a Educacdo Infantil,
assegurada e garantida pela Lei, vem complementar a acao da familia e da
comunidade, entendendo que todas estas instituicbes sdo corresponsaveis

pelo processo formativo da crianca, assim como explicitado na LDB:

Art. 29: A educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criangca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30: A educacdo infantil sera oferecida em:
| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de
até 3 (trés) anos de idade;



20

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade.

Art. 31: A educacdo infantil sera organizada de acordo
com as seguintes regras comuns:

| — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental;

Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas)
horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias
de trabalho educacional;

[l — atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacao
pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas;

V — expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da
criangca (BRASIL, 2015, p. 22).

Para melhor compreender a finalidade da Educacéo Infantil, o Parecer
20/2009 explicita questbes e conceitos que caracterizam o atendimento a
crianga pequena. Desta forma, o parecer supracitado traz as mais diversas
dimensfes desta etapa da educacdo (contexto histérico, mérito, a identidade
do atendimento na Educacao Infantil, a funcédo sociopolitica e pedagdgica da
Educacao Infantil, definicAo de curriculo, conceito de crianca, principios
basicos, objetivos e condi¢cdes para a organizagdo curricular, parceria com as
familias, organizacdo das experiéncias de aprendizagem na proposta
curricular, processo de avaliacdo, o acompanhamento da continuidade do
processo de educacéo).

Os principios basicos e fundamentais apontados no Parecer 20/2009

Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

Principios politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética.

Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009a,

p. 8).
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Diante desse contexto, pesquisadores da infancia trazem a tona
algumas questdes pertinentes ao cuidado e a educacdo dessa crianca
peqguena: pensar o tempo, espago, organizacao, a¢des, interacdes, praticas
culturais e sociais, etc., além das subjetividades e constituicdo da identidade
(NUNES e CORSINO, 2009, p. 15).

H&4 que se considerar ainda pesquisadores que concebam as
caracteristicas da infancia contemporanea, entendendo-a como categoria
social, categoria geracional distinta, e a universalizacdo da infancia como
resultado do mundo globalizado (SARMENTO, 2001, apud CORSINO 2009).
Desse modo, como destacam Nunes e Corsino (2009), a institucionalizacao
da infancia configura-se de outra maneira e precisa ser reinventada a partir
de novas funcdes e concepcoes.

Barbosa (2009) aponta que os estudos da infancia vém apresentando
a distincdo entre concepcao de infancia e concepcao de crianca, que por
muitos anos foi tratado de modo semelhante. Sendo assim, a autora
apresenta as distingbes conceituais, para desse modo, poder pensar em
politicas e praticas pedagdgicas comprometidas com a complexidade e

diversidade dos sujeitos na sociedade atual.

Nos ultimos anos, temos concebido as criangas como
seres humanos concretos, um corpo presente no aqui
e agora em interacdo com outros, portanto, com
direitos civis. As infancias, temos pensado como a
forma especifica de conceber, produzir e legitimar as
experiéncias das criancas. Assim, falamos em
infancias no plural, pois elas sao vividas de modo
muito diverso. Ser crianca ndo implica em ter que
vivenciar um Unico tipo de infancia. As criancas, por
serem criangas, ndo estdo condicionadas as mesmas
experiéncias (BARBOSA, 2009, p. 22).

As pesquisas atuais defendem a crianga como sujeito produtor de
histéria e cultura. Barbosa (2009) salienta que, as criangcas precisam
relacionar-se e interagir para tornarem-se sujeitos. Segundo a autora, as
criangas possuem diversas caracteristicas, mas, simultaneamente,
apresentam caracteristicas universais, e todas sdo capazes de sentir,
pensar, emocionar-se, imaginar, transformar, inventar, criar e dialogar.

Sendo assim, o Parecer 20/2009 ressalta que:
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Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com agua
ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa,
conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos
sobre o0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva,
produzindo cultura (BRASIL, 2009a).

s

A crianca, assim como aponta o Parecer 20/2009, é o centro do
planejamento, portanto, suas experiéncias educativas devem estar pautadas
em suas vivéncias, considerando seus diferentes saberes. Suas interacdes
devem estar vinculadas ao seu contexto social e cultural, considerando os
saberes das criancas. Contudo, suas aprendizagens e aquisicdes, segundo
0 parecer supracitado, ndo sdo constituicbes universais biologicamente
determinadas e esperando o momento de amadurecer, sdo histdrica e
culturalmente produzidas nas relacbes que estabelecem com o mundo
material e social mediadas por parceiros mais experientes. (BRASIL, 2009a,
p. 7).

Para compreendermos ainda mais O universo que permeia a
Educacédo Infantil, € importante conhecer o perfil do profissional que atua
com as criancas pequenas. Por muito tempo, alguns pesquisadores, dentre
eles Barbosa (2009) e Carvalho (2012), denunciaram a falta de
profissionalizacdo dos docentes que atuam nesta etapa da educacao basica,
no que tange a formacdo profissional, considerada precaria e pouco
satisfatoria.

Barbosa (2009) e Carvalho (2012) apontam a urgéncia na formacao
docente, e a necessidade de oferecer a melhor qualificacéo , fortalecendo
inclusive a formacdo continuada. Barbosa (2009) destaca ainda que
“trabalhar com criangas pequenas exige formacgao, pois ndo € apenas uma
tarefa de guarda ou protecdo, mas uma responsabilidade educacional na
qual sdo necessarias proposigoes teoricas claras, planejamento e registros”
(BARBOSA, 2009, p. 35).

Garanhani  (2010) elenca algumas indagacdes sobre as
especificidades de atuacdo do profissional que trabalha com a crianca
pequena, formulando as seguintes questdes: “Quais sao as caracteristicas e
as especificidades da profissdo professora de crianca pequena? Que
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saberes sao necessarios para a docéncia na educacdo infantil?”
(GARANHANI, 2010, p. 191).

A autora supracitada caracteriza a docéncia de professores da
Educacgédo Infantii em quatro dimensdes: 1- O professor € um analista
simbdlico; 2- O professor € um profissional da relacédo; 3- O professor € um
artesado; 4- O professor € um construtor de sentido.

Dessa forma, o papel do professor nas experiéncias conjuntas com as
criancas, assim como ressalta o Parecer 20/2009, € o de desenvolver a
capacidade infantii de conhecer o mundo e a si mesmo, despertar
interesses, ampliar possibilidades e compreender e responder as iniciativas
infantis.

Diante disso, o docente que atua com a crianga pequena, ndo é
qualquer profissional, mas, como Garanhani (2010) define, é um profissional
singular, com especificidades de atuacdo e uma enorme diversidade de
tarefas, nas quais, segundo a autora, engloba o cuidar e educar por meio de
atividades ludicas e expressivas.

Sobre essas especificidades de atuacdo, Barbosa (2009), assim como
0os textos normativos, enfatiza a importancia do planejamento, o qual,
segundo ela, requer estudos e organizacao de situacdes de aprendizagens
para as criancas. A autora ressalta ainda que o curriculo deve contemplar o
desenvolvimento integral da crianca (motor, afetivo, social e cognitivo).

O Parecer 20/2009, o qual fundamenta as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéao Infantil, determina que:

As propostas curriculares da Educacao Infantil devem
garantir que as criangas tenham experiéncias variadas
com as diversas linguagens, reconhecendo que o
mundo no qual estdo inseridas, por forca da prépria
cultura, € amplamente marcado por imagens, sons,
falas e escritas. Nesse processo, é preciso valorizar o
ludico, as brincadeiras e as culturas infantis (BRASIL,
2009a, p. 15).

Portanto, o planejamento deve promover a inter-relacdo entre todas
as linguagens, e ainda, como prevé o parecer supracitado, promover

atividades de aprendizagens por meio da brincadeira. Segundo este
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documento, o brincar da a crianca oportunidade para imitar o conhecido e
para construir 0 novo.

Nesse sentido, Barbosa (2009) apresenta o brincar como principio
educativo para Educacao Infantil, e ainda uma forma de expresséo cultural
que especifica 0 humano. A autora destaca que o brincar € a experiéncia
inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de aprender a criar e
inventar linguagens através do exercicio ludico da liberdade de expressao
(BARBOSA, 2009, p. 70).

Todas essas proposicdes demandam da dimensdo organizacional,
compreendida por recursos humanos, financeiros, espaco, tempo, materiais e
experiéncias de aprendizagem, que compdem o universo das especificidades
da Educacdo Infantil, assegurando a qualidade de atendimento a crianca
pequena.

Seguindo os principios da LDB (1996), das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), e demais textos normativos, a
efetivacdo das propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacéo Infantil, se
daré por meio de um trabalho que promova a indivisibilidade das dimensdes do
cuidar e educar, expressivo, motora, afetiva, cognitiva, linguistica, estética e
sociocultural da crianca.

Dentre as acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas na Educacao
Infantil, esta etapa deve contemplar o ensino da Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira, nas suas mais variadas experiéncias educativas, assim como
previsto na DCN’s - ERER e reafirmado de modo mais explicito no Parecer

02/ 2007 e na Resolugao 05/2009, pontualmente no artigo 8°:

[..]

VIll — a apropriacdo pelas criancas das contribuicdes
histérico - culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros
paises da América;

IX — o reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a
interag@o das criangas com as histérias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminagdo (BRASIL, 2009b, p. 3).
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O Art. 9°, da referida resolucdo, destaca ainda que as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo

experiéncias que:

[..]

VIl — possibilitem vivéncias éticas e estéticas com
outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus
padrées de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

[..]

XI — propiciem a interacdo e o conhecimento pelas
criangcas das manifestacbes e tradicbes culturais
brasileiras (BRASIL, 2009b, p.4).

Com intuito de compreender melhor esses principios e as possibilidades
de organizacdo da pratica pedagdgica, no que tange as relagbes étnico-raciais
na Educagdo Infantil, apresentarei a seguir reflexdes acerca do conceito de
Africanidades.
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4 AFRICANIDADES NA EDUCACAO INFANTIL

Para compreendermos melhor o que significa Africanidades ¢é
importante conhecer o conceito deste termo. Com base nos estudos de Silva
(2005), entende-se Africanidades como as mais diversas herancas africanas
que temos no Brasil, que se manifesta nos modos de ser, agir, sentir,
conhecer, etc. Ela perpassa por toda a nossa cultura nacional, portanto
definida pela autora como Africanidades Brasileiras.

Assim como Silva (2005) conceitua, as Africanidades Brasileiras
referem-se as raizes da nossa cultura com origem africana, e independente
de origem étnica dos brasileiros, ela esta em nosso dia a dia, na culinéria,
na danca, no jeito de falar, entre outras coisas, porém, a autora destaca que
as Africanidades Brasileiras vao para além dessas praticas, pois estas se
constituem de um processo histérico, seus valores e 0 que deles resultaram.

Segundo a autora, sdo manifestacdes impregnadas de significados:

As Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas ha
quase cinco séculos, na medida em que os africanos
escravizados e seus descendentes, ao participar da
construgcéo da nagéo brasileira, vdo deixando nos outros
grupos étnicos com que convivem suas influéncias e, ao
mesmo tempo, recebem e incorporam as destes.
Portanto, estudar as Africanidades Brasileiras significa
tomar conhecimento, observar, analisar um jeito peculiar
de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de lutar
pela dignidade prépria, bem como pela de todos
descendentes de africanos, mais ainda de todos que a
sociedade marginaliza. Significa também conhecer e
compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e
de seus descendentes no Brasil, e de situar tais
produ¢cbes na construcdo da nacdo brasileira (SILVA,
2005, p. 156).

A autora destaca a importancia do estudo e conhecimento de tal
conceito, e ainda, sua relevancia no curriculo escolar, pontuando questdes
como:

¢ Ensinar e aprender como os descendentes de africanos
vém, nos mais de quinhentos anos de Brasil, construindo
suas vidas e suas histérias, no interior do seu grupo
étnico e no convivio com outros grupos;
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e Conhecer e aprender a respeitar as expressdes
culturais negras que compdem a historia e a vida de
nosso pais, mas, no entanto, séo pouco valorizadas;

e Compreender e respeitar diferentes modos de ser,
viver, conviver e pensar;

e Discutir as relacbes étnicas, no Brasil, e analisar a
perversidade da assim designada democracia racial;

e Refazer concepgdes relativas a populagdo negra,
forjadas com base em preconceitos (SILVA, 2003, p. 26).

Compreender, valorizar e discutir questdes da cultura negra sao
encaminhamentos possiveis para superar 0 descaso, invisibilidade e
preconceito com a histéria e cultura africana. Segundo Silva (2005), essa
tematica deve perpassar por todas as areas do conhecimento, provocando uma
reelaboracdo de conceitos. Ressalta ainda que é por meio do
ensino/aprendizagem que os estudantes serdo capazes de obter uma mudanca
conceitual, superando o pensamento e discurso de discriminacdo, racismo e
preconceito que por séculos acompanham a sociedade brasileira.

Para Silva (2005) as Africanidades Brasileiras ndo sdo como uma nova
area do conhecimento, pois esta ja € abordada de maneira interdisciplinar, no
entanto, como indica a autora, esta abordagem deve seguir alguns principios
baseados no respeito, reconstrucdo do discurso pedagdgico e estudo da
recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira.

Vale destacar que Rocha e Silva (2013) apontam que as experiéncias
pedagogicas pautadas na questdo étnico-racial ja se desenvolviam na escola,
embora de maneira mais timida, muito antes da promulgacao da lei 10.639/03.
Segundo estes autores, inumeros estudos, debates e a militancia do
Movimento Negro buscaram a sistematizacdo e reconhecimento legal da
inclusdo das Africanidades no curriculo escolar.

Os autores citados defendem ainda que, embora as ideias, as propostas
e as acOes politicas desenvolvidas pelos movimentos sociais na década de
1980 tenham sido publicadas, a luta e participacdo de ativistas, professores,
gestores, entre outras pessoas comprometidas com a mudang¢a na educacéo,
buscavam iniciativas do poder publico por uma escola mais equanime e sem
racismo (ROCHA e SILVA, 2013, p. 57).
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A respeito disso, os autores sublinham que, o intuito maior destas lutas,
sobretudo no espaco escolar, era o de estimular mudancas de uma ideologia
racista e instigar novas praticas educacionais.

O Parecer 20/2009 elucida a funcdo sociopolitica e pedagdgica da
Educacao Infantil e defende ainda que essa crianca precisa ser introduzida na
cultura e apropriar-se de conhecimentos basicos, considerando o seu momento
de vida, a forma como se expressa, interage, vivencia o0 mundo e constroi
conhecimentos. Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar que a cultura
deve incluir as relacdes étnico-raciais.

Respeitando a faixa etaria desta etapa, o0 encaminhamento
pedagogico na Educacdo Infantil deve privilegiar situacfes ludicas que
promovam aprendizagens. Sendo assim, além das Diretrizes Curriculares
para Educacao Infantil e demais documentos mandatérios para a ERER, o
MEC publicou materiais de subsidio para professores que atuam nesta
etapa, com orientacfes e exemplos de praticas pedagogicas apresentadas a
seguir, juntamente com outras praticas apontadas por pesquisadores nesta

tematica.

4.1 Praticas promotoras das africanidades na Educacéo Infantil

Com intuito de investigar as possibilidades de praticas pedagdgicas
com a tematica Africanidades no contexto da Educacao Infantil, presentes
na producdo teorica da area, foram utilizados nesta pesquisa a seguinte

selecdo de materiais:

e BENTO, Maria Aparecida Silva. (org). Préticas
Pedagogicas para Igualdade Racial na Educacéao
Infantil. S&o Paulo: Centro de Estudos de Relacdes de
Trabalho e Desigualdades — CEERT, 2011.

e BENTO, Maria Aparecida Silva. (org). Educacéo
PUBLlCAQOES Infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos
politicos, juridicos e conceituais. Sdo Paulo: Centro de
Estudos de Ralacdes de Trabalho e Desigualdades —
CEERT, 2012.

e BRASIL, Ministério da Educacao. A Cor da Cultura.
2009d.
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PUBLICACOES

e BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira
na Educacédo Infantil. Brasilia: MEC/SECADI,UFSCar,
2014.

e BRASIL. Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/SECAD, 2009c.

e JR, Hédio Silva; BENTO, Maria Aparecida Silva;
CARVALHO; Silvia Pereira de. (coord. Geral). Educacéo
Infantil e praticas promotoras de igualdade racial. Sdo
Paulo: Centro de Estudos das Rela¢6es de Trabalho e
Desigualdades — CEERT: Instituto Avisa la — Formacao
Continuada de Educadores, 2012.

TESE/
DISSERTACOES

e ALGARVE, Valéria Aparecida. Cultura negra na sala
de aula: pode um cantinho de africanidades elevar a auto-
estima de criancas negras e melhorar o relacionamento
entre criangas negras e brancas? 271 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal de S&o
Carlos. S&o Carlos, 2004.

e CABRAL, Marcelle Arruda. Identidade Etnico-Racial
em contexto ladico: um jogo de cartas marcadas? 118f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Federal do Ceara. Fortaleza, 2007.

e DIAS, Lucimar Rosa. No fio do horizonte: educadoras
da primeira infancia e o combate ao racismo. 321 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Universidade de S&o Paulo.
Sao Paulo, 2007.

e ROCHA, Leandra Jacinto Pereira. Educagdo Infantil
Pré-escolar: um espaco/tempo para praticas anti-racistas.
112 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2008.

ARTIGOS E
PERIODICOS

e ROCHA, Solange; SILVA, José Anténio Novaes da. A
luz da lei 10.639/03, avancos e desafios: movimentos
sociais negros, legislacdo educacional e experiéncias
pedagdgicas. Revista da ABPN, v. 5, n.11, p. 55 - 82,
jul./out. 2013.

e SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; SOUZA, Gizele de.
Relacdes étnico-raciais e praticas pedagogicas em
Educacédo Infantil. Educar em Revista (impresso),
Curitiba, n. 47, p. 35-50, jan./mar.2013.
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e SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves. e. Africanidades

ARTIGOS E Brasileiras:  esclarecendo  significados e  definindo
. procedimentos pedagdgicos. Revista do Professor, Porto
PERIODICOS Alegre, v.19, n° 73, p. 26-30, jan./ mar. 2003.

QUADRO 1 — PRODUCAO TEORICA SOBRE EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL.

FONTE: Levantamento bibliografico selecionado pela autora a partir de pesquisa nos sites do
IBICT, Scielo, MEC.

Pensando nessas praticas, o MEC, em parceria com outras instituicoes,
publicou o material “Educacao Infantil e praticas promotoras de igualdade
racial”’, para servir de apoio aos profissionais da educacdo, trazendo
experiéncias reais em espacos educativos.

Este material traz elementos conceituais, pautado nos documentos
mandatérios e os de carater orientador, que dialogam com as praticas
relatadas, instrumentalizando o professor em sua préatica no dia a dia, com
intuito de fazer, aprender e transformar a educacédo e a sociedade (SILVA JR,
BENTO e CARVALHO, 2012, p. 10).

Para que este trabalho se efetive, esse material do MEC enfatiza as
mais diversas dimensdes (formativa, organizacional, entre outras), que
perpassam o conhecimento do profissional sobre sua prética, a organizacdo
dos espacos, materiais, tempo e a gestao.

Dentre as propostas de praticas apresentadas neste material, destaca-
se participacdo efetiva do coletivo, ou seja, a comunidade escolar (gestores,
pedagogos, professores e demais funcionarios da escola, familias) e a
comunidade local, sob o compromisso de elaborar um projeto institucional, que
vise o conhecimento para a¢des e mudancas no curriculo. Com este propésito,
0 material apresenta 0 passo a passo para a elaboracdo de um projeto
institucional com enfoque nas questdes étnico-raciais.

Atentando para as normativas, essa acao esta prevista na Resolucdo
05/2009, no que tange o didlogo das familias com as instituicbes de ensino,

abordada no artigo 8°- a participacdo, o dialogo e a escuta cotidiana das

Material publicado no ano de 2012, disponivel para download no site do MEC:
www.mec.gov.br.
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familias, o respeito e a valorizacdo de suas formas de organizacdo (BRASIL,
2009b, p. 2).

E ainda, de acordo com a LDB, € incumbéncia das instituices de ensino
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo
da sociedade com a instituicdo educativa. (BRASIL, 2015, p. 15).

O referido material traz ainda a relevancia da dimensdo formativa,
propondo que as instituicbes promovam, constantemente, momentos de
encontro entre os profissionais para discussdo/reflexdo, troca de ideias e
acesso as producdes que tratam da tematica étnico-racial (livros, filmes, CDs,
visitas em espacos culturais). Atendendo ao disposto na LDB, sobre os
profissionais da educacdo e o processo formativo, a instituicdo deve promover
a associagao entre teorias e praticas e capacitacao em servico. (BRASIL, 1996,
p. 36).

A dimensao das parcerias com as familias, ONG’s (Organizacées néao-
governamentais) e Museus que trabalham a questdo racial, também é uma
proposicdo importante neste material, por entender que estas instituicdes
compdem um papel importante no projeto educativo. lgualmente, a dimenséo
organizacional, ou seja, 0s recursos humanos, financeiros, espaco, tempo,
materiais e experiéncias de aprendizagem, sdo fundamentais para a efetivacao
das préticas promotoras da igualdade racial.

Sobre a organizacdo do espaco, este material aborda, também,
guestdes conceituais dos termos espaco e ambiente, ancorados em Fornero
1998, que os distingue, sobretudo ao se pensar no contexto da Educacao
Infantil. Segundo a autora, o termo espaco refere-se ao espaco fisico, incluindo
0s objetos, enquanto o termo ambiente refere-se ao conjunto do espago com
as relacdes que nele se estabelecem.

Portanto, os ambientes de aprendizagens, como elemento curricular,

devem:

[...] ser abertos as experiéncias infantis e possibilitar que
as criangas expressem seu potencial, suas habilidades e
curiosidades e possam construir uma autoimagem
positiva (SILVA JR, BENTO e CARVALHO, 2012).
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O primeiro capitulo deste material subdivide-se em véarios itens:
organizacdo de um ambiente de aprendizagem; organizacdo dos materiais,
brinquedos e livros; escolha de brinquedos e livros; os livros, as revistas e
demais portadores de texto; objetos de amplo alcance, jogos, instrumentos
musicais, Cd’s, DVD’s e muito mais; organizacdo do tempo, atividades
permanentes, as sequéncias e 0s projetos didaticos.

O capitulo seguinte trata das questdes de experiéncias de aprendizagem
na Educacao Infantil, subdivide-se nos itens: identidade afro-brasileira,
construgcédo de uma autoimagem positiva e patrimonio cultural afro-brasileiro.

Ao se tratar da preocupacdo com a autoimagem positiva, valorizando a

identidade da crianca, Barbosa (2009) ressalta que:

As criancas, em suas diversidades, também manifestam
l6gicas de pertencimento. E seus processos singulares
de pertencimento social e cultural, elas precisam
encontrar modos de favorecer suas caracteristicas
identitarias, como também procurar estabelecer as
diferencas que as singularizam no seu grupo
(BARBOSA, 2009, p. 63)

Desse modo, assim como defende Amaral (2013), sob a perspectiva de
Bento (2011), a construcdo da identidade étnico-racial na Educacdo Infantil
constitui-se como uma vertente da cidadania. Portanto, essas praticas de
valorizacdo promovem ambientes de interacdo mais positivas.

Outra publicacdo do MEC dentro da temética de Africanidades, sob o
titulo: “Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacgao Infantil” 8
tem por objetivo apoiar o trabalho do professor e sugerir praticas pedagogicas,
que podem ser realizadas em conjunto com a familia e comunidade. Este
material, comprometido com a construgdo de uma Educacédo Infantil que
contemple a identidade étnico-racial e a diversidade cultural, apresenta dois
projetos: Espaco Grid e Capoeira, e traz ainda, uma lista de referéncias
bibliograficas, cole¢des, CDs, DVDs e canc0es, sites e projetos de contacao de

histéria especificos da cultura afro-brasileira e africana.

® Material publicado em 2014, disponivel para download no site do MEC: www.mec.gov.br.
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Por meio dos projetos pedagoégicos presentes na
publicacdo, a Educacéo Infantil, os (as) professores (as),
a comunidade e os demais profissionais envolvidos com
a historia, a vida e a educacgdo das criangas, poderao
construir atividades e desenvolver praticas pedagoégicas
promotoras da igualdade étnico-racial. Essas atividades
contribuirdo com a institucionalizagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, e também com o desenvolvimento
do Plano Nacional de Implementacdo dessas Diretrizes
(BRASIL, 2014).

Os elaboradores desse material elegeram as praticas culturais,

supracitadas, por entender que essas privilegiam a expressdo africana e a

realidade afro-brasileira. Tais praticas se expressam em dois projetos

pedagdgicos:

Espaco Gri6: inspirado na tradicdo oral africana, este projeto, na
Educacao Infantil, envolve a organizacdo de um espaco para a
expressdo oral, nas suas mais diversas maneiras, e tem por
objetivo o desenvolvimento da oralidade, ampliagdo do repertério
de experiéncias de comunicacgéo oral e dos demais sentidos. Este
projeto esta vinculado as mais diversas formas de aprendizagens
e interacdes: construcdo de vinculos afetivos; ampliacdo das
relacdes sociais; utilizagdo de diferentes linguagens (corporal,
musical, plastica, oral e escrita); reconhecimento e valorizacao da

identidade afro-brasileira e diversidade étnico-racial.

Capoeira: este projeto busca as contribuicbes dessa pratica
cultural nos processos de formacdo®. O objetivo maior desta
atividade é ampliar os padrbes de referéncia e identidade das
criangas, reconhecendo a diversidade cultural e étnico-racial na

sociedade brasileira. Este projeto promove vivéncias éticas e

® A Comissdo de Educacao aprovou neste ano de 2015 o PLS (Projeto de lei do Senado)
n°17/2014, no qual institui e reconhece o carater educacional e formativo da capoeira e permite
parcerias nos estabelecimentos publicos. A aprovagdo deste projeto de lei traz algumas
alteracdes do documento original, dentre elas a inclusdo da Educacdo Infantil alterando os
termos “Ensino Fundamental e Médio” para “Educagdo Basica”, ampliando assim a
possibilidade de oferta de aulas de capoeira nas escolas que atendem criangas pequenas.
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estéticas, por meio de trés elementos potencializados pela

capoeira: corporeidade, musicalidade e sociabilidade.

Ambos os projetos subdividem as atividades conforme a faixa etéria,
separando-as para criancas de 0 a 3 anos, e para criancas de 4 e 5 anos, e
ainda organizam as atividades por etapas, privilegiando os fundamentos
histéricos das préticas, contextualizando-as, e dialogando com os saberes das
criangas.

De acordo com o Parecer 20/2009, a motricidade, a linguagem, o
pensamento, a afetividade e a sociabilidade sédo aspectos integrados (BRASIL,
2009a, p. 7) e por isso sdo praticas que ressaltam aspectos relevantes pois
colaboram com os modos de aprendizagem e capacidades infantis, e ainda sao
propostas que ampliam o conhecimento de mundo e de si.

O material A Cor da Cultura®®, é fruto de um projeto educativo de
valorizacdo da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre o Canal
Futura, a Petrobras, o Cidan - Centro de Informacdo e Documentacdo do
Artista Negro, o MEC, a Fundacdo Palmares, a TV Globo e a Seppir -
Secretaria de politicas de promocéo da igualdade racial. O projeto teve seu
inicio em 2004 e, desde entdo, tem realizado produtos audiovisuais, acées
culturais e coletivas que visam praticas positivas, valorizando a historia deste
segmento sob um ponto de vista afirmativo.

Apresenta diversas ac¢fes culturais e educativas, dentre elas cadernos
de textos para professores e recursos audiovisuais. O projeto tem por objetivo
valorizar iniciativas de inclusdo, dar visibilidade as acbes afirmativas, bem
como contribuir com novas praticas pedagdgicas, visando a valorizacdo e
preservacao do patriménio cultural afro-brasileiro.

Este projeto € composto por um kit com livros, DVD’s e um CD, que
reconhece a historia e a memaria africana e afro-brasileira, além de promover
cursos de formacédo para professores. O material impresso é composto por de

textos para conhecimento e reflexdo, e com inlUmeras propostas de trabalho

1% Material publicado em 2009, disponivel para download no site da Fundagdo Palmares:
www.palmares.qgov.br
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com a tematica étnico-racial na escola para as mais variadas etapas de ensino.
Trechos de musicas, poesias, simbolos africanos e seus significados, recortes
histéricos, personalidades negras, mapas da Africa, dicionario de palavras de
origem africana, conceitos, depoimentos e uma vasta gama de bibliografias
sobre o tema.

O recurso audiovisual deste projeto, chamado “Livros Animados” ** é um
material interessante para apresentar para as criancas na Educacao Infantil,
pois apresenta obras de literatura infanto-juvenil de maneira mais dinamica, e
apresenta um pouco da vida e obra dos autores e ilustradores. Os videos
trazem também praticas educativas que a professora/apresentadora realiza
com um grupo de criancas. Esta pratica contempla o principio educativo do
brincar, com propostas ludicas, nas quais as criancas tém a oportunidade de
imitar o conhecido e construir 0 novo e as interagbes séo privilegiadas,
considerando as culturas e o protagonismo infantil (BRASIL, 2009a, p. 7).

Pesquisadores tém se debrucado sobre os estudos de praticas
promotoras das rela¢cdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, indo a campo
analisar praticas ja existentes, bem como propondo outras praticas e
intervencdes na proposta pedagdgica.

A pesquisadora Algarve (2004), desenvolveu sua dissertacdo de
mestrado em uma escola publica com uma turma do ensino fundamental.*?
Com intuito de analisar as concepcdes de criangas brancas e negras frente aos
negros e sua cultura e ainda analisar caracteristicas de um trabalho
pedagogico que visa combater o racismo, preconceito e discriminacgéo racial, a
autora propde um Cantinho de Africanidades para buscar as diferentes
experiéncias das criancas, professora e das familias. Essa proposta exprime
um dialogo com a normativa, que estabelece as DCN’s - ERER (2004), no que

tange ao contexto social e cultural das criancas e suas familias. O cantinho

1 Esta série de videos dos “Livros Animados” esta na sua 32 temporada, contando com mais
obras literarias. Estes videos podem ser assistidos no canal Futura e estédo disponiveis também
no www.youtube.com

2 Embora esta pesquisa de campo tenha ocorrido no Ensino Fundamental, a escolha por sua
apresentacé@o se deu por conta da efetividade do cantinho das Africanidades proposto pela
autora, conceito abordado neste trabalho.
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serviu como ponto de partida para identificar e descrever os pontos positivos
das atividades desenvolvidas e as contribuicdes nas relacdes entre as criancas
brancas e negras.

O cantinho de Africanidades foi composto por objetos e materiais que
retratassem a historia e cultura dos negros, ficando expostos em sala de modo
permanente, constituindo a relacdo das criancas com 0s objetos, textos e
principalmente com outras criangas. Segundo Algarve (2004), esta proposta
apresentou uma melhora significativa na relacdo entre as criangas, que
passaram a valorizar e compreender as diferentes culturas, bem como
contribuiu para o aumento na autoestima das criancas negras. Assim, como
previsto na Resolucdo 05/2009, essa proposta da oportunidade as criancas de
alargarem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade (BRASIL, 2009b, p. 4).

Esta organizacdo de experiéncia educativa exprime e consolida opcdes
pedagogicas. Guimardes e Kramer (2008) defendem que espacos e objetos
nos ajudam a pensar marcas materiais e humanas, interagbes e concepg¢des
vigentes. Sob esta perspectiva, o cantinho expressa um espaco com uma
importante dimensdo na construcdo de saberes e interacbes. Objetos que
ensinam, explicitam valores sociais e formas de vida na relacdo com aqueles
que interagem nesses espacos (KRAMER, 2008, p. 82). Importante salientar
que esta pratica contempla a diversidade e valorizacdo da identidade das
criancas negras e brancas ao proporcionar a relacao direta com estes objetos.

Portanto, propor um cantinho permanente de Africanidades nas salas de
referéncia da Educacao Infantil, na perspectiva da referida pesquisadora, &
criar condicbes de acesso e apropriacdo das contribuicdes historico-culturais
dos povos africanos e promover relacfes positivas entre as criancas pequenas.
Ao se focalizar o espagco de uma instituicgdo, marcas materiais e humanas
indicam praticas, interacdes e concepcoes vigentes (KRAMER, 2008, p. 82).

A valorizagao da diversidade das culturas das diferentes criancas e de
suas familias esta prevista no Parecer 20/2009, que norteia a¢des educativas e
praticas cotidianas que promovam a constru¢do da sua identidade, e ainda,
amplie o olhar das criancas para a contribuicdo de diferentes povos e culturas.

Este mesmo documento orienta a forma de organizacdo das experiéncias de
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aprendizagem na proposta curricular, definindo praticas ladicas, as quais
devem dialogar, tendo como objetivo o desenvolvimento integral da crianca.

A pesquisadora Cabral (2007), apresentou em sua dissertacdo de
mestrado um estudo das praticas ludicas de cunho referencial identitario
étnico-racial com criancas da Educacao Infantil de uma escola publica, sob
uma abordagem etnografica e com procedimentos de intervencéo, a fim de
contribuir com a elaboracdo de sentidos que 0s sujeitos atribuiam as suas
vivéncias. Ela defende que as praticas observadas respeitaram as
especificidades do contexto ladico, porém, ndo escaparam de pontos de
tensdo, positivos e negativos, apontados pela autora no decorrer da
pesquisa.

Dentre as praticas observadas, aconteceram praticas dirigidas como
leituras de livros com posterior registro em desenho e praticas com desenhos a
livre escolha das criancgas, sendo estas Ultimas, na analise da pesquisadora, as
mais efetivas e positivas na reelaboracao de sentidos por parte das criancas. A
brincadeira livre foi mediadora no processo de autoafirmacéo, na medida em
que ofereceu variadas oportunidades de expresséo e afirmacdo do desejo
(CABRAL, 2007, p.62).

Assim, procurando valorizar os interesses das criancas, a pesquisadora
relata que os desenhos livres eram mais interessantes para as criangas do que
agueles dirigidos pela professora que sempre propunha o registro do desenho
da historia contada por ela.

Essa pesquisa nos leva a refletir sobre as praticas com as criancas
pequenas, o papel mediador do professor e suas experiéncias conjuntas com
as criangas. Assim como apontado no Parecer 20/2009, essas interacfes entre
adultos e criancas oportunizam também ao professor seu desenvolvimento
pessoal e profissional e ampliam suas possibilidades de compreender as
iniciativas infantis.

Outra relevante pesquisa, realizada por Rocha (2008), nos ajuda a
refletir sobre préaticas promotoras da igualdade racial na Educacéo Infantil. O
estudo buscou compreender como reagem as criancas da Educacédo Infantil

frente a praticas que valorizam o negro. Como metodologia, a pesquisadora foi
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a campo e realizou intervencdes, por meio da sociopoética’®. Propds praticas
de leituras, nas quais abordassem a valorizacdo da raca negra. Iniciou com a
contacdo de uma historia de sua autoria, tendo como personagem principal
uma princesa negra.

Apés essa contacdo, as criancas reproduziram, em sua maioria, seu
autorretrato, utilizando argila entre outros materiais. Com esta atividade, a
pesquisadora observou a valorizacdo do negro, devido a forma como as
criancas fizeram suas producdes e como se sentiram apos realiza-las. Na fala
de uma delas: “Agora eu gosto da minha cor. Posso ser uma pessoa
importante” (ROCHA, 2008, p. 75), tais falas revelam, como destaca a
pesquisadora, a construcao positiva da autoestima.

A pesquisadora apresenta proposicdes efetivas, sempre valorizando a
estética negra, e avalia o impacto nas atitudes e relacbes das criangcas com o
outro e com elas mesmas, e embase-se no principio ético, previsto no Parecer
20/2009, que discorre sobre a valorizacao das identidades e singularidades.

Em outra proposta, a pesquisadora convidou as criangas para assistirem
um filme, no qual contava uma lenda africana de um menino que enfrentava
uma poderosa feiticeira. Apds esta atividade, a pesquisadora propbs a
representacdo gréafica, por meio de desenhos e constatou, hovamente, atitudes
positivas e de valorizacdo. As criancas representaram o heréi que era negro
africano e ainda identificaram-se com ele, j4 que este também era crianca. O
filme, com enredo e cenario Africano despertou o interesse e a curiosidade das
criancas pela Africa.

Apés cada vivéncia, a pesquisadora promovia momentos de producdo
plastica, utilizando os mais variados materiais (argila, caneta hidrografica, papel
crepom, tinta guache, entre outros) e promovia também espaco de conversa e
reflexdo com as criangas sobre as situagdes vividas.

Sobre este aspecto, o Parecer 20/2009 enfatiza que se proponha na
Educacao Infantil:

BA pesquisa sociopoética € um novo método de construcao coletiva do conhecimento que tem
como principios a valorizagdo dos sujeitos da pesquisa como co-responsaveis pelos saberes
produzidos, além do reconhecimento da importancia do corpo, da criatividade do tipo artistica,
considerando a dimensao ético-estética e politica da produgdo do conhecimento (SILVEIRA;
ALMEIDA; MACEDO; ALENCAR; ARAUJO, 2008, p. 881).
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Atividades que desenvolvam expressao motora e modos
de perceber seu préprio corpo [...], assim como ampliar a
sensibilidade da crianga a musica, a danca, a linguagem
teatral, abrem ricas possibilidades de vivéncias e
desenvolvimento para as criangas (BRASIL, 2009a, p.
16).

Essas experiéncias se mostram articuladas com os principios estéticos,
assim como prevé o Parecer 20/2009, valorizando, sobretudo a criatividade das
criangas, e colaborando, de modo efetivo, com o desenvolvimento das
capacidades infantis.

Foram varias as experiéncias realizadas com as mesmas criancas, e a
pesquisadora as avalia como positivas, pois percebeu nas criancas atitudes
positivas frente a valorizacdo do negro, quando em suas conversas e
discussbes eram abordadas questdes estéticas (cabelo, caracteristicas fisicas,
etc), dialogando com dimensfes mais amplas como género e identidade.

Nesse sentido, assim como defende Silva (2005), a insercdo de
Africanidades nas propostas pedagodgicas devem promover mudancas
conceituais nos estudantes, e ainda, como estabelece o Parecer 20/2009,
promover a criticidade, criacdo e recriacao de sentidos.

Em todos os momentos de vivéncias com as criangas, a pesquisadora
Rocha (2008), destacou a presenca negra como referéncia positiva, e ainda,
instigou a curiosidade e interesse das criancas, possibilitando assim a
construcdo de outros saberes, contribuindo com a ampliacdo do conhecimento
de mundo e de si.

Rocha (2008) atentou-se sempre para as impressdes da professora da
turma consultando-a sobre as reacdes que as criangas apresentavam nos dias
seguintes as vivéncias. Acdes intencionais e papel do professor.

A pesquisadora utilizou-se da literatura infantil, sobremaneira, como
pratica pedagdgica, a qual permitiu outras praticas e vivéncias enriguecedoras.
Preocupou-se em constituir um espago/tempo para praticas anti-racistas, que
ultrapassaram os limites da sua pesquisa, refletindo em toda a escola.

As praticas pedagodgicas, como previsto na LDB, devem promover o

desenvolvimento integral da crianca. Assim, pensar em praticas promotoras da



40

igualdade racial na Educacao Infantil € contribuir com todos os aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual, cultural e social da crianca.

A promocgé&o do bem de todos, previsto na Constituicdo Federal de 1988,
explicitado no Parecer 20/2009, reitera 0 compromisso da Educacéo Infantil em
reduzir as desigualdades sociais, rompendo também com as desigualdades
étnico-raciais, proporcionando espacos de convivéncia, de construcdo de
identidades, ampliacdo de saberes por meio de préticas que promovam a
equidade de oportunidades educacionais para todas as criangas.

Essas oportunidades educacionais se dardo em um conjunto de praticas,

concebido como curriculo, que segundo o Parecer 20/2009, deve buscar:

[...] articular as experiéncias e 0s saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais préticas
séo efetivadas por meio das relagbes sociais que as
criangcas desde bem pequenas estabelecem com os
professores e as outras criangas, e afetam a construcéo
de suas identidades (BRASIL, 2009a, p. 6).

Considerar préticas promotoras da igualdade racial na Educacéo Infantil
€ compreender as identidades como parte da formacao e dos principios éticos,

na valorizacao das diferentes culturas, identidades e singularidades.

A identidade tem mil faces, mas ha duas caracteristicas
que contribuem de forma decisiva para a sua formacéao:
a relacdo que estabelecemos com 0 nosso corpo e a
relacdo que estabelecemos com o grupo ao qual
pertencemos (SILVA JR, BENTO e CARVALHO, 2012,

p. 9.

Nesse sentido, em sua pesquisa sobre a construcdo da identidade
étnico-racial na educacao infantil, Amaral (2013) aponta o papel fundamental
das instituicbes formadoras da crianca pequena nessa construcdo, das
escolhas do curriculo e dos encaminhamentos pedagodgicos que visem a

valorizagao e respeito a diversidade:

[...] o respeito a diversidade cultural e ética e a
consideracdo das realidades locais, reivindicados por
movimentos sociais, sao imprescindiveis para o
desenvolvimento das criancas independente de sua
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origem social, pertinéncia étnico-racial, credo politico ou
religioso, uma vez que, ao serem expostas a uma gama
de possibilidades interativas, as criangas tém seu
universo pessoal de significados ampliado, desde que se
encontrem em contextos coletivos de qualidade
(BRASIL, 2006).

Sobre as disposicdes legais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), 1990, no capitulo IV que trata do direito a educacdo, a cultura, ao

esporte e ao lazer, ressalta que:

ARTIGO 58: No processo educacional respeitar-se-ao 0s
valores culturais, artisticos e historicos préprios do
contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-
se a liberdade de criacédo e 0 acesso as fontes de cultura
(BRASIL, 1990).

De acordo com Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana (2009), os materiais
publicados apresentados neste trabalho, apoiam o trabalho pedagogico para a
promocdo da igualdade racial na Educacdo Infantii e contribuem com o

processo da democracia e superacdo das desigualdades raciais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Abordar a tematica Africanidades no contexto da Educacao Infantil, me
proporcionou uma experiéncia positiva de ampliar o olhar sobre as
possibilidades de trabalho com a ERER com as criancas pequenas, e ainda,
compreender que embora a legislacdo contemple esta etapa na a temética
étnico-racial, a mesma precisa ser fortalecida nas proposi¢cdes e forma de
atuacao dos profissionais na escola.

Importante observar as especificidades da Educacéao Infantil e o olhar
gue se tem sobre esta primeira etapa da educacao basica. Por isso, 0s
materiais produzidos para apoiar as praticas, discussfes e reflexdes, estdo
pautados nos textos legais e na busca de uma educacédo transformadora e
que, urgentemente, supere o0 racismo, preconceito e discriminacéo racial,
campo de muitas tensfes no ambito escolar. Nesse sentido, Munanga (2005)
defende a tomada de consciéncia sobre as questbes étnico-raciais nas
instituicbes educativas. Somente assim essas propostas serdo fortes
indicativos para superar 0 racismo na escola, e potencializar estratégias
educativas de valorizacdo e reconhecimento da cultura afro-brasileira e
africana.

Além das questBes praticas abordadas nas publicacfes, os materiais
trazem o contexto histérico e a trajetéria social das lutas por mudancas na
educacdo brasileira, advindas de diversos setores sociais. Nesse sentido,

Rocha e Silva (2013) afirmam:

(...) foram executadas propostas e ac¢des pedagdgicas
pelo Brasil afora, tendo como protagonistas
professoras (es) ativistas negras (0os) e professores
(as) ndo negras (0s), todas (os) comprometidas (0s)
com a necessidade da revisdo do curriculo escolar e a
inclusdo da histéria da populacdo negra e histéria da
Africa no mesmo (ROCHA E SILVA, 2013, p. 58).

S&o evidentes os avangos que a educacdo alcancou, inclusive na
Educacao Infantil, ndo somente em atendimento, mas 0S avangos nas
concepcgdes e consequentemente, nas praticas pedagogicas. No entanto, e

diante de um importante momento de transformac¢des, ha de se considerar
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as condicbes concretas de acdo, e a apropriacdo dos conceitos e
concepcdes que embasam o trabalho com as relagcdes étnico-raciais na
instituicdo educativa, tanto por parte dos professores, quanto por parte dos
gestores, familiares e até mesmo poder publico. Dias (2012) defende que
existem especificidades nas apropriacbes dos saberes, e no caso dos
professores, as formas como séo incorporados em sua formacéao docente.

Os trabalhos apresentados, ao longo desta pesquisa, contendo préaticas
promotoras da igualdade racial na Educacéo Infantil dialogam com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, assim como com as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo das Relaces Etnico-raciais e outros documentos
mandatorios e orientadores, trazendo ainda conceitos fundamentais para o
entendimento e desenvolvimento dessas préticas nas instituicbes educativas. O
conhecimento é o caminho para superar o senso comum e transformar a
realidade educacional.

Com este trabalho foi possivel perceber que as questdes étnico-
raciais estao presentes na producéo tedrica e material de cunho pedagdgico

preocupados em subsidiar o trabalho com as criangas pequenas.
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