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RESUMO

Este trabalho apresenta uma andlise investigativa da inclusdo do conteudo
de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira no processo da construcdo dos
Cadernos Pedagogicos da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Buscou-se
analisar as politicas publicas educacionais desde 2005 a 2009. Especialmente
procurou-se analisar os Cadernos Pedagdgicos, por ser um material elaborado
dois anos apos a realizacdo do Forum Estadual da Diversidade Etnico-Racial,
evento que contribuiu para que os professores da rede cobrassem uma acédo mais
efetiva da Secretaria Municipal da Educacdo em relacdo a implementacdo da
referida lei no sistema de ensino. O presente estudo teve como objetivo principal
analisar se foi abordado o tema Educacdo e Diversidade Racial nos Cadernos
Pedagadgicos, bem como se referiram a Lei 10.639/03. Para tanto, foram utilizados
analises de documentos ligados direta e indiretamente com o tema investigado.
Primeiramente foi feito uma abordagem do papel social da escola frente aos
desafios da superacdo das desigualdades raciais. Em seguida a formacao dos
professores como tarefa de transformar o pedagdgico em politico e o politico em
pedagdgico, a fim de fazer valer a valorizacdo da diversidade étnico-racial na sala
de aula. Apés foi feito uma analise da lei 10.639/03 contemplando a superacéo
das desigualdades educacionais e 0s instrumentos que reforcam o racismo nas
instituicbes de ensino prejudicando a ascensdo da populacdo negra. Por fim, foi
feito um resgate das politicas publicas educacionais nacional, estadual e municipal

para entendermos o processo da formulacao dos Cadernos Pedagdgicos.

Palavras-chave: Educacdo Racial, Materiais Didaticos, Racismo.



SUMMARY

This paper presents an investigative analysis of the inclusion of the content
of history and African and Afro-Brazilian Culture in the process of construction of
pedagogical books of Curitiba Teaching Municipal Network. We sought to examine
the educational policies from 2005 to 2009. Especially sought to analyze the
pedagogical books, being a material developed two years after the completion of
the State Forum Racial and Ethnic Diversity, an event that contributed to the
teachers network to charge a more effective action of the Municipal Education
regarding the implementation of the law in the education system. This study aimed
to examine whether it was addressed the issue Education and Racial Diversity in
the pedagogical books, and referred to the Law 10.639 / 03. Therefore, direct
document analysis were used and connected indirectly to the subject investigated.
It was first made an approach to the social role with the school to the challenges of
overcoming racial inequality. Then the training of teachers the task of transforming
the teaching in political and policy on teaching in order to enforce the appreciation
of ethnic and racial diversity in the classroom. After a review of Law 10.639 / 03
contemplating overcoming educational inequalities and tools that reinforce racism
in educational institutions hindering the rise of the black population was made.
Finally, it was made a ransom of educational national, state and municipal public

policies to understand the process of formulation of the Pedagogical Books.

Keywords: Racial Education, Teaching Materials, Racism.



INTRODUCAO

A elaboracédo de materiais didaticos que abordam a tematica da diversidade
étnico-racial € uma questao muito importante no debate sobre as implementacdes
de acdes referentes a Cultura e Historia Africana e Afro-Brasileira. No momento
em que a tematica racial ganha relevancia na legislacdo brasileira, com a
promulgacdo da Lei 10.639/03 e a aprovacdo das "Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, ainda percebemos resisténcia do
poder publico em efetivar agcdes para incentivar os profissionais do magistério a
trabalharem essa questao.

O Brasil, o ultimo pais a abolir formalmente o trabalho escravo, concentra
hoje o maior contingente da populacdo negra do mundo, atras apenas da Nigéria.
Essa realidade exige de toda a sociedade uma reflexdo sobre a condicdo dessa
populacédo no pais.

A educacéo é fundamental na constru¢do de uma sociedade que ofereca as
mesmas oportunidades para todos os cidadaos. Neste sentido, estabelecer uma
proposta pedagogica multirracial e popular deveria estar na pauta de todas as
secretarias de educacao para que a cultura da populacédo negra fosse respeitada e
valorizada, sendo dessa forma integrada a cultura local.

O trabalho com a cultura do povo negro, o reconhecimento, a valorizacao
da diversidade brasileira, a histéria vista dos dois lados, a trajetéria historica sao
essenciais para a pratica pedagoégica de uma forma dindmica da questao racial.

Desta forma o trabalho monografico, apresenta no primeiro capitulo, o papel
social da escola e como esta instituicdo contribuirA para reproduzir o
conhecimento, trabalhando com temas que envolvam a diversidade étnico-racial.
O segundo capitulo faz uma analise da formacéo dos professores como agentes
diretos na promocé&o da igualdade racial. O terceiro capitulo analisa como se deu
a promulgacéo da lei 10.639/03 e como ela se tornou um instrumento de luta para
desconstruir mecanismos ideolégicos presente nas escolas, como também
desmistificar o “mito da democracia racial” no ambiente escolar. Em seguida foi

feito um resgate das politicas publicas educacionais nacional, estadual e municipal



para contextualizar a elaboracdo dos Cadernos Pedagdgicos e analisar a

abordagem da ERER nos materiais didaticos da SME.



1 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA

Se a educacdo nao transforma sozinha a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opc¢ao € progressista, se
estamos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e nédo da
injustica, do direito e ndo do arbitrio, ndo temos outro caminho
sendo viver plenamente a nossa opc¢ao. Encarna-la, diminuindo
assim a distancia entre o que dizemos e o que fazemos.

Paulo Freire

As desigualdades sofridas pela populacdo negra no Brasil no processo de
escolarizagdo vém sendo denunciadas h& varios anos pelo movimento negro, por
estudiosos e mais recentemente por organismos governamentais.

Essas dendncias baseiam-se em estudos que analisam os livros didaticos
nas escolas, em dados fornecidos pelo IBGE/PNAD, em observacdes empiricas
do tratamento dispensado as criancas negras, aos contetdos veiculados nos
programas de ensino, a relacdo professor — aluno e nos nimeros que denunciam
o fracasso escolar. Desta maneira, ndo é mais possivel negar que o sistema

educacional brasileiro é excludente.

“A desigualdade racial na escola tem se mostrado evidente. Todos os
preconceitos e discriminacdes que permeiam a sociedade brasileira séo
encontrados nela, cujo papel deve ser a instrumentalizacao dos cidadaos
para viver na diversidade, lutando contra todo tipo de preconceito. Mas
na pratica, ela acaba reforcando o racismo e outros tipos de
preconceitos” (SISMMAC, pag. 19, 2005).

Um olhar atento para as escolas faz perceber como 0s negros séao
penalizados na educacéo por meio da exclusao do sistema formal de ensino como
também nas outras esferas da vida social. Oliveira (apud Candau, (2003, p.25),
aponta a existéncia de diferentes preconceitos presentes na  escola,
especialmente os de género, raca e classe social.

Vérios estudos tém demonstrado a importancia da escola ndo s6 como uma
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instituicdo formadora de saberes escolares, mas como um espaco em que
compartilhamos valores sociais e culturais. “A instituicdo escolar aparece em
varios estudos como um dos fatores importantes no processo de construcdo da
identidade negra” (Gomes, 2002).

Assim, a maneira como a escola vé o negro, sem dilvida emitem marcas
profundas na vida desses sujeitos. Ja que, segundo Gomes (2002), o que
acontece na realidade é que existe no interior da escola, uma determinada
representacdo do que é ser negro, isso pode ser percebido nas relacbes
pedagdgicas entre professor e aluno e dos alunos entre si.

Os esteredtipos recebidos na escola, sem dudvida, marcam as relagcbes
entre negros e brancos, pois, eles representam uma abertura para a sua vida
social, "o significado das acdes humanas e os sentidos produzidos nas praticas
sociais sdo multiplos e tornam-se significativos para os sujeitos, de acordo com as
posicdes e o0 modo de participagdo deles nas relagdes sociais que estabelecem.
(Silva, 2007, p.71).

Quando uma crianca negra chega a escola, ela traz sérias indagacdes em
relacdo ao seu pertencimento racial. E como muitos professores trazem
introjetados em si mecanismos e uma série de posturas racistas e autoritarias, a
escola vai tendo dificuldade em responder de forma satisfatdria essas indagacoes.
A escola é um espaco onde as criangas iniciam o seu processo de socializacéo e
da construcéo da sua identidade enquanto pessoa, pois 0 contato com o outro,
gue nao faz parte sua familia, que possui uma formacéo diferente, vai contribuir
positiva ou negativamente para a base de sua conduta como individuo que
participa de um determinado grupo social. O professor, que sera responsavel por
administrar essas novas relacdes e elucidar os possiveis conflitos que aparecam.
Mas o professor precisa estar apto para contornar e eliminar as condutas racistas
gue se desenvolvem no ambiente escolar. Caso contrario o aluno podera néao
se reconhecer e ainda corre o risco de desenvolver um

sentimento de ndo pertencimento. A esse respeito Cavalleiro afirma que:

E na escola, com o contato com outras criancas e diversas formas de

criagdo, que nos deparamos com as primeiras manifestacdes de nédo-
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pertencimento, pois algumas criancas da escola trazem de casa o
racismo que foi “ensinado” por seus responsaveis. Para a autora, “o
racismo € um problema que esta presente no cotidiano escolar, que fere
e marca, profundamente, criangas e adolescentes negros (CAVALLEIRO,
2005, p. 34).

Ja o conceito de discriminacdo racial pontuado por Silva (2006),
preceitua que a discriminacao racial € a manifestacdo comportamental, ou
seja, a expressao materializada do preconceito. Estas acdes expressam-se
concretamente em préticas individuais e institucionais que violam os direitos
sociais ou humanos na igualdade de tratamento.

Para refletirmos sobre a situacdo do povo negro nos sistemas de
ensino € importante analisarmos a funcao social da escola e as condi¢cées
de acesso da populacdo negra a esta instituicdo e sua permanéncia na

mesma. Ana Lucia Lopes diz que:

A Escola em nossa sociedade € a segunda instituicdo responsavel pelas
relacdes de sociabilidade de criancas e jovens. A primeira é a familia. E a
escola que vai ajudar na sociabilidade e na construcao de identidades. As
regras e os valores sdo experimentados sob a Otica do grupo. As
experiéncias iniciais na escola podem definir a base de uma trajetéria
escolar mais tranqiila ou mais atribulada. Aqueles que se sentem
acolhidos, incluidos e integrados constroem uma auto - estima positiva,

que vai lhe possibilitar um sucesso escolar (Lopes 2006, p. 13).

Um longo percurso de transformacdes historicas e de construgdes teoricas
a respeito da funcao da escola aconteceu desde a constituigao francesa do ano de
1792. Porém é fato que ela continua reproduzindo desigualdades.

A escola cumpre um papel estratégico no que se refere a populagédo negra
porque € um local em que se da a formacao cultural do individuo, € um local de
sociabilidade e de exercicio da cidadania. Entdo, é nela que se pode trabalhar
conteudos que prezem por respeitar a diversidade racial e o multiculturalismo. Isso

passa por valorizar a historia dos varios grupos étnicos que contribuiram para a
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formacéao do pais, pois é na escola que se da a diversidade racial. Para

Nascimento:

Nas escolas publicas, onde os negros sdo maioria, 0s instrumentos
utilizados para avaliar indices de aprendizagem e desempenho dos
alunos e os dados coletados vém perpetuando um discurso sobre
evasdo e a repeténcia, que atribuem a responsabilidade desses

resultados aos alunos e professores (Nascimento, 1994, p. 28).

Entdo devemos pensar em uma escola que valorize a diversidade, que
esteja vinculada a realidade histérica, social e cultural em que esta inserida. E
principalmente, assuma uma postura diferente, que requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modos de encarar e tratar a
diversidade.

A proposta de uma educacgéo voltada para a diversidade coloca o grande
desafio de estar atentos as diferencas econdmicas, sociais e raciais e de buscar o
dominio de um saber critico que permitam interpreta-las. No entendimento de Ana

Lacia Lopes:

E preciso refletir com mais profundidade sobre os ensinamentos e as
aprendizagens que ocorrem no dia-a-dia, por meio de cada ac¢do, de
cada escolha, de cada intervencdo, pois cada acdo da escola e do
professor pode inaugurar possibilidades de construgéo identitaria positiva
ou apenas confirmar aquilo que a sociedade brasileira vem reservando a
populacdo negra - um lugar marcado pela falta de oportunidades e de

acesso as condicdes de prestigio social (Lopes, 2006).

7

A escola € uma instituicdo que trabalha em um processo delicado da
formacdo humana, ela ndo se constitui apenas de intelecto, mas também de
diferencas, identidades, emocdes, valores... Dessa forma quanto mais & escola se
aprofundar nos conhecimentos relacionados as questbes das relacdes étnico-

raciais mais avancara para uma pedagogia multicultural.
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2 A FORMACAO DOS PROFESSORES PARA UMA EDUCACAOQO
ETNICO - RACIAL

A discusséo sobre a formacao dos professores, relacionada a questdo do
conhecimento, nos remete a necessaria consideracédo da funcdo social da escola
e sua dimensao politica no contexto da sociedade atual. Pensar a educacéo hoje é

pensé-la na perspectiva de assegurar direitos sociais a todas as pessoas.

A formacdo dos professores tem sido um assunto de destaque nos
Gltimos anos. Ela tem sido considerada elemento decisivo no que diz

respeito a qualidade do ensino (Revista Sismmac, 2007, p. 21).

Observamos, no entanto, na formacdo do professor, a auséncia da
diversidade, grande lacuna nos curriculos escolares, que tem trazido grandes
prejuizos a formacdo, tanto dos alunos como dos professores, situagdo que se
torna mais grave quando se fala de escola publica.

Os professores, em sua grande maioria, constituiram sua identidade
profissional em meio ao mito da "democracia racial", como indica Kabengele

Munanga:

A partir de um povo misturado desde os primérdios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo
misturado, portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade
biolégica e cultural que dificulta a nossa unido e 0 nosso projeto
enquanto povo e nagdo. Somos uma democracia racial porque a mistura
gerou um povo que estd acima de tudo, acima das suspeitas raciais e
étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. (Munanga, 1996, p.
216).

O professor em qualquer fase de seu processo de formagéo, bem como de
sua vivéncia pessoal, € um sujeito cultural e social, que como tal recebe efeitos
positivos e negativos da configuracéo histérica, social e econdmica da sociedade
gue no caso do Brasil € extremamente pautada sobre estereotipos inferiorizantes

preconceituosos e discriminatérios acerca de alguns grupos ditos "minoritarios",
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construidos historicamente e que sado pautados pelas relacdes de poder. “Poder
esse que se “torna” o ponto de maior interesse no racismo e o preconceito € uma
atitude que contribui para pratica do racismo, da mesma forma que contribui 0
etnocentrismo”. (BERTULIO, 1989, p. 101)

E grande a necessidade de a escola ter uma postura contra toda e qualquer
forma de discriminagédo. Posicionamento este que deve levar a questionamentos
mais profundos acerca das relacdes entre as diferencas e os diferentes e que
apesar de passar também necessariamente por uma postura politica individual,
necessita do desenvolvimento de politicas e préaticas voltadas para diversidade
étnico - cultural no ambito desses espacos formadores. Para Nilma Lino Gomes:

E fato que nem a escola nem os centros de formacdo de professores
'inventaram’, sozinhos, os diversos preconceitos e estere6tipos. 1sso nao
0s isenta, porém, da necessidade de assumirem um posicionamento

contra toda qualquer forma de discrimina¢éo (GOMES, 2003, p.160).

A falta de valorizacdo dada a questao racial nos leva a ter um cuidado muito
grande na abordagem e no desenvolvimento do mesmo. Observamos por parte de
muitos educadores uma tendéncia a desvalorizar e desqualificar a discusséo,
geralmente colocando-a como questdo de grupos individuais justificando assim a
sua nédo inser¢ao ou discussdo mais aprofundada no curriculo.

O despreparo dos educadores e a falta de subsidios trazem prejuizos ao
trabalho pedagogico ocasionando geralmente uma grande resisténcia em discutir
a temética ou mesmo até em admitir a sua importancia, fato que se reflete nas
relacdes entre os educandos e educadores comprometendo o processo educativo
como um todo.

Torna-se entdo fundamental a desconstrugcdo de discursos e conceitos
firmemente arraigados em nosso meio que podem atravancar irremediavelmente o
desenvolvimento dos educandos e empobrecer consideravelmente o trabalho dos
educadores. O professor por ignorar e negligenciar a questao étnico-racial atua
como mantenedor difusor do preconceito racial entre os alunos, seja por omissao,

seja por efetivas declaragdes racistas, seja pelo simples fato de trata-la como um



15

problema menor ou inexistente.

Diante desta problematica o papel dos gestores publicos torna-se
fundamental no sentido de garantir que a questéo racial que ja € parte integrante
do cotidiano escolar e tem influéncia significativa na pratica pedagdgica, seja
inserida nos curriculos oficiais junto a outras discussbes consideradas
importantes, de modo que a pratica pedagodgica ndo esteja dissociada das
relacdes sociais, ja que se pretende formar cidaddos de fato e de direito.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana a
populacdo negra como todos os outros cidadaos brasileiros tem o direito de cursar
cada um dos niveis de ensino em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos, o que significa profissionais que possam lidar com as diversas
situacOes decorrentes das desigualdades raciais, racismo e discriminacdo, de
forma a conduzir a reeducacdo das relagBes entre os diferentes grupos étnicos
raciais.

Nesse contexto € necessario instrumentalizar o professor para lidar com as
mudancas gerais e constantes que se efetivam na escola, ampliando assim as
suas funcbes. Gomes (2003) aponta como primeiro passo para a insercao da
tematica um aprofundamento nos processos de formacdo de professores e a
busca de uma maior compreenséao do que significa a producéo das diferencas, e a
sua compreensao como parte de um processo social e cultural.

Ao se pensar em uma formacdo de professores preocupada com a
diversidade étnica e cultural com certeza precisamos pensar e repensar em
curriculos, politicas e praticas no sentido de construir uma pratica pedagdgica que
valorize o respeito as diferengas e que as encare como elementos componentes e
valorizadores da configuracdo social e que devem ser imprescindiveis para a
construcédo de uma educacao mais comprometida com as causas sociais.

Enfim tudo isto pressupfe outra concepcao de formacédo de professores.
Gomes (2003) nos diz ainda que essa formacao exige dos docentes, dos cursos

de graduagcdo e po6s graduacdo, o desenvolvimento conjunto de competéncia
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tedrica e pratica que seja capaz de acompanhar as diferentes formas de aprender
e de conhecer, desenvolvidas pelos alunos e professores como sujeitos
socioculturais, relacionando-as a diversidade cultural.

Diante do contexto da sociedade brasileira, pautado em um quadro de
desigualdades raciais e sociais, € importante conhecer e valorizar as semelhancas
e diferencas como parte importante em qualquer projeto educativo e social que se
pretenda ser democratico. Busca-se entdo a formacdo de educadores politicos,
criticos, responsaveis e teoricamente competentes para fazer uma educacéo que
sirva como instrumento social de inclusdo, que forme cidaddos aptos a agir

criticamente na sociedade, conhecedores e atores de sua cultura.
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3 A LEI 10.639/03 NA SUPERAGCAO DAS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS

Uma pesquisa realizada pela UNESCO e o INEP (Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) lancada em Brasilia em 2007 com o tema
‘Relagbes Raciais na Escola: Reproducdo de Desigualdades em nome da
Igualdade”, que foi realizada em cinco capitais brasileiras (Belém, Brasilia,
Salvador, Sao Paulo e Porto Alegre), revela que os alunos negros tém as mais
baixas pontuacfes em matemética e portugués nas séries do ensino fundamental
e ensino médio. Essas diferengcas aumentam nas séries mais avancadas. Na 42
série do ensino fundamental a média da nota dos alunos brancos € 12,40 pontos
maior do que a dos alunos negros; ja na 32 série do ensino médio, é 22,41 pontos
maior do que a dos estudantes negros.

O estudo também indica que quanto mais alta a classe social da familia dos
alunos, menor a proporcdo destes com pontuacdo baixa em matematica, quer
entre brancos ou negros. Porém € entre os alunos das classes mais altas que a
diferenga entre proporgfes de alunos com tal pontuacdo é mais negativa para 0s
alunos negros. Também foi feito um estudo qualitativo em 25 escolas de ensino
fundamental e médio, sendo cinco por capital, sobre as relacdes raciais nas salas
de aula, no recreio e no entorno das escolas.

A maioria dos entrevistados tende a negar que ha diferencas no
desempenho escolar entre alunos negros e brancos. Segundo a pesquisa, 0S
professores sdo mais veementes em recusar tal constatacdo. E mesmo os
professores que concordam que os alunos negros tém menor desempenho,
guando ndo culpam os alunos tendem a responsabilizar suas familias.

N&o ha como reduzir o campo explicativo dessa desigualdade educacional
as variadveis socioecondmicas. Certamente que elas sdo um componente
importante do problema, mas ndo o explica totalmente. O que salta a vista é a
reproducdo de condi¢cdes hostis aos alunos negros nas escolas brasileiras que
atuam permanentemente para o agravamento das diferencas de desempenho
escolar desse segmento. E o que afirma Henrique Cunha Jr no texto "Os negros

nao se deixaram escravizar".
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Ainda esta presente nas aulas de histéria do Brasil uma versao alienada
do escravismo criminoso. As formas que o escravismo criminoso é
introduzido sdo lamentaveis. O escravismo aparece com alguma coisa
natural, nada condenavel pela ética e moral da sociedade. As
apresentacdes dadas condenam a populacdo africana como
predestinada ao escravismo. Por conservar as suposi¢cdes em ser esta
populagédo intelectualmente inferior, ou culturalmente menos evoluida, ou

socialmente menos desorganizada (CUNHA JR, 2007).

Estas introducdes desastrosas na sala de aula repetem as introducdes
igualmente desastrosas que estes estudantes ja tiveram na rua durante a sua
infancia. Nestas, eles aprenderam sobre diversas formas de insultos como
desqualificar socialmente a figura dos negros. Estes insultos, aos quais muitas
pessoas consideram simples piadas, sdo partes do racismo, perfazem uma

pedagogia do ensino social do racismo.

Precisamos enfrentar, sem hipocrisia, a constatacdo de que a escola néo é
tdo eficaz para os negros quanto € para os brancos. Essa evidéncia define os
contornos de um problema a ser diagnosticado e resolvido: as desigualdades
raciais sao especificamente responsaveis pelas desigualdades educacionais e que
o baixo rendimento dos alunos negros esta diretamente relacionado a uma forma
velada de preconceito que ganha forca no ambiente escolar, disseminado
inclusive por professores e educadores.

O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminacdo no ambito
escolar, além de serem subsidios para a historica orientacdo eurocéntrica da
educacéao brasileira também impedem que os seres humanos se formem em sua
plenitude, livres de preconceitos e estereotipos. “O siléncio oculta o racismo
brasileiro. Siléncio a que nos habituamos, convencidos por vezes, da pretensa
cordialidade nacional ou do elegante mito da "democracia racial". (HENRIQUES,
2003, p.13).

Deste modo se faz necessario romper com o siléncio sobre o racismo nas
instituicbes educacionais. Utilizando instrumentos eficazes de promocao da

igualdade racial. No entanto cabe fazer uma reflexdo sobre as politicas de
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implementacéo da lei 10.639/03 que altera a Lei n® 9.394/06 das Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional, acrescentando os artigos 262, 79A e 79 B.

A lei passou a vigorar acrescidas dos seguintes artigos: Brasil. lei n°
10.639/03, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido de 10 de janeiro de
2003.

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”.

§ 10O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 2%-Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas

areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como
'Dia Nacional da Consciéncia Negra'."

O movimento negro ciente da falta de politicas educacionais especificas ao
povo negro no sistema educacional brasileiro, durante o processo de
redemocratizacao do pais, se rearticulou e promoveu a Convencdo Nacional do
Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia em 1986. Entre as reivindicacfes
finais da convencdo constava a obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos
escolares do ensino da Histéria da Africa e do Negro no Brasil.

A reivindicacdo néo foi atendida durante a assembléia constituinte de 1988.
No decorrer da década de 1990, os movimentos sociais negros continuaram a
exigir a inclusdo do tema na educacao brasileira.

Visando a construgdo da democracia racial, o Brasil aderiu, em 2001, ao
plano de ac¢des contra o racismo, a discriminacdo, a xenofobia e intolerancias
correlatas, elaborado durante a Conferéncia em Durban, na Africa do Sul. Com a

ratificacdo do plano, os paises signatarios reconheceram a existéncia do racismo
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suas consequUéncias e comprometeram - se a adotar politicas de acles
afirmativas. No ambito da educacédo, a promocdo de igualdade nas relacdes
étnico-raciais nas escolas brasileiras voltou a ter destaque apds a promulgacgéo da
Lei 10.639/03 e a aprovacao das "Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”.

Esses documentos representam uma conquista das reivindicacdes do
movimento negro, porém sua homologacdo nao significa uma mudanca radical
nas relacdes sociais, € 0 que analisa Sales Augusto dos Santos. Segundo este
autor a lei apresenta algumas falhas ao nao estabelecer metas para
implementacdo, ndo se referir a necessidade de qualificar os professores dos
ensinos fundamentais e médio para ministrarem as disciplinas; a urgéncia de
reformulacdo dos programas de ensinos e/ ou cursos de graduacéo,
especialmente os de licenciatura, para formarem professores aptos a ministrarem
ensino de historia e cultura afro-brasileira, ndo especifica qual é o o6rgéo
responsavel pela implementacdo adequada da lei, limita o ensino de historia e
cultura africana as areas de educacado artistica, literatura e historia brasileira.

Santos continua dizendo que :

As principais criticas as nossas relacbes raciais tém sido elaboradas
principalmente no campo das ciéncias sociais e mais recentemente na
area de educacao. A ndo consideragdo de que os conteldos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira deveriam ser ministradas especialmente
nas areas de ciéncias sociais e de educacao, parece-me um grande
equivoco, pois ao que tudo indica, sdo estas areas que estdo frente da

discurso das relacdes raciais brasileiras (Santos, 2005).

Ao falarmos da educacado étnico-racial precisamos encarar os desafios
apontados por Sales e fazer valer a lei 10.639/03 nos estabelecimentos de ensino,
ja que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana impdem

novas responsabilidades para as escolas.
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"Aos estabelecimentos de ensino estad sendo atribuida a responsabilidade
de acabar com o falso e reduzido modo de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construcéo da nacgao brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, 0s alunos negros deixem de sofre 0s primeiros
e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duavida, assumir essas
responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da
comunidade onde est& se encontra e que serve de compromisso com a formagao
de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacdes
sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situacbes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em areas de competéncias que Ihes permitam
continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formagé&o."

Reconhecendo a responsabilidade dos estabelecimentos de ensino em
proporcionar aos alunos uma educacdo compativel com uma sociedade
democratica multicultural e pluriétnica (deliberacdo Estadual 04/06) cabe toda a
comunidade escolar cobrar do Estado politicas publicas educacionais que

contemple a cultura afro-brasileira.
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4 POLITICAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DE CURITIBA PARA A
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03

Para situarmos as politicas desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino
de Curitiba para a implementacdo da lei 10.639/03 é importante uma retrospectiva
das acdes em nivel nacional e estadual.

No Brasil apés a Conferéncia de Durban 2001, o entdo presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, estabeleceu um comité nacional
envolvendo 6rgdos governamentais, sociedade civil organizada e entidade de
diversos movimentos para o dialogo e acompanhamento de acdes a serem
implementadas em nivel de politicas publicas de Estado, porém, ndo houve muitos
avancos na efetivacéo das acgoes.

O ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, tendo que garantir o
compromisso assumido pelo Brasil em Durban e sob a pressdo do movimento
negro adotou em sua administragcdo medidas objetivando assegurar as politicas de
Promocdo da lIgualdade Racial e deu inicio ao processo de discussédo e
implementacdo de acbes afirmativas na agenda politica nacional. Em 2003 o
governo aprovou medidas de transformacdes sociais, visando promover politicas
de reparacao para a populacao vitimada pela exclusdo social criando a secretaria
Especial de Politica da Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR) e instituindo a
politica nacional de Promocéao da Igualdade Racial.

No Ambito das politicas educacionais para a diversidade étnico-racial as
acbes do governo foram a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - (SECAD) - vinculada ao ministério da Educacao (
MEC) a aprovacéo da lei 10.639/03 no Conselho Nacional de Educacédo CNE, lei
homologada pelo Conselho Pleno/CP as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

No que diz respeito a Secretaria de Educagdo do Estado do Parana as
acoOes realizadas foram a partir de uma parceria entre a APP- Sindicato e SEED,
com a criagdo de um Grupo de Trabalho para acompanhar o processo de
implementacgéo da referida lei nas escolas da rede publica estadual. As agbes do
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GT foram pautadas pela realizacdo de grupo de estudos, elaboracdo e
acompanhamento de propostas que favoreciam a insercdo da tematica nos
curriculos escolares.

Dentre as ac¢0es ja realizadas, a partir da organizac¢do do GT, destacou-se o0
Seminario de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, promovido pela SEED
em novembro de 2003, para 500 professores da rede publica estadual.

Em 2004, com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, a SEED organizou a | Reunido Técnica com representantes dos 32
Nucleos Regionais de Educacdo, com o objetivo de divulgar o documento e
realizar estudos e discussdes relativas a temética.

Também foi realizado o | Simpdsio de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Quilombola, em Faxinal do Céu, contando com oficinas pedagdgicas de
Capoeira, Cultura Africana e Jogos, Laboratério de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, Grupo de Estudos, comunicacdo de trabalhos pelos
professores, mesa redonda e atividades culturais.

Tendo em vista a necessidade da implementacao da lei 10639/03 em todas
as escolas da rede publica estadual, o0 GT organizou os Cadernos Tematicos-
Educando para as Relacbes Etnico-Raciais. O Caderno é composto de artigos
relativos a insercdo dos contetidos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e de atividades que podiam ser realizadas pelos professores das diversas areas
do conhecimento.

Em 2006 o Conselho Estadual de Educacdo do Parand elaborou a
Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo 04/06 que estabelece normas
complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a comissao contou com a relatoria de Romeu Gomes de Miranda, Marilia
Pinheiro Machado de Souza, Lygia Lumina Pupatto, Domenico Costelas e Maria
Tarcisa Silva Bega.

De certa forma a aprovagdo da deliberacdo do Conselho Estadual de

Educacgéo impulsionou as instancias governamentais a promoverem acfes que
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promovessem a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira e Africana. Neste sentido
houve uma pressdo do movimento negro, movimento sindical, movimentos sociais,
pois a deliberacdo se tornou mais um instrumento de promoc¢ao da igualdade
racial nas escolas estaduais e municipais.

Em Curitiba as ag¢des para a implementagao da lei 10.639/03, no mesmo
periodo mostrou-se relativamente timida. Para entendermos esse processo é
importante compreender a imagens construidas na cidade de Curitiba em relacéo
a populagao negra. Curitiba € conhecida como a “Capital Européia" esse conceito
gue de certa forma legitimou a invisibilidade da populacdo negra em nosso
municipio afirmando que Curitiba € uma cidade que culturalmente, renega sua
negritude e seus negros, 20% da populacdo afirma Marcilene Garcia de Souza
(1999).

Outra imagem abordada é a de que em Curitiba haveria uma grande
harmonia inter-étnica uma espécie de "democracia racial". Essa imagem forjada
ideologicamente foi reforcada das formas mais variadas e tornou-se aceita pela
maior parte da populagdo. Ela foi introjetada, pelos negros, indios, brancos e
outros grupos étnicos raciais brasileiros. E sdo essas pessoas, que se constituem
herdeiras de uma educacdo de matrizes culturais européias que elaboram as
politicas publicas educacionais do nosso municipio, o que implica na elaboracéo
de politicas educacionais voltados para um determinado grupo étnico. Para
Janeslei Aparecida Albuquerque isso significa “afirmar sua identidade étnica em
torno do elemento branco europeu, 0s paranistas por exclusdo definem o "outro",
o diferente” (Albuquerque, 2003, p.9).

A SME de Curitiba tomou conhecimento da lei em julho de 2005 , quando
foi realizado em Curitba a 172 Edicdo do F6rum Estadual de Educacdo e
Diversidade Etnico-Racial promovido pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC) juntamente com a SEED, o movimento
negro, movimento sindical e movimentos sociais. O encontro tinha por objetivo
discutir as politicas publicas de promocéo da igualdade racial e de género com
professores e gestores dos sistemas de ensino.

No seminério as representantes da Secretaria de Educagdo Municipal foram
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guestionadas pelos professores presentes no evento em relacdo a falta de
politicas publicas para implementacdo de acfes para promocdo da igualdade
racial na rede de ensino. A esse gquestionamento a resposta foi que desconheciam
a lei. Porém afirmaram que desde 1998 os professores da Rede Municipal
participavam de cursos de capacitacdo educacional, onde abordavam o tema
"Pluralidade Cultural”.

A "Pluralidade Cultural® é um dos temas transversais propostos nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN/MEC) que, apesar do seu carater nao
obrigatério € complementar as orientacdes curriculares a LDB/96, quando
propdem a abordagem da "Pluralidade Cultural® como um tema transversal, com
0s objetivos, entre outros, de possibilitar o conhecimento do patriménio étnico-
cultural brasileiro; reconhecer as qualidades da prépria cultura, valorizando- a
criticamente e enriquecendo a vivéncia da cidadania; repudiando e denunciando
toda e qualquer forma de discriminacdo baseada em diferencas de raca, etnia,
classe social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais.
Silveira (2000) chama atencdo para o fato de predominar nos PCNS, uma
tendéncia mundial, um enfoque do “culturanismo acrilico, baseado em
consideracdes especialistas acerca de valores e praticas supostamente
caracteristicos de cada cultura.

Silveira (2000) também afirma que grande parte das secretarias de
educacdo e unidades escolares se deteve a uma leitura superficial e enviesada
gue "relativizava as diferencas, tratando-as como pluralidade de experiéncias”
sem analisar que, no modelo socioecondmico brasileiro, diferenca é sinénimo de
desigualdade. “Em um artigo intitulado “A Inclusdo da Histéria Africana no Tempo
dos Paréametros Curriculares Nacionais”, Henrigue Cunha Jr fazia a seguinte
observacédo:” Os Paréametros Curriculares Nacionais (PCNS), necessitam de
ampla revisdo para contemplar as propostas de interesse dos afrodescendentes a
nivel do ensino fundamental" (2003).

Durante o evento em julho de 2005 a Secretaria de Educacao Continuada e
Diversidade (SECAD/MEC) cobrou uma ag¢do mais especifica da SME em relacao

a implementacéo da lei 10.639/03. Em resposta ao MEC a secretaria se colocou
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na postura de implementar acdes referentes a tematica racial.

Posteriormente ao seminario o Sindicato do Magistério Municipal de
Curitiba (SISMMAC), elaborou um oficio para encaminhar a SME cobrando uma
resposta as acOes da Secretaria em relacdo a efetivacdo da lei 10.639. A

resposta foi a seguinte:
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Acdes afirmativas da PMC - Lilian Costa Kastex

2003 — comega interar sobre a lei com os diferentes colaboradores
(movimentos negros € academias);

2005 — Comissdo organizadora do | Férum Permanente de educagdo e
diversidade étnico-racial do Parana — Sarandi;

2006 — Comissao organizadora do Il Férum Permanente de educagao e
diversidade étnico-racial do Parana — Piraquara;

2006 — | Férum Municipal de Educagao e Diversidade Etnico — Racial
de Curitiba (publicagao de anais)

2007 — Comisséo organizadora do IV Férum Permanente de educagao e
diversidade étnico-racial do Parana — Curitiba;

2008 — Comissdo organizadora do V Férum Permanente de educagao e
diversidade étnico-racial do Parana — Paranavai.

A quest&o étnico — racial & enfocada nas Diretrizes Curriculares
para a educagao Municipal de Curitiba.

Propostas pedagoégicas contemplam praticas de implantagao da lei
120.639/03:

- Curso on-line disponibilizado pelo MEC;

- Os diretores das escolas se interam da Lei e de suas diretrizes;

- Comissao de Educagao e Diversidade Etnico — Racial;

- Capacitagao para o representantes desta comissao, que seriam 0s
multiplicadores;

_ Palestra com: Luiz Carlos Paixao, Nivaldo Arruda e Marcolino Gomes
de Oliveira Neto;

- Semana pedagdgica de 2006 e 2007 contemplando esse tema |l Jornada
Municipal de Artes, inumeros trabalhos realizados sobre esta tematica;

- Divulgag&o da legislagao e de referencias a partir do Portal Cidade
do Conhecimento; 3

- Festival de danga “Diversidade e conhecimento” 2006 e 2007; ,

- 51 projetos Universidade & Escola enfocando essa tematica;

- Visita cultural ao Museu Afrobrasil desde 2006;

- Cursos com: Nivaldo Arruda, Marcolino Gomes de Oliveira;

- Adquiriu os Livros: Africa em noés e Historia da musica popular
brasileira;

- Adquiriu o CD palavra cantada;

- Semana Pedagogica de 2008.
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Poderiamos fazer uma analise das a¢fes encaminhadas pela SME, mas
nao é o intuito nesse momento. Apenas fazer uma reflexdo sobre as acdes, e em

gue sentido elas nao foram efetivadas.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS

O documento comecou a ser organizado em setembro de 2000 com o tema
"Diretrizes Curriculares — Em Discussao". Ele foi organizado para atender uma
nova forma de organizacdo do tempo curricular de séries para ciclos de
aprendizagem.

Em marco de 1999, a SME prop0s a organizacdo das escolas por ciclos,
exigindo da escola um posicionamento num curto espaco de tempo - 16 dias
letivos. A maior parte da rede de ensino assumiu a nova forma de organizacédo do
tempo por ciclos, respondendo positivamente a esta proposta. A intencdo da SME
era trazer um referencial curricular compativel com a perspectiva de ciclos de
aprendizagem, que servisse oficialmente de subsidio a reformulacdo das
propostas pedagdgicas das escolas da rede de ensino. Os integrantes do grupo
de Estudos “A Organizagédo do Trabalho Pedagdgico na Escola Publica Municipal
de Curitiba" (SISMMAC/UFPR), analisaram o documento e perceberam as perdas
pedagdgicas e politicas da educacdo em comparacdo a constru¢cdo do Curriculo
Bésico.

"O sentimento de perda das escolas é cada vez maior em relacdo ao
Curriculo Basico, que foi pensado amplamente e discutido desde o final da década
de 80 e que norteava o trabalho pedagdgico da rede; assim como bem definem as
concepcdes de educacdo, homem, sociedade e trabalho, que sustentam as areas
de conhecimento no Curriculo” (SISMMAC/UFPR).

Além das lacunas deixadas pelo vacuo da novidade, que desarticularam e
desconstruiram o que foi pensado e trabalhado em termos de curriculo, o
magistério municipal de Curitiba ganhou diretrizes estabelecidas sem clareza dos

objetivos, que aparecem no documento sob o titulo de principios: Educacéo para o
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Desenvolvimento Sustentavel, Educacéo pela Filosofia e Gestdo Democratica do
Processo Pedagogico.

A definicdo destes principios gera duvidas tais como: Esta € a parte
diversificada a que se refere o artigo 26 da LDB? As diretrizes representam a
exigéncia das caracteristicas regionais e locais, da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela?

No que diz respeito a gestdo democratica quem foi consultado para
elaboracdo das mesmas diretrizes? Observamos que o documento foi elaborado
com restrita participacao dos professores e pedagogos da rede municipal. (Mesmo
com a andlise do documento feito pelo SISMMAC/UFPR terem tido uma
repercussao nas escolas municipais através dos conselhos de representantes).
Em dezembro de 2004 o documento "Diretrizes Curriculares - Em Construcéo” foi
encaminhado para as escolas. Chegando nas méos dos professores estes
observaram que o material estava com defasagem de conteldos, iniciou-se entao
um intenso movimento dos professores cobrando uma atitude da SME de forma
gue esse documento fosse um instrumento que pudesse nortear a pratica
pedagdgica nos centros municipais de ensino e nas escolas municipais. Com essa
cobranga ocorreu um semindrio interno da Secretaria Municipal da Educacgéo onde
os departamentos de Educacao infantil e do Ensino Fundamental apontaram as
lacunas existentes no documento. Segundo a SME a partir dessas observacoes
foram propostos durante o ano de 2005 momentos de discussdo entre as
modalidades de ensino para aprimorar o documento.

A partir desse momento, comecaram a ser delineados no sistema
educacional do municipio programas que traduziam diferentes tendéncias
educacionais, buscando atender as diferentes necessidades da populacao.

Em referéncia a ERER observamos que a Lei 10.639/03 néo foi incluida no
na versao definitiva do documento, portanto se a lei ndo é abordada, em sintese
nao ha a obrigacdo de se trabalhar os conteudos relacionados as questdes raciais.
A preocupacdo nesse momento foi a falta de conhecimento da alteracdo da LDB
por parte da Secretéria de Educacao de Curitiba.

A questédo da diversidade e inclusdo foi mencionada no capitulo do Principio
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da Gestdao Democratica, porém sem fazer relagbes com a tematica da ERER.

Vejamos:

Diversidade

O respeito a diversidade efetiva-se no respeito as diferencas, que impulsiona as
acOes de cidadania. Essas a¢Oes devem ser norteadoras de politicas de respeito
a diversidade, voltadas para a construcdo de contextos sociais inclusivos. A
escola precisa promover a construcdo de identidades particulares e o
reconhecimento das diferencas culturais. Deve ainda, sustentar a relacéo critica e
solidaria entre elas (FLEURI, 2001, p. 69-70). Dessa forma:

Somente quando o sistema educacional consegue promover um ajuste
relevante que responda de forma efetiva a diversidade da populagdo
escolar, é que a escola estard assegurando o direito de todos a uma
educagcdo de qualidade. Neste sentido, o reconhecimento e a
abordagem da diversidade constituem o ponto de partida para evitar que
as diferengas se transformem em desigualdades e desvantagens entre
0s estudantes. Isto pressupBe educar com base no respeito as
peculiaridades de cada estudante e no desenvolvimento da consciéncia
de que as diferencas resultam de um complexo conjunto de fatores, que
abrange as caracteristicas pessoais e a origem sociocultural, assim
como as intera¢des humanas (BRASIL, p. 60, 2005).

A diversidade cultural e os problemas de discriminacbes e preconceitos a ela
associados exigem da escola respostas que preparem nossos estudantes para
lidar com sociedades cada vez mais plurais, superando toda forma de exclusao
(CANEN, 2002). A diversidade € caracteristica de qualquer sociedade. Educar na
diversidade significa considerar que um aspecto fundamental para a
aprendizagem € a existéncia de um clima acolhedor na sala de aula. As criangas
e os estudantes devem ser recebidos com alegria, pois “aprendem melhor em um
ambiente positivo, no qual as relagbes de apoio e cooperacgédo, a valorizagao do
outro, a confianca mutua e autoestima, constituem fatores essenciais a
aprendizagem efetiva” (BRASIL, 2005, p.28). A escola deve possibilitar a

comunidade escolar vivéncias capazes de despertar o respeito pelos diferentes
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grupos e suas culturas, reconhecendo a diversidade existente na sociedade.
Para que se assegure a igualdade de condi¢cbes na escola e no CMEI, a
comunidade escolar, em conjunto com as demais instituicdes, deve unir esforgos
para assegurar 0 ingresso, 0 acesso e a permanéncia do estudante e da crianca
na instituicdo e criar mecanismos de verificacdo e acompanhamento da
frequiéncia escolar. E necessario ainda atentar para o Capitulo IV Do Direito &
Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, que assevera em seu art. 56:
“os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicarao ao
Conselho Tutelar os casos de: | — maustratos envolvendo seus estudantes; Il -
reiteracdo de faltas injustificadas e de evaséo escolar, esgotados 0s recursos
escolares; Il - elevados niveis de repeténcia”. A prevencao, a notificagao, a
orientacdo e 0 acompanhamento no que tange as violéncias contra criancas e
adolescentes também sao responsabilidades primordiais do Centro Municipal de
Educacéo Infantil e da escola.As instituicdes de ensino devem estar articuladas,
trabalhando em parceria, a fim de assegurar a integracdo, encaminhando as
instituicbes competentes, acompanhando o atendimento, interagindo e orientando
as vitimas de violéncia e seus familiares. As atividades escolares devem formar
0s estudantes para que sejam capazes de refletir e analisar criticamente a
sociedade, de modo que possam intervir e participar de forma mais democratica,

Responsavel e solidaria.

Fonte: Diretrizes Curriculares para a Educagédo Municipal de Curitiba. Volume 1.

Principios e fundamentos. 2006

Inclusao

Uma sociedade democratica se caracteriza pela igualdade de direitos de seus

cidadaos e pela valorizagéo das identidades culturais e individuais, num ambiente
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de pluralidade e de convivio com a diversidade. Mudancas sdo necessérias para
gque o0s segmentos populacionais historicamente excluidos (mulheres,
homossexuais, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia ou com
superdotacdo, com disturbios de comportamento, entre outros) tenham seus
direitos garantidos. Mudancas educacionais que tém por base a inclusdo social
em seu sentido mais amplo consideram as diferengas individuais e coletivas, as
especificidades dos seres humanos no interior das diferentes situaces vividas
pelos cidaddos na realidade social e no cotidiano escolar. Incluir significa olhar o
diferente com respeito. Nao significa fingir que as diferengas nao existem, mas
compreendé-las e aceitd-las como inerentes as dindmicas socioambientais,
guando se configuram manifestacées de desigualdade de renda e de acesso aos
bens produzidos pela sociedade. A inclusdo de estudantes de qualquer raca,
religido, nacionalidade, classe socioeconOmica, cultura ou capacidade em
ambientes escolares de aprendizagem desenvolve o0 respeito mutuo e o
aproveitamento das diferencas para melhorar as relacbes na nossa sociedade,

em seus diferentes subsistemas.

Fonte: Diretrizes Curriculares para a educacdo Municipal de Curitiba. Volume 1-Principios e
fundamentos. 2006

O segundo texto apresenta conteudo relacionado a exclusdao de

determinados grupos sociais. Mas nao ilustra as especificidades de cada um.

4.2 PROPOSTA PEDAGOGICA

Pensar em Projeto Politico Pedagdgico escolar para qualquer escola,
pressupde que os educadores tenham um espaco onde possam se manifestar,
gue o processo da escola e suas experiéncias acumuladas sejam refletidas. Que
haja uma definicAo anterior sobre qual a concepcdo de Projeto Politico
Pedagogico sera utilizada pelo grupo. Nesse momento a gestdo democratica vai
além de simples participacdo e supde a constituicdo de sujeitos coletivos através

by

de "formas independente porque elas dardo sustentacdo a participacdo nos
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colegiados que s&o criados" (SPOSITO, 2005, p. 44). E preciso que se afirme a
gestdo colegiada na escola, como idéia de enfrentamento as praticas
antidemocraticas impostas pela SME na construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico.

As instituicbes educacionais sao orientadas a organizar 0 seu "projeto
pedagdgico" de acordo com as orientagcdes da SME, geralmente ap0s os projetos
serem elaborados e encaminhados aos nucleos para serem revisados, estes
voltam para a escola para serem alterados de acordo com 0s principios propostos
pela SME, ou seja, a escola tem autonomia desde que sigas as normas da
mantenedora.

Infelizmente os contetdos de histdria da Africa e dos afro-brasileiros néo
foram contemplados nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, uma vez
gue a lei nédo foi abordada em nenhum documento referéncia para a elaboragéo
dos documentos das escolas.

Devemos ter em mente que se queremos individuos criticos, autbnomos,
participativos, devemos orientar nossas teorias e acdes educacionais pelo
principio da reflexividade, pois necessitamos urgentemente de sistemas
educacionais concretos capazes de fazer parte da realidade e influencia-la
produtivamente, estando isto numa estreita relagdo com os projetos educacionais.

Um exemplo disso é o projeto politico pedagdgico da Escola Municipal
Dona Pompilia, elaborado em 2006 com determinacdo da SME, a qual todas as
escolas deveriam elaborar o seu documento e encaminhar ao ndcleo regional de
educacédo de Curitiba para andlise e aprovacao.

Na proposta pedagogica da referida escola, localizada no bairro Tatuquara
em Curitiba a lei ndo foi contemplada. O projeto politico pedagdgico desta escola
foi analisado por ser uma comunidade composta basicamente por alunos
procedentes da classe popular, uma comunidade flutuante com perfil socio-
econdmico cultural baixo.

Os dados coletados na pesquisa com os pais dos alunos revelaram que a
maioria das familias vive em casa prépria (60%), ou alugada (10%) e que uma

parte consideravel delas vive na ocupacéo, préxima a escola, com parentes e
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casas emprestadas de amigos e conhecidos (30%).

Outro dado importante dessa comunidade escolar € que 75% da renda
familiar oscila entre menos de um salario minimo e dois salarios.

Outra caracteristica importante a ser ressaltada desta comunidade é que
tem quantidade significativa de pessoas pardas e negras. Portanto ter um projeto
politico pedagdgico que atenda a realidade da comunidade escolar € ir além do
perfil socioecondémico, mas também ter um olhar sécio-racial. Os projetos politicos
pedagogicos das escolas municipais de Curitiba ndo incluiram o tema da ERER
nos respectivos documentos o sumario do projeto politico pedagogico da escola
Municipal Dona Pompilia, nos da uma idéia do conteido do documento e mostra a
realidade de toda uma rede de ensino a qual n&o prioriza uma educacgéo voltada a

promocéo da igualdade racial.

Sumario do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Dona Pompilia

INTRODUCAO
1 APRESENTACAO
IDENTIFICACAO
HISTORICO
ESPACO FISICO
RECURSOS HUMANOS
RECURSOS MATERIAIS
MODALIDADES OFERTADAS
DIAGNOSTICO
CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS E CULTURAIS DA COMUNIDADE ESCOLAR
EXPECTATIVAS E PROPOSTAS DOS PAIS DOS ALUNOS 2
FUNDAMENTACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA
MARCO SITUACIONAL
MARCO CONCEITUAL
CONCEPCAO DE HOMEM E DE SOCIEDADE
CONCEPCAO DE EDUCACAO
MISSAO DA ESCOLA | PERFIL DO PROFESSOR
MARCO OPERACIONAL
CONCEPCAO DA ESCOLA
CONCEPCAO DE CONHECIMENTO, METODOLOGIA E AVALIACAO
CONCEPCAO DE CURRICULO
INCLUSAO - CONCEPCAO E ADAPTACOES CURRICULARES
A EDUCACAO INFANTIL _ CONCEPCAO, PRESSUPOSTOS TEORICO -
METODOLOGICOS E AVALIACAO
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - CONCEPCAO E PRESSUPOSTOS
TEORICO - METODOLOGICOS
2.4 METAS
3 PRATICA PEDAGOGICA DESENVOLVIDA
COMPREENDER COMO O ALUNO APRENDE O PRIMEIRO PASSO
DA COMPREENSAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DO ALUNO A ORGANIZACAO
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DA PRATICA EDUCATIVA
O PLANEJAMENTO ESCOLAR
A ORGANIZACAO DO ENSINO EM CICLOS DE APRENDIZAGEM
A CONSTRUCAO DO CURRICULO — FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DAS
DIFERENTES AREAS DO CONHECIMENTO
A IMPORTANCIA DA AVALIACAO E A POSTURA DA ESCOLA FRENTE A CONCEPCAO
ADOTADA
A IMPORTANCIA DA INFORMATICA NA PRATICA EDUCATIVA.
DISCIPLINA - DA CONCEPCAO A ACAO
4 ORGANIZACAO DA ESCOLA
COMPOSICAO DAS TURMAS
ESCOLHA DAS TURMAS
PERMANENCIA DOS PROFESSORES
PARTICIPACAO EM CURSOS
AQUISICAO E UTILIZACAO DO MATERIAL DIDATICO
MATERIAIS DE CONSUMO
REUNIAO PEDAGOGICA - ADMINISTRATIVA
CONSELHOS DE CLASSE
PARTICIPACAO DA COMUNIDADE
5 PLANO DE FORMACAO CONTINUADA PARA OS PROFISSIONAIS DO ENSINO
6 GESTAO ESCOLAR-
CONSELHO DE ESCOLA
APPF
COMUNIDADE - ESCOLA
PARCERIAS
REDE DE PROTECAO
6.6. FICA
8 PROJETOS DE TRABALHO
CLUBE DA MATEMATICA
AULA COM POESIA
XADREZ
9 PROPOSTA DE AVALIACAO
10 REFERENCIAS
11-ANEXOS
12- ANEXO A -PLANO CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL
13- ANEXO B - PLANO CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
14- ANEXO C - PLANO CURRICULAR PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADU LTOS
15- ANEXO D - PARECERES INDIVIDUAIS
16-ANEXO E - CALENDARIO ESCOLAR

4.3 AQUISICAO DE MATERIAIS

Os materiais que segundo a RME estariam a disposi¢éo dos profissionais

do magistério (livros de literatura infantil e infando juvenil, pasta museu na Escola)
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nesse periodo, ainda ndo haviam chegado a maioria das escolas e Cmeis, eles
estavam nos nucleos regionais para distribuicdo. E as poucas escolas que ja
haviam recebido os materiais, ndo recebiam nenhuma orientagéo de utilizagéo e
como as pedagogas nao tinham formacédo sobre a tematica racial, elas preferiam

deixar o material nas estantes.

A relacdo do professor com os materiais pedagdgicos € da maior
importancia, pois s6 ensinamos aquilo que sabemos e, sem esse apoio
fica comprometido o trabalho do professor que, em geral, ndo possui
tempo e fontes disponiveis para uma pesquisa em profundidade sobre os

diversos assuntos que precisam ser estudados (LOPES, 2006, p. 259).

A postura da SME em nao se preocupar com a distribuicdo dos materiais
sobre a ERER legitimava o discurso entre os profissionais da educagao de que

nao iriam trabalhar porque nao tinham materiais apropriados para atematica.

Uma atitude necessaria ao professor em relagédo a qualquer instrumento
gue sirva como mediador entre o0 aluno e o conhecimento é o
questionamento sobre sua natureza. E importante que o professor
tenha consciéncia da estrutura que o organiza seja um texto, uma
imagem, um filme, um jogo (LOPES, 2006, p, 259).

Nota-se que quando os professores tem a possibilidade de ter em suas
maos recursos e fontes que podem ser utilizados para subsidiar as suas aulas
esses nao chegam as escolas. Ficando dificil até se fazer uma reflexdo sobre os

contetdos impressos nos materiais distribuidos:

4.4 OFICINAS PARA SEMANA‘PEDAQOGICA-SEP E CURSOS DE
CAPACITACAO REFERENTE A TEMATICA RACIAL

As formas de organizacao curricular propostas pelas politicas educacionais

da rede Municipal de Ensino de Curitiba precarizou os cursos de capacitacao
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(formacao continuada). Os cursos eram ofertados na Semana Pedagodgica que era

composta de cinco dias durante o ano. Dois dias eram organizados pela
Secretaria de Educagéo e os outros trés dias as escolas se responsabilizavam. E
a formacéo na tematica racial € decisivo para as indicacdes dos palestrantes que
tratam dessa questdo. Ndo temos a quantidade exata de escolas que indicaram
palestras referentes a lei, sabemos que trés escolas procuram o SISMMAC para
este indicar palestrantes para a semana pedagdgica na sua escola. A SEP da
Secretaria Municipal da Educacédo inicia-se com conferéncias nos nucleos
regionais. Apos os professores se deslocam nos locais onde acontecem as
oficinas referentes aos temas da Educacdo. Os profissionais do magistério se
inscrevem na tematica de sua preferéncia. Nos trés anos que a SME tomou
conhecimento da lei foi observado poucas acdes referentes a tematica racial na
SEP. O numero de oficinas que se referiam a ERER atingia um nimero pequeno
de profissionais, levando em consideracdo que uma boa parte dos professores
ainda néo tinha o conhecimento da lei, 0 que implica a pouca procura nas oficinas
ofertadas.

J& os cursos de capacitacdo sao ofertados o ano todo com abordagem das
diversas teméticas referentes a educacdo. Porém existe um limite minimo de
inscricdes por escolas o que dificulta a participacdo dos professores nos cursos de
sua preferéncia. Sabe-se ainda que alguns cursos ofertados participam somente
um professor por escola sendo que muitas vezes esses profissionais participam
através de sorteio.

Sobre os cursos de capacitacdo em relacdo a questao racial, a SME propds
dois cursos durante o ano de 2007 referentes a lei. Esses cursos atenderam
aproximadamente 160 professores. Considerando que nesse periodo tinhamos
cerca de oito mil professores na ativa nas escolas. Em 2008 a Secretaria
Municipal de Educacdo de Curitiba organizou um curso que se estenderia até
2009, porém o curso durante os dois anos atendeu somente 120 professores,
novamente nos deparamos com a caréncia de cursos de formacdo continuada
relacionada a tematica racial que atendesse uma parcela consideravel de

professores.
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N&do podemos deixar de citar o programa "Escola &Universidade” - uma
acao da Secretaria Municipal da Educacdo (SME) de Curitiba em parceria com
instituicbes de educacao superior - que buscava envolver professores de ensino
superior com professores da rede municipal, a fim de produzirem trabalhos que
seriam aplicados em sala de aula.

Ao longo de quatro meses, o0s professores eram orientados pelos
professores universitarios e recebiam bolsa-auxilio para aplicarem o0s projetos
desenvolvidos com os alunos. A critica que fazemos a esse programa é que
novamente nao atingia a totalidade dos professores/as.

Apenas 3.000 professores entre escolas e CMEIs foram contemplados no
ano de 2007 por esse programa. Neste sentido nos deparamos com uma logica
perversa no ambiente escolar que reforca a competividade e o individualismo
entre os profissionais do magistério.

“‘Reforcamos ainda que esse programa tivesse como foco a pedagogia de
projetos da SME, que privilegiam os quatro pilares para a educacdo de século
XXI”: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto com outros e
aprender a ser.

Onde se exclui a principal caracteristica da filosofia: o aprender a pensar.
‘O pensamento que organiza sistematicamente a apreensdo da realidade, que
constroi conhecimento” (SISMMAC, 2005, p.19).

Observando os titulos dos projetos classificados identificamos que as
tematicas abordadas perpassam pelos Principios da Educacdo Municipal:
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, Educacéo pela Filosofia e Gestéao
Democratica do Processo Pedagadgico.

A Rede Municipal de Ensino conta com 172 Escolas de Ensino
Fundamental, 162 CMEIs e 4 Escolas Especiais. Esses equipamentos
atendiam um total de 106.146 alunos (dados de dezembro de 2007).
Vejamos:

a) Ensino Fundamental
1° ao 5° ano= 97.674
5.2a 8.2 séries=7.705
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b) Ensino Especializado = 767
¢) Educacao Infantil =22.941

Temos 190 professores em um programa de formacdo continuada
que atinge apenas 30% da categoria do magistério. E o que verificamos ao

analisar as tabelas abaixo:

TABELA1
ESCOLA & UNIVERSIDADE 2005

ENSINO FUNDAMENTAL

ES. Projetos Projetos Bolsistas Bolsistas
inscritos classificados inscritos classificados
FAP 108 57 397 205
UNICENP 225 115 846 435
BAGOZZ| 101 40 364 147
D. BOSCO 94 40 345 174
PUC 146 78 555 290
UFPR 160 75 628 300
FACEL 139 55 529 250
UNIEXP 54 25 216 96
UNIBRASIL 66 25 250 103
TOTAL 1093 510 4130 2000
EDUCACAO INFANTIL
ES. Projetos Projetos Bolsistas Bolsistas
Inscritos classificados Inscritos classificados
FAP 02 01 04 02
UNICENP - - - -
BAGOZZI 10 04 28 12
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D. BOSCO 06 03 17 07
PUC 43 15 129 52
UFPR - - - -
FACEL - - - -
UNIEXP 12 07 36 17
UNIBRASIL - - - -
TOTAL 73 30 214 90

Dos 540 projetos classificados sete foram relacionadas a questao racial.

TABELA 2

ESCOLA & UNIVERSIDADE 2006

ENSINO FUNDAMENTAL

ES. Projetos Projetos Bolsistas Bolsistas
inscritos classificados inscritos classificados
FAP 125 73 431 240
UNICENP 205 110 716 390
BAGOZZ| 177 88 636 350
FACINTER 24 15 78 48
PUC 188 114 645 350
FACEL 201 111 692 376
UNIEXP 147 87 517 280
UNIBRASIL 100 58 346 188
OPET 51 29 184 98
TOTAL 1218 685 4245 2320
% classificagao 100% 56% 100% 55%

EDUCACAO INFANTIL
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ES. Projetos Projetos Bolsistas Bolsistas

inscritos | classificados | Inscritos Classificados
FAP 22 12 53 31
UNICENP - - - -
BAGOZZ| 07 04 17 10
FACINTER 18 12 43 25
PUC 38 23 91 58
FACEL 20 11 52 31
UNIEXP 17 09 43 25
UNIBRASIL - - - -
OPET - - - -
TOTAL 122 71 299 180
% classificacdo| 100% 56% 100% 59%
Total geral Projetos Projetos Bolsistas Bolsistas classificados

inscritos | classificados | inscritos
09 IESs 1340 756 4544 2500
Dos 756 projetos 11 eram referentes a questdo racial.

TABELA 3
ESCOLA & UNIVERSIDADE 2006
ENSINO FUNDAMENTAL
ES. PROJETOS|INTEGRANTES PROJETOS INTEGRANTES
INSCRITOS| INSCRITOS | CLASSIFICADOS [CLASSIFICADOS

BAGOZZ| 260 708 174 477
FACINTER 15 41 10 29
FAP 116 319 77 216
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OPET 124 342 80 222
PUC 172 468 112 309
UFPR 254 705 168 466
UNIBRASIL 184 507 124 344
UNICENP 150 421 99 277
UNIEXP 195 538 127 350
UTFPR 170 473 112 310
TOTAL 1640 4522 1083 3000
% 100% 100% 65% 66%

Dos 1083 projetos 38 eram relacionados a questao racial.

Verificando as tabelas observamos que ha um crescimento de projetos
desenvolvidos entre 2005 e 2007 relativo a ERER. Isso se deve a aprovacdo da
Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacédo 04/06, ja citado no documento.
Por outro lado ndo podemos deixar de nos preocupar com esse programa de
formacdo continuada, pois como ja nos referimos anteriormente € um programa
que parte do interesse individual dos profissionais que atuam na escola. Nao é
uma politica que atinja a comunidade escolar. Geralmente os trabalhos ficam
restritos apenas as turmas que estdo sendo aplicado o projeto. Enfim, ndo € uma
politica que tenha o compromisso permanente para a melhoria da qualidade do
ensino na escola publica.

Quanto a orientacdo dos projetos realizados pelos professores do ensino
superior nos deparamos com uma situacdo preocupante, pois dos 56 projetos
cinco nao fizeram referéncia nenhuma a lei 10.639/03.

Conclui-se que, tanto os professores que estdo sendo orientados quanto 0s
que orientam n&o tem formacdo sobre a diversidade étnica-racial. Impedindo os
alunos (as) de se apropriarem do conhecimento sobre a Cultura e Historia Afro-
Brasileira.

As politicas publicas educacionais da RME € um assunto de extrema

importancia para entendermos o processo de implementacao da lei 10.639/03 na



43

rede de ensino. Entretanto, extrapola os limites deste documento o que interessa
ressaltar aqui € o fato de que mesmo apds o conhecimento da lei os contetdos
sobre Africa e sobre a Histéria e a Cultura dos Afro-Brasileiros sdo ensinados até
agora de forma muito timida. Mesmo com as modifica¢des na legislacdo, precisa-
se de uma acédo pedagdgica que insista numa educacdo de qualidade, e atue de
forma pungente na manutencdo da diversidade étnico-cultural e no

desmantelamento das a¢fes discriminatorias:

E preciso a compreensdo de que todo o processo de transformagéo do
curriculo a partir da Lei 10.639/03 ndo é apenas uma tentativa de incluir a
cultura e a historia afro-brasileira numa sociedade que ha muito tempo as
exclui, mas sim estabelecer no processo educativo as herancas culturais
e a diversidade étnica da cultura brasileira, possibilitando o didlogo e a
participacdo de todos que a compdem, sem distin¢cdes, promovendo 0s
principios da dignidade, do respeito mutuo e da justica social (SILVA,
2007, p.71).

Com base nessa afirmacdo, ndo podemos esperar que profissionais do
magistério tenham a iniciativa de trabalhar conteddos que considerem
importantes, mas ha de se considerar que existe uma legislacdo que garante a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e Afro-Brasileira na educacéo

basica e ndo em alguns projetos de um programa que néo atinge toda a rede.
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5 CADERNOS PEDAGOGICOS MUNICIPAIS DE CURITIBA: OMISSAO OU

PRECONCEITO?

Os cadernos pedagogicos € uma colecdo didatica destinada a rede
municipal de ensino. A intencdo deste documento é a de subsidiar o trabalho dos
profissionais do magistério, ele apresenta orientacbes didatico-pedagdgicas para
auxiliar os professores e educadores a planejar as aulas. Esse material foi
elaborado a partir das criticas dos professores em relacdo a falta de contetdos
nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo Municipal de Curitiba. Ele € composto
por oito cadernos que atendem todas as é&reas do ensino fundamental:
Alfabetizacdo, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Mateméatica, Educacao
Fisica, Ensino Religioso, Ciéncias, e Artes.

A andlise desse material sera feito em um capitulo a parte por se tratar de
um material didatico organizado de 2006 a 2009, ou seja, ap0s a prefeitura ter o
conhecimento da lei e ter se comprometido com o MEC em estar desenvolvendo
acdes para efetivacéo da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira.

No documento encaminhado ao SISMMAC ja citado anteriormente a SME
afirmou que: “A questao étnico-racial é enfocada nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Municipal de Curitiba". O questionamento que se faz a resposta da SME
ao SISMMAC € em que contexto a teméatica esta inserida e que papel € dado aos

negros nos textos que compde o material. Pois Silva, diz que:

E importante, portanto, estar atento ao vocabulario racial e aos contextos
de seus usos. As opcdes semanticas para a apresentacdo dos
personagens, 0 uso de preto ou negro, os sentidos que adquirem, as
caracteristicas e adjetivacbes que lhes sdo atribuidas, sdo significativos
para a analise realizada. Como também as possiveis inversdes de
sentidos operadas pelas narrativas (Silva,2005).

Analisando os cadernos pedagogicos é evidente que a SME ainda nao esta
priorizando o trabalho com a Educac&o e Diversidade Etnico-Racial. Observamos
gue a tematica racial é contemplada somente na area de Histéria, Artes e Ensino
Religioso. Portanto seréo os trés cadernos que irei fazer uma analise mais
aprofundada dos conteudos. Também irei analisar o caderno de geografia por

entender que o espaco geografico vai além de um espaco fisico, mas também é
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um espaco social. O conceito de territério para a populacdo negra significa
espacos de resisténcia e a construcdo do territério revela relacées marcadas pelo

poder. Milton Santos (2002) ainda afirma que:

O territério configura-se pelas técnicas, pelos meios de producéo, pelos
objetos e coisas, pelo conjunto territorial e pela dialética do proprio
espacgo. Somado a tudo isto, consegue penetrar, conforme suas
proposicdes e metas, na intencionalidade humana (Santos,2002a).

Infelizmente os Contelidos de Historia e Cultura Afro-Brasileira ndo estdo

contemplados em todos os cadernos.

5.1 CADERNO PEDAGOGICO DE HISTORIA

Os conteudos a serem trabalhados no ciclo | abrangem os seguintes temas:
Identidade, cultura e Cidadania priorizando o eixo articulador Identidade e no ciclo
Il além de incluir os conteudos do ciclo | sdo acrescentados questdes politicas,
econOmicas, sociais e culturais do Parana.

O primeiro tema do ciclo | € “A construcado de identidades: Ser crianga”. O
objetivo é reconhecer a si e ao outro nas relacbes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com 0s quais convive, percebendo as diferencas
individuais. H4 uma sugestdo de encaminhamento metodolégico que orienta os
professores a usarem as imagens de criangas representando a diversidade étnica
e video com criancas de varias parte do mundo, porém as fotos nos documentos

séo de criancas brancas.
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Criangas curitibanas, 1904.
Fonte: Acervo da Diretoria do Patrimdnio
Cultural da fundacéo cultural de Curitiba.

O segundo tema do ciclo | sdo “Familias na sociedade hoje”, o objetivo é
identificar as diferentes estruturas familiares existentes na sociedade hoje,
percebendo a participacdo dos integrantes das familias nos varios grupos dos
guais fazem parte. A sugestdo de encaminhamento metodolégico  mais
significativo sdo cartazes com modelos de familias. Se a professora tiver um
conhecimento sobre pertencimento racial podera dar importancia em contemplar a
familia negra, mas se for leiga no assunto provavelmente as familias
apresentadas serdo brancas. O caderno pedagdgico ndo orienta os professores a
fazerem esse recorte racial. O que nos chama atencao nesse tema é que embora
tenha desenho de uma familia negra as fotos de destaque sdo de familias

brancas.
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Familia curitibana. Inicio do século xx.
Fonte: Acervo da Diretoria do Patrimonio
Cultural da fundacéo cultural de Curitiba.

O tema 3 ¢ “Cidadania: Direitos e Deveres”. O objetivo é reconhecer seus
direitos e deveres, percebendo que estdo presentes nas convencdes sociais,
familiares, escolares e comunitarias - e em documentos oficiais. A sugestdo
metodolégica mais significativa sdo cartazes com imagens de situacdes que
mostram os direitos e deveres de alguns seguimentos sociais como: estatuto da
crianga e do adolescente , direito universal dos direitos humanos, estatuto do
idoso constituicdo federal. Mas em nenhum momento faz relacdo com a questéo
da discriminagao e preconceito vivido pela populacdo negra.

O tema 4 é “Manifestagdes Culturais no contexto Curitibano”. O objetivo é
reconhecer o ser humano como parte integrante da natureza, numa relacéo de
interdependéncia, compreendendo a importancia das questdes socioambientais
para a sociedade atual. Um tema t&o rico para explorar a presenga negra no

Parand e o material sugere apresentar apenas imagens de grupos eétnicos
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diferentes e de criancas em trajes tipicos. Como nao ha sugestao de quais grupos
étnicos provavelmente a maioria dos professores mostrardo imagens de grupos

europeus que vieram para Curitiba.

Ainda que seja uma historia pouco documentada a presenca do negro nas
artes e nas diversas manifestacdes culturais paranaenses estiveram presente
desde o periodo colonial: a congada, o batuque, o boi de maméo, a danca de Séo
Gongalo, a capoeira, os clubes negros do Parana e as festas populares.

Em Curitiba, temos o Carnaval que nasceu na metade do século XIX, das
procissdes religiosas que homenageavam Nossa Senhora do Roséario e Séo
Benedito e permanece até hoje. Além dos desfiles de escola de Samba temos um
pré-Carnaval que desde 1999 o bloco Garibaldis e Sacis animam o Largo da

Ordem no Centro de Curitiba.

A contribuicdo dos negros nas manifestacdes Culturais do Parana e Curitiba
€ riquissima, ainda assim o0s organizadores dos cadernos pedagoOgicos nao
contemplaram as relagdes raciais nesse tema.

O tema 5 é “Meios Multimidia, transportes e instrumentos cotidianos:
transformacdes e permanéncias” O objetivo €& reconhecer, nas vivéncias
cotidianas familiares, escolares e comunitérias, a influéncia da midia no modo de
viver das pessoas. Esse capitulo também poderia oferecer um conhecimento
riquissimo sobre a tematica racial, mas infelizmente néo foi contemplada.

O primeiro tema do ciclo Il é a Construcdo do Espaco e da ldentidade
Cultural Paranaense. O objetivo é reconhecer como ocorreu a construcdo do
espaco paranaense no contexto brasileiro, e compreender a construcdo da
identidade Cultural desse povo, percebendo as adversidades culturais, étnicas e
religiosas resultantes desse processo. Os conteudos trabalhados nesse tema
fazem uma linha cronolégica citando os primeiros habitantes do Brasil até a vinda
dos imigrantes europeus. A histéria e cultura do povo negro nesse capitulo é
contada a partir da escravizagdo. Em dado momento h4 uma sugestdo de se
trabalhar um texto sobre as “Sociedades Africanas - As formas de organizacao”,
mas em seguida tem a sugestdo de um outro texto com o titulo “O engenho e a

escravidao”. O que se avalia nesse contexto € que como nao se inicia o trabalho a
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partir da cultura africana e sim com a escravizacdo no Brasil provavelmente o
professor ira escolher o segundo texto para reforcar a forma como 0s negros
vieram para o Brasil, “na condicdo de escravizados”.

Nota-se que ainda ha outro texto com o titulo “Escravos no Parana” que de
certa forma desconstréi a idéia sobre a invisibilidade da populacdo negra no
Parand mesmo que nao possui esse proposito.

O tema 2 é “Cidadania: Um processo em construgdo”. O objetivo é
compreender que o conceito de cidadania se constréi historicamente, percebendo
as mudancas e permanéncias que ocorrem em diferentes contextos historicos e
reconhecer a organizacdo econémica, social e cultural do Parand, estabelecendo
relacbes com o contexto brasileiro, nos diferentes tempos e espacos.

Os conteudos sugerem trabalhar direitos e deveres constitucionais de
homens e mulheres - criangas, jovens e idosos na sociedade atual, questdes
econOmicas, questdes de terra, questdes ambientais, patrimonio histérico-cultural,
valorizacdo e preservacao. Na perspectiva das relacdes étnico - raciais poderia se
trabalhar simultaneamente com os contetudos indicados, por exemplo sobre
guestdes de terra e questdes ambientais, poderia se trabalhar quilombolas no
Parana, sobre direitos e deveres constitucionais poderia se trabalhar “Movimento
Negro no Parana” enfim é s6 uma sugestdo da rica contribuigdo do negro na

sociedade paranaense que nao estédo presentes no referido material.

Duas ilustracBes desse tema se remete a época da escravizacdo, um
engenho em pernambucano e um quadro que ilustra o ciclo do Ouro (0s negros
trabalhando na condicdo de escravizados). E importante pensar que o Parana de
hoje é resultado de um processo de construcdo material de varios grupos, o0s
africanos e seus descendentes contribuiram nessa construcdo em muitos
momentos da Historia desse estado por possuirem conhecimentos que antecedem
o periodo de escravizagao, por isso iniciar qualquer trabalho a partir do negro na
condicao de escravizado € negar todo o conhecimento que esses povos trouxeram

do continente africano.
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Engenho de cana

Engenho pernambucano, conforme ilustragédo
reproduzida no livro Travels in Brazil, de Henry
Koster, publicado na Inglaterra em 1816.

Fonte: Enciclopédia llustrada do
Brasil,1982.vol.4,p.1205.

Quadro de Rodolfo Amoedo “Ciclo de Ouro”,
Mostrando o controle sobe o trabalho dos
faiscadores. ( Museu Paulista, S&o Paulo,S.P.)
Fonte: Moreira, J.E.,1972
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Ha uma imagens de um trabalhador negro trabalhando em uma fabrica, porém

sem uma contextualizacao da presenca negra no Parana nesses espacos.

Pessoas trabalhando no interior ] J fabrica de
ceramica nos arredores de Curitiba — Inicio do século
XX.

Fonte: Acervo da Diretoria do Patrimbnio Cultural da
Fundacao Cultural de Curitiba.

No final da apresentacédo desse tema tem um relato de experiéncia de um

trabalho realizado na Escola Municipal Arapongas NRE Portdo. Vejamos:

RELATO DE EXPERIENCIA

O trabalho realizado na Escola Municipal Arapongas NRE Portdo demonstra a
preocupacdo de algumas escolas municipais em priorizar as  discussdes
referentes as questdes étnico-raciais.

Essa é uma das experiéncias vivenciadas por nossos estudantes, mas cabe
ressaltar a importancia de os professores estarem propiciando reflexdes em sala
de aula sobre essa perspectiva. A tematica transformou-se em Lei, n°® 10639/03,

como resultado das discussdes anti-racistas pelos movimentos negros. Uma




52

reivindicagdo antiga, mas ainda desconhecida por parte de muitos professores.
Essa atividade é um exemplo de como desenvolver essas reflexdes em sala de
aula. Em novembro de 2003, a Equipe Pedagogica e Administrativa (EPA),
reunida com o corpo docente da Escola Municipal Arapongas definiu os temas
gue seriam abordados durante a Semana de Estudos Pedagdgicos em 2004. A
pedagoga expls brevemente a alteragdo da LDB em virtude da aprovacéo da Lei
10639/03, propondo sua inclusdo no cronograma que estava sendo organizado.
Uma vez aprovada, indicou trés docentes para ministrar a palestra, e o prof. Ivo
Pereira de Queiroz (PUC/CEFET/MNU) foi eleito. Apds esse primeiro momento,
outra reflexdes ocorreram durante horarios de permanéncia subsidiado com
textos de fundamentacéo tedrica e sugestdes de atividades, o debate foi sendo
ampliado para outras areas do conhecimento. Destacamos duas experiéncias
realizadas com turmas do Ciclo Il 1"e 2.a etapa - abordando o tema: "Direitos e
Deveres". A turma da 2"etapa explorou a brincadeira infantil "Escravos de J&"
construindo um jogo com caixas de fosforo revestidas com desenhos e frases
relativas ao contetdo estudado. Ja a da 1"etapa, iniciou sua reflexdo a partir de
uma situacdo concreta de discriminacdo ocorrida na turma. Apds analisar o
poema de autoria do compositor Chico César, MAMA AFRICA, o tema foi
introduzido. Para esse trabalho, a professora fez varias leituras informativas
apresentando o conteddo aos alunos de forma expositiva. Por meio de livros
didaticos e paradidaticos, organizou trabalhos em grupo nos quais os alunos se
apropriaram dos conteudos explicativos a respeito da participacdo dos africanos e
afrodescendentes na producéo de riquezas materiais e culturais desde o inicio da
colonizagdo do Brasil aos dias atuais. Destacou personagens da Histéria do Brasil
e do Parana, a exemplo do primeiro governador deste Estado e dos Engenheiros
Antonio e André Rebougas, entre outros. Realizando estudos comparativos,
foram analisados os textos apresentados nos livros que tratam das demais etnias,
refletindo acerca das condi¢cdes de trabalho impostas aos africanos e seus
descendentes. Alunas e alunos tiveram oportunidade de conhecer um pouco das
civilizagbes africanas, suas organizagdes sociais e culturais, percebendo que a

diferenca nao é sindnimo de inferioridade. Ao final produziram textos relativos aos
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Direitos e Deveres e Cidadania. Entre os resultados alcancados verificou-se a
autoestima resgatada de uma aluna vitima de preconceito e discriminagcdo assim
como a mudanca de comportamento dos alunos e alunas quanto a imagem

distorcida em relagéo ao povo.negro e afro-descendentes.

Autora: Pedagoga Almira Maciel
Escola Municipal Arapongas

Nota-se que a lei é abordada em um relato de experiéncia de uma
determinada escola e ndo como uma legislacdo para nortear o Caderno

Pedagadgico.

O tema 3 “Construcdo de um sentimento de identidade paranaense e a
relagdo com a organizagao politica do Parana”. O objetivo € compreender como se
constitui a organizacao politica do Parana e de Curitiba no contexto brasileiro,
percebendo as mudancas e permanéncias que ocorreram nos diferentes
momentos histéricos e também reconhecer movimentos politicos, sociais e
culturais que ocorrem em diferentes momentos histéricos nacionais,
estabelecendo relagdes com Curitiba e com o Parana nesse contexto.

O tema apresenta conteldos que podem ser trabalhados de forma a
relacionar com a tematica racial, exemplo “A Revolugao Federalista” o documento
salienta que a maioria dos que participaram do movimento eram pedes, ex-
escravos, populacbes do campo. Também se detém somente a essa citacao
guando se refere a participacdo do negro em momentos histéricos diferentes no

Parana.

O tema 4 “Transformacobes tecnologicas: Mudancas e permanéncias”. O
objetivo é reconhecer o processo de transformacdes tecnologicas que ocorrem
nos meios de transporte de Comunicacdo e nos instrumentos cotidianos,

identificando os impactos por elas produzidos na sociedade, em diferentes tempos
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e espacos, também refletir sobre o papel da midia como um dos agentes
modificadores dos padrdes de conduta e do modo de viver das pessoas em
sociedade.

Muitos sé@o os saberes tecnoldgicos que sdo atribuidos aos povos africanos.
E as técnicas desenvolvidas por esse povo ajudaram a contribuir para o
desenvolvimento dos principais ciclos econdémicos do Brasil. Ha muitas
possibilidades de incluir os saberes e tecnologias do povo africano como
introducdo ao tema, mas o0 que se pode observar nesse capitulo é que ndo ha
uma pretensdo em incluir conteudos referentes a tematica racial ao contrario ha
um texto bem sucinto com o nome “Trabalho Escravo” de como eram
transportados 0s objetos nos século XIX, nos deparamos novamente com um
texto que legitima a condicdo do negro como escravizado em um tema que 0S

conhecimentos africanos poderiam estar presente de uma forma positiva.

5.2 CADERNO PEDAGOGICO DE ARTES

Elaborado em 2008 o Caderno Pedagogico de artes esta dividido em quatro
unidades: Artes Visuais, Danca, Musica, e Teatro, precedidas de texto de
introducdo, que discute a concepc¢do e a metodologia propostas pela area de
Artes.

A Lei é abordada na unidade 1 com o tema: Alfabetizacao visual- O ensino
das artes visuais e a lei 10.639/03, na unidade 3 Tema: Educacdo Musical — O
afro-descendente e sua cultura e na unidade 4: tema Teatro- O negro na cena
teatral brasileira. Infelizmente ndo a registro da contribuicdo negra no capitulo

sobre danca.

Unidade 1- Artes Visuais

O tema é abordado a partir do texto “O ensino das artes visuais e a Lei
10.639/03, inicia-se com um pequeno resumo da lei e segue com as orientagdes
da Rede municipal de Ensino com relagdo ao ensino de Artes visuais, presentes

nas Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de Curitiba de 2006.
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O texto aborda o que é a arte africana em uma citacdo de Neyt e
Vanderhaeghe. Faz um breve comentario sobre a arte afro-brasileira, com
amostras de quadros, cita também nomes de artistas negros que foram

importantes para 0 movimento artistico brasileiro.

O Ensino das artes e a Lei n°® 10.639/03

A Lein.? 10.639/03 institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e culturas afro-
brasileira e africana no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Historia, Lingua Portuguesa - Literatura e Artes, no ensino fundamental e
médio, em todas as escolas publicas e privadas. As orientagcbes da Rede
Municipal de Ensino com relacdo ao ensino de Artes Visuais, presentes nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba de 2006 ou no
Curriculo Bésico de 1991, apontavam a arte africana e as manifestacdes culturais
brasileiras de matriz africana como conteudos de ensino. Entdo, no que a referida
lei contribuiu ou modificou no ensino de Artes Visuais? A lei vem confirmar a
importancia da tematica étnico-racial no contexto escolar, assim como ampliar e

renovar o olhar perante as questdes que ela suscita.

Arte africana

O estudo da arte africana deve contemplar as diversas culturas e formas de
expressdo no decorrer do tempo, entendendo a Africa como um grande
continente. E importante descartar o olhar fragmentado, reduzido a determinados
paises, como frequientemente acontece com o Egito, ou ainda o enfoque de "arte
primitiva” e "tribal", no que se refere as demais manifestagées culturais. Nao é
possivel continuar a denominar de culturas primitivas aquelas cujo dominio de
determinadas tecnologias, como no uso do metal, entre outras, foi anterior ao da

Europa, considerada equivocadamente por muitos como berco da arte e da
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erudicdo. E de fundamental importancia compreender os objetos africanos como
icones fornecedores de imagens e significados. Porém, para decifra-los, somos
convidados a ir mais longe do que fazer as simples deducbes habituais.
Precisamos entender que "as artes africanas sdo o resultado de um processo
altamente intelectual, de uma tradugédo de conceitos e valores apresentados sob
forma de uma imagem" (NEYT e VANDERHAEGHE, 2000, p. 36).

Unidade 3- Musica

A cultura musical se apresenta em um texto onde citam as contribuicbes de
afrodescendentes na composi¢cao no cenario artistico brasileiro como: A influéncia
dos ritmos africanos na musica popular brasileira, os compositores e intérpretes

afrodescendendentes, os blocos afros, e 0 movimento hip-hop.

Unidade 4- Teatro

Como nos outros capitulos esse tema € apresentado em um texto
contextualizando a histéria da participacdo do negro no teatro brasileiro faz um
breve comentario sobre o Teatro Experimental do Negro (TEN).

O professor de artes tem um papel social muito importante ao envolver a
tematica sobre o negro e os afrodescendentes, trazendo a tona sentimentos de
respeito as diferencas, rompendo com o naturalismo da superioridade branca.
Como revela NUNES (2009), a formacdo de professores de artes visuais deve
buscar os processos inclusivos e ter a pesquisa e os resultados como referéncia
para acles e praticas concretas em arte e inclusao escolar, social e cultural em
suas multiplas determinacdes.

O professor, de modo geral, se ndo possuir sensibilidade e conhecimento
na questdo das relacdes raciais, ndo percebe situacbes em que o aluno
afrodescendente possa estar sendo excluido, pois a exclusao escolar € o primeiro
passo para a exclusédo social. A exclusdo escolar pode vir associada ao siléncio
praticado peles professores quando vém situacdes vexatorias de discriminagéo e

de racismo que, segundo Rocha:
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Na proposta educacional que se deseja construir, € necessario priorizar
uma visao positiva das diferencas étnico-raciais, edificando entre alunos
e educadores, relagbes muatuas de respeito, essenciais para a
convivéncia entre as diferentes identidades. O dialogo deve ser um dos
instrumentos de inclusdo/interacdo entre 0s sujeitos socioculturais.
(ROCHA 2009, p. 18)

O professor de artes, em sua pratica pedagdgica, precisa compreender a
importancia de seu papel como formador de opinido frente a sociedade, levando
para a sala de aula referenciais sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e
africana, rompendo com o etnocentrismo nos conteados no curriculo oficial. No
caso das relacdes raciais 0s materiais pedagdgicos além de orientar o trabalho
dos docentes devem trazer elementos que o ajudem a organizar a pratica
pedagdgica para minimizar a resisténcia que os professores ainda tem em
trabalhar conteudos referentes a lei 10.639/03. Quanto mais elaborado e mais
informacéo conter no material, os professores ficardo mais preparados e seguros

para abordar a tematica.

5.3 CADERNO PEDAGOGICO DE ENSINO RELIGIOSO

Elaborado em 2008, o Caderno Pedagdgico de Ensino Religioso esta
organizado da seguinte forma: Unidade 1 - ciclo | que esta subdividido em 10
temas: a) Cada pessoa tem o seu jeito de ser e de acreditar; b) A religido na vida
das pessoas; ¢) O que sao simbolos religiosos; d) Eu e 0s outros somos nos; €)
As tradicdes religiosas de nossa comunidade; f) Simbolos religiosos na vida das
pessoas; g) As diferencas Religiosas, h) As religibes e a pratica do bem; i)
Principais simbolos religiosos de algumas religides, |) Espacos sagrados da
comunidade. A Unidade 2 — Ciclo Il estd subdividida em 14 temas: a) A
valorizacdo de si mesmo e do outro; b) A religido no cotidiano das pessoa; c) A
pluralidade religiosa em nossa comunidade d) O que sé&o textos sagrados; e) As

préaticas religiosas no cotidiano das pessoas f) O significado dos ritos das
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tradicoes religiosas; g) A diversidade das opc¢les religiosa; h) Valores que
aproximam as pessoas de diferentes religides; i) A diversidade religiosa no Brasil;
]) Textos sagrados: orais, escritos, dangcados, cantados, desenhados, modelados,
pintados; I) Mitos da criagcdo do mundo e do homem; m) das tradi¢cdes religiosas;
n) Rituais de passagem, celebrativos e litirgicos; 0) Espacos sagrados da
comunidade.

Dos dez temas referente ao ciclo |, a religiosidade africana é representada
por uma foto de um ritual de Candomblé no tema sete e um desenho de lemanja
no tema nove no que se refere aos principais simbolos religiosos de algumas
religides. No tema dois sdo citadas as seguintes religibes em uma sugestdo de
atividade: Cristianismo , Islamismo , Budismo, Hinduismo e Judaismo.

O Candomblé e a Umbanda séo citados de uma forma mais explicativa em
dois textos veja abaixo:

Texto 1:

A RELIGIAO NO COTIDIANO
(Borres Guilouski)

Religido significa religar

Religar a pessoa

Consigo mesma

Com avida

Com a natureza

Com o sagrado

A religido esta no coracdo de muita gente
Esta na maneira de viver

De praticar o bem

De orar, rezar ou fazer a prece

De estender as maos para ajudar alguém

Existem muitas religibes
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Religides dos indios

Religides dos afro-descendentes
Como candomblé e umbanda
Religides diferentes e até semelhantes entre si
Hinduismo e budismo

Judaismo e cristianismo

Islamismo e a fé dos seguidores bah&'is
Espiritismo e muitas outras mais

Boa é toda religidao Que

ensina as pessoas

A viver o respeito, a compaixao

O amor

O Poema aponta para certos aspectos significativos da religiosidade de
matriz africana, mas nos leva a pensar sobre a seguinte questdo se héa
profissionais, aptos a transmitir conceitos gerais sobre todas as religides, sem
tentar forcar a prevaléncia de suas proprias idéias, ou das idéias da religido que
representa.

Texto 2:

OS ANJOS NOS TEXTOS SAGRADOS

Emerli Schlogl

Os anjos, em alguns textos sagrados, sao vistos muitas vezes como seres
intermediarios entre o mundo divino e 0 mundo humano. Sao seres alados, como
0s passarinhos. Em muitas culturas, os passaros eram considerados o0s

mensageiros dos deuses e aqueles que poderiam levar aos deuses as suplicas
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humanas. Na fé catdlica, os anjos sao simbolos de ordem espiritual. No Avesta,
livro sagrado do Zoroastrismo, 0s anjos s&0 mencionados como 0S sete santos
imortais que se unem em torno de Ahura Mazda (o Deus do Na Biblia, livro
sagrado para os cristdos, € no apocalipse que mais se fala sobre anjos. Porém
nem todas as tradi¢des religiosas acreditam na existéncia de anjos. O texto oral
sagrado do Candomblé, por exemplo, ndo fala em anjos, mas sim em
encantados, que seriam 0s orixas na representacdo das forcas da natureza.
Acreditar ou ndo em anjos € uma questdo bastante pessoal e que deve ser
respeitada por todos aqueles que compreendem o direito de liberdade do ser
humano.

O texto acima faz uma leve referéncia ao Candomblé, mas sem o intuito de se
aprofundar no assunto. Assim também acontece com os textos no ciclo Il
vejamos:

Texto 1

Este conteudo é bastante abrangente, pois cada tradicdo religiosa desenvolve
uma série de praticas que sdo ensinadas a seus seguidores, a fim de que estes,
ao executéa-las, fortalecam-se em sua fé e obtenham muito do que almejam, como
paz de espirito, cura de alguma enfermidade, o perddo de Deus, as béncaos da
Divina Mae, a protecdo dos Orixas, a iluminacdo, a orientacdo em alguma
deciséao dificil, o consolo para as perdas de entes queridos, o cuidado para com
aqueles que ainda sédo bebés, enfim uma gama imensa de necessidades e
desejos veiculados nas espiritualidades que os povos das diferentes culturas

religiosas praticam.

No Caderno do Ciclo Il, também a religiosidade africana é abordada no texto

abaixo:

AS PESSOAS E SUAS ESPIRITUALIDADES
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Emerli Schlogl

Muitas pessoas do mundo possuem algum tipo de crenca religiosa e

seguem uma religido. Nesta, aprendem a realizar diferentes tipos de
espiritualidades, que séo préaticas que conduzem a pessoa a um relacionamento
com o mundo espiritual, com Deus, com seu Orixa, seu Guru...
Na India, por exemplo, muita gente que pratica a religido conhecida como
Hinduismo costuma se banhar enquanto faz suas ora¢des, em um rio chamado
Ganges. Para eles, este rio € sagrado e permite que a pessoa se purifique
espiritualmente ao mesmo tempo em que entra em contato com Ganga, a
divindade representada pelo rio.

No terreiro de Candomblé, as pessoas dancam e, ao dancar, entram
em contato com a forca dos encantados, conhecidos como Orixas. Essa
espiritualidade traz para os seguidores dessa religido bastante Axé, forca de
vida, alegria e harmonia interior. E comum que nacdes indigenas realizem os
processos de cura em meio a fumaca do cachimbo (objeto sagrado de culto) e
cantos que de algum modo falam diretamente aos espiritos.

Muitos cristdos rezam, como 0s catélicos, ou oram, como 0s evangélicos.
Nessas espiritualidades, os catélicos servem - se de frases que, quando
pronunciadas, possibilitam-lhes conversar com os santos, com a Virgem Maria,
com Deus. As oracdes possibilitam aos cristdos evangélicos entrar em contato,
em dialogo com Jesus e com Deus, visto que nao acreditam na intermediacao de
santos ou de Maria.

Cada religido oferece praticas para os seus seguidores. Essas praticas sao
chamadas de espiritualidades, pois conectam a pessoa com a dimensdo
espiritual. Entre muitos outros objetivos para a sua realizacdo estao: o desejo de
curar, consolar, purificar, harmonizar, proteger, fortalecer, despertar a
consciéncia, corrigir falhas e também comunicar a Deus, ou aos Deuses, Deusa
(conforme a crenca de cada um), seu amor, sua devoc¢ao e suas suplicas.
Sabendo da importancia de cada espiritualidade, € fundamental que nos

comportemos respeitosamente em relacdo a diversidade de préticas das
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pessoas, cada uma conforme sua cultura, sua tradicao familiar, escolha pessoal e

O Estado Brasileiro € laico. Isso significa que ele ndo deve ter, e ndo tem
religido. Tem, sim, o dever de garantir a liberdade religiosa. Diz o artigo 5°, inciso
VI, da Constituicdo: “E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e a suas liturgias.” A liberdade religiosa € um dos
direitos fundamentais da humanidade, como afirma a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, da qual somos signatarios.

A pluralidade, construida por varias racas, culturas, religides, permite que
todos sejam iguais, cada um com suas diferencas. E o que faz do Brasil ser o
Brasil. Certamente, deveriamos, pela diversidade de nossa origem, pela
convivéncia entre os diferentes, servir de exemplo para o mundo. No Brasil de
hoje, a intolerancia religiosa ndo produz guerras, nem matancas.

Entretanto, muitas vezes, o preconceito existe e se manifesta pela
humilhacdo imposta aquele que é “diferente”. Outras vezes o preconceito se
manifesta pela violéncia. No momento em que alguém é humilhado, discriminado,
agredido devido a sua cor ou a sua crenca, ele tem seus direitos constitucionais,
violados.

O Caderno pedagégico de Ensino Religioso, poderia ser um instrumento
para incentivar o didlogo entre todos os movimentos religiosos, para a construcao
de uma sociedade verdadeiramente pluralista, com base no reconhecimento e no
respeito as diferencas. Mas observa-se que se usa muito os termos “diversidade
religiosa”, e praticamente se omite as religibes de matriz africana, diante disso
Silva afirma que "tanto sobre a particularidade cultural da populagao negra, quanto
sobre os processos de discriminacdo, o siléncio atua como mecanismo que

permite ocultar as desigualdades” ( Silva, 2005,p.74).
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Foram no total 24 temas que integraram o Caderno Pedagdgico de Ensino
religioso, porém nenhum capitulo sobre a religiosidade de matriz africana em
especifico. Nao se trata aqui de priorizar uma ou outra religido mas tentar
minimizar e combater o preconceito contra as religibes de matriz africana, que
historicamente foram perseguidas e continuam ainda sendo o principal alvo da
intolerancia no Brasil. Sabe-se que muitas vezes nas escolas publicas os alunos
que se declaram umbandistas ou candomblecistas s&o ridicularizados e até
rotulados de serem seguidores do mal. Portanto, reconhecer outras possibilidades
de trabalhar com o ensino religioso € perceber que a religido traz consigo uma
cultura ao mesmo tempo em que a cultura também traz consigo uma tradi¢do

religiosa ou tradicdes religiosas.

5.4 CADERNO PEDAGOGICO DE GEOGRAFIA

Em relacdo ao Caderno Pedagdgico de Geografia do ponto de vista das
relacbes étnico-raciais é necessario entender os posicionamentos frente ao
mundo por parte de um individuo e é de fundamental importancia conhecer o lugar
gue essa pessoa ocupa em determinado espaco, pois 0S espacos demarcam e

referenciam simbolicamente a trajetéria do individuo.

A trajetéria socio-espacial pressupde que os individuos perpassam por
um repertorio de lugares no decorrer de suas vidas, 0s quais, na medida
em que hd uma reciprocidade lugar-individuo, sdo experienciados,
significados e interpretados. A questdo étnico-racial que esta diretamente
imbricada ao espaco ( Siqueira,RATTS,2010,P.3).

So6 agora, no século XXI, a negritude curitibana comecou a aparecer , pois
Curitiba sempre foi vista como a capital da identidade branca européia a presenca
da populagcdo negra era negada, portanto discutir espagco como elemento
constitutivo e produto de encontros/confrontos étnicos e raciais € devolver a

histéria da populacdo negra curitibana que, apesar dos poucos documentos
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existentes que registrou a presenca negra no Parana ela esteve presente ao longo
dos ciclos econdmicos e na construcédo de obras gigantescas como, por exemplo,
a Estrada de Ferro Paranagud-Curitiba, entre 1880-85, ligando o Litoral ao
Primeiro Planalto e com a engenharia dos irméos Anténio e André Rebougas,

ambos mulatos.

N&o é por acaso que existe no dito popular a frase — muitas das vezes com
conotacdo negativa:“... lugar de negro (ou preto)’. E importante nos atentarmos a
essa frase que parece muitas vezes ingénua, pois na medida em que é

socialmente identificado um lugar de negro”, se €&, consequentemente,
determinado um “lugar que nao é de negro”.

Ao analisarmos o caderno pedagdgico de geografia infelizmente
percebemos que esse material continua invisibilizando a presenca negra no
material.

Se as africanizadas Brasileiras abrangem as diversas areas, ela pode estar
presente nas diferentes disciplinas do curriculo escolar , cabe entdo a secretaria
municipal de ensino construir materiais pedagogicos que contemple a lei em sua
totalidade reconhecendo a diversidade étnico -racial, em correlacdo com a faixa
etaria e com situacdes especificas de cada nivel de ensino. Os cadernos
pedagdgicos poderiam ser uma ferramenta indispensavel no processo de combate
a exclusdo social, contudo, o que pudemos acompanhar no decorrer dessa
discussdo, que ha muito para ser revisto no que tange a questao racial no ambito
escolar e nos materiais produzidos pela SME.

O racismo na escola precisa ser minimizado ou até mesmo extirpado, para
isso, € necessario implementar propostas metodoldgicas capazes de propiciar 0s
alunos o entendimento, a compreensao e sensibilizacdo de que independente das
diferencas étnico-raciais, o “ser” faz parte de apenas uma “raga” - a humana, logo,
os individuos devem cumprir seus deveres e merecem 0s mesmos direitos. E
preciso que os professores contemplem no interior das escolas as discussodes
acerca das relacdes raciais no Brasil, bem como de sua diversidade racial. Entao,
faz-se necessario o fornecimento de material didatico-pedagodgico que contemple

a Histéria da Africa e a Cultura Afro-Brasileira para que possam auxiliar 0s
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professores no combate ao preconceito e a discriminacao racial nas escolas. Para

Silva:

No plano simbdlico, as pesquisas sobre diversos meios: literatura,

cinema, imprensa, televisdo, publicidade, literatura infanto-juvenil indicam

gue nos ultimos anos ocorreram modificacdes nos discursos sobre o

negro. Mas sdo mudancas circunscritas, que ndo significaram a ruptura

ou quebra nas praticas discursivas que limitam o/a negro/a e privilegiam

0 branco, que é considerado o representante natural da humanidade e,

via de regra, a quem os discursos se dirigem (SILVA, 2005, p. 6).

N&o basta ter boa intencéo se os materiais pedagogicos continuam com

contelidos onde enaltece imagens de individuos brancos.

AS IMAGENS NOS CADERNOS PEDAGOGICOS

E por fim analisando as imagens percebemos que a prioridade ainda é
dada aos personagens brancos. E o que observamos na tabela abaixo:
CADERNOS IMAGENS BRANCOS % NEGROS %
GEOGRAFIA 8 27 85,2% 4 14,8
ALFABETIZACAO 6 50% 6 50%
LINGUA 4 2 40% 3 60%
PORTUGUESA
EDUCACAO 5 34 64,7% 12 35,2%
FISICA
HISTORIA 35 + 100 2% 28 28%
ENSINO 15 30 77% 7 23%
RELIGIOSO
CIENCIA 8 10 80% 2 20%
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ARTES 20 86 82,8% 14 17.2%

Do total de 96 imagens 79,3% representam personagens brancos e 20,7%
representam personagens negros.

Um aspecto a considerar na analise do material € em relacdo as
representacfes dos personagens negros, ha maioria das imagens analisadas eles
aparecem exercendo atividades positivas, talvez porque as ilustracoes
apresentadas eram para representar cenarios politicamente corretos. J& em uma
situacdo de denuncia social a imagem apresentada eram criancas negras
sentadas um banco de praca. Ou seja, quando os cadernos retratam situacdes de
pobreza o negro € o personagem representado.

O Caderno de Artes é o que mais se propfe a apontar conteldos
relacionados com a tematica racial, talvez porque no momento de sua elaboracéo
Marcolino Gomes de Oliveira Neto especialista na area de arte Africana e afro-
brasileira fazia parte de um grupo de professores que foram convidados para
ministrarem algumas palestras sobre a implementacéo da lei 10.639/03 assim
também fez algumas observacdes voltadas par a inclusdo do tema no material.

Por fim se realmente a SME pretendesse implementar os contedados de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana ela estaria presente em todos os
Cadernos pedagdgicos. Pois além da arte e cultura, ensino religioso e histéria
temos a contribuicdo da populacdo negra na literatura em suas diversas
linguagens, nos conhecimentos matematicos, na arquitetura, nas ciéncias e
tecnologias. As africanidades brasileiras abrangem diferentes areas e podem

estar presentes nas diferentes disciplinas. Segundo silva,

“se as Africanidades Brasileiras abrangem diferentes &areas, néao
precisam, em termos de programas de ensino, constituir-se numa Unica
disciplina, pois podem estar presentes, em conteddos e metodologias,
nas diferentes disciplinas constitutivas do curriculo escolar.” (silva,2005,
p.161)

Enfim nossas criangcas e nossos jovens precisam saber disso e se nao
estiverem contemplados nos materiais didaticos e pedagogicos dificiimente

chegardo aos nossos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A promulgacdo da Lei 10.639/2003 e a aprovacado das "Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana " sdo apontadas como um
dos novos instrumentos para a superacao do racismo na escola.

Os objetivos da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais sdo a divulgacdo e
producdo de conhecimentos, de atitudes, posturas e valores que buscam educar
cidadados quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam a todos o respeito aos direitos legais e a
valorizacdo de identidade. E também, a valorizacédo das raizes africanas da nacdo
brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas e reconhecimento da
historia e da cultura dos afro-brasileiros.

A nova legislacdo veio legitimar a luta do movimento em levar para 0s
estabelecimentos de ensino a educacdo para promocao da igualdade racial. Ao
alterar a LDB ela garante que os estabelecimentos priorizem a Cultura do povo
Africano e afro -brasileiro da mesma forma os outros grupos étnicos que ajudou a
formar a nacéo brasileira.

Nesse sentido € importante ressaltar que a escola tem papel fundamental
em estabelecer mecanismo de combate ao racismo, pois ela durante muito tempo
desempenhou e continua desempenhando muito mais a funcdo de elemento de
reproducdo do racismo do que de superacdo, colocando a populacdo negra a
dificil tarefa de superar a discriminagéo de forma individualizada.

Portanto, a escola entendida como espaco de mediacdo com a realidade
social, desempenha papel fundamental neste processo, pois 0 conhecimento
desenvolvido na escola podera servir como desestruturador ou edificador das
formas de reproducao do racismo e do processo de exclusao.

A formacao do professor se torna essencial para desenvolver uma pratica
transformadora no interior da escola, como também ajudar a discutir os rumos da
educacdo para a diversidade étnico -racial.

Esse trabalho tentou mostrar que a SME ainda assumiu 0 compromisso

com da populagdo negra curitibana. Ao elaborar um material onde a temética
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racial aparece sem muito destaque percebemos que temos ainda um longo
caminho a percorrer até presenciarmos o poder publico ter a iniciativa de colocar

na sua prioridade os anseios de mais de 50% da populagao brasileira.
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