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RESUMO

O objetivo do trabalho é identificar como a educacao para as relacdes étnico-raciais
na perspectiva de micro-ac¢des afirmativas (JESUS,2009), vem sendo trabalhada na
Educacao Infantil, no tocante as praticas pedagogicas do brincar e a formacédo dos
docentes, segundo informacfes levantadas em pesquisas veiculadas em dois
importantes lugares de producdo e divulgacdo cientiffico-educacional no Brasil: os
Grupos de Trabalho (GTs) 07 e 21 da Associacdo Nacional de Pos-Graduacgéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a biblioteca de artigos cientificos Scientific
Eletronic Library Online (SCIELO). Seguindo a metodologia de pesquisa
bibliografica, o trabalho divide-se em dois capitulos, cada um deles dedicado a um
objetivo especifico. No primeiro capitulo, realiza-se a demarcac¢do de um referencial
tedrico-metodolégico e o corpus bibliografico a ser analisado nas bases
selecionadas para esta pesquisa. No segundo capitulo, identifica-se e reflete-se a
partir do referencial teérico-metodolégico demarcado, como a educacdo para as
relacbes étnico-raciais, na perspectiva das micro-acdes afirmativas, vem sendo
trabalhada na educacéo infantil, no que diz respeito as brincadeiras e a formacéo de
docentes, conforme informagdes levantadas no corpus bibliografico selecionado nas
bases consultadas na pesquisa. As conclusdes apontam que ja existem micro-acoes
afirmativas na Educacédo Infantil, através de praticas pedagdgicas do brincar e de
cursos de formacdo abordando a tematica racial, contribuindo, ainda que
timidamente, para uma educacdo para as relacdes étnico-raciais da crianca
pequena. Todavia, muito ainda ha para se fazer, pois praticas racistas convivem,
infelizmente, com micro-acbes afirmativas, fazendo com que pesquisas e
intervencdes nos espacos da educacgao infantil sejam uma necessidade inadiavel
para 0 momento atual da educacéo da crianca pequena no Brasil.

Palavras-chave: Educacado Infantil. Educacao para as relacdes étnico-raciais. Micro-
acoes afirmativas. Brincar. Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The objective is to identify how education for ethnic-racial relations in the
perspective of positive micro-actions (Jesus, 2009), has been worked in early
childhood education, with regard to the pedagogical practices of playing and
training of teachers, according to raised in disseminated research in two important
places of production and scientific-educational outreach in Brazil: the Working
Groups (WG) 07 and 21 of the National Association of Graduate Studies and
Research in Education (ANPED) and scientific articles library scientific Electronic
Library Online (SCIELO). Following the literature methodology, the work is divided
into two chapters, each dedicated to a specific purpose. In the first chapter, it
carried out the demarcation of a theoretical framework and the bibliographical
corpus to be analyzed in selected bases for this research. In the second chapter
identifies and is reflected from the theoretical and methodological framework
outlined, such as education for ethnic-racial relations in view of affirmative micro-
actions, it has been worked in early childhood education, with regard to games
and the training of teachers as information gathered in the bibliographic corpus
selected in the databases consulted in the survey. The findings indicate that there
are already statements micro-actions in kindergarten through pedagogical
practices of playing and training courses addressing the race issue, contributing,
albeit timidly, to education for ethnic-racial relations of the small child. However,
there is still much to do, for racist practices live, unfortunately, with micro-
affirmative action, making research and interventions in the areas of early
childhood education is an urgent need for the current moment of the small child's
education in Brazil.

Keywords: childhood education. Education for ethnic-racial relations. Micro-
affirmative action. Play. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira foi construida através de uma mistura de etnias e culturas,
mas apesar disso, ainda hoje, a visdo eurocéntrica esta muito presente em nossa
sociedade. Para mudar essa realidade e resgatar os valores da diversidade de grupos
étnicos que compdem a sociedade da qual fazemos parte, precisamos dar a devida
importancia ao que nossas criancas estao aprendendo. A Educacao Infantil € a primeira
fase escolar na vida de uma crianca e nela é estimulada a exercitar suas capacidades
motoras e fazer descobertas.

E interessante notar que a crianca pequena € mais aberta para Novos
conhecimentos e aprendizagens, sendo mais receptiva para o desenvolvimento da sua
educacao para as relagbes étnico-raciais. A0 mesmo tempo, apesar da sua inocéncia e
pureza, ela também ja reproduz o racismo, muitas vezes de forma enraizada e
naturalizada. Diante desse paradoxo, torna-se fundamental e necessario educar 0s

pequenos para 0 respeito a diversidade racial e, a0 mesmo tempo, desconstruir o

preconceito jA existente na Educacgdo Infantil, através de micro-a¢bes afirmativas®

manifestas em praticas pedagogicas voltadas para o ludico e para as brincadeiras em
sala de aula bem como contempladas no processo de formacao inicial e continuada de
professores dessa etapa.

Meu interesse em priorizar a Educacédo Infantil nessa pesquisa se da, também,
por trabalhar nela desde quando comecei a exercer minha profissdo. E uma alegria
fazer parte dos anos iniciais da vida escolar de uma crianca, saber que € fundamental e
de suma importancia tudo o que elas aprendem nessa fase, podendo levar para toda a
vida marcas do seu aprendizado na infancia. Sendo assim estou ciente de que algo
precisa ser feito para reduzir todo e qualquer preconceito e racismo ja nesse momento
de sua educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil nos ddao um norte
sobre o que deve ser trabalhado nessa etapa e o como deve ser trabalhado, sendo

“fundamentais para explicitar principios e orientacées para os sistemas de ensino na

1 0 conceito de micro-acao afirmativa, apenas sinalizado aqui e no decorrer desta introdugéo, sera
retomado e aprofundado no Capitulo 1.



organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagogicas”.

(Parecer CNE/CEB n°; 20/2009, p. 2). Dentre os principios, enfatizam que:

a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes,relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo -cultura
(DIRETRIZES, 2009, artigo n° 4)

As criangas precisam respeitar diferentes culturas e compreender as
diversidades que fazem parte dos principios éticos, politicos e estéticos das propostas
pedagdgicas, segundo as orientacdes das Diretrizes, que evidenciam que nessa época
a criangca constréi muito do que virA a ser sua visdo de mundo no futuro e sua
identidade, interagindo, se relacionando e brincando. O mundo da imaginagdo nasce
juntamente com elas, que adoram criar e inventar, fantasiando aquilo que vivenciam e
se divertindo com suas experimentacdes. Essa importancia e centralidade da crianca,
tdo destacada nas Diretrizes, por diversas vezes ndo existe perante a sociedade, que
ndo a enxerga dessa forma e acaba desvalorizando a Educacgé&o Infantil e o que ela
ensina nessa etapa.

Partindo dessa situacdo e analisando meios de contemplar na Educacao Infantil
uma educacao para as relagdes étnico-raciais, precisamos compreender como se da o
desenvolvimento cognitivo da crianga, construido com transformacdes subjetivas
significativas que Jerusalinsky (1996) chama de “aspectos instrumentais do
desenvolvimento infantil’, a serem promovidos pelas praticas pedagdgicas engendradas
no processo educativo da crianga pequena.

O brincar é um exemplo do tipo de pratica a que nos referimos. Como afirma
Vieira: “pela atividade ludica, pelo exercicio das atividades espontaneas, a crianca entra
em contato com o0 ambiente e se torna mais objetiva e observadora; aprende a
manipular os objetos, desenvolve o equilibrio e a habilidade neuromuscular” (VIEIRA,
1986, p. 170). Em outras palavras, € brincando que as criangas interagem, aprendem,
descobrem e adquirem conhecimento para outras etapas da sua vida. Sobre essa

questao, fala-nos ainda o Parecer sobre as Diretrizes para a Educacéo Infantil:
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Uma atividade muito importante para a crianca pequena € a brincadeira.
Brincar da a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstréi o cendrio necessario para que
sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo
personagens e transformando objetos pelo uso que deles faz.

Na histéria cotidiana das interagdes com diferentes parceiros, vao sendo
construidas significagcdes compatrtilhadas, a partir das quais a crianca
aprende como agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu
ambiente. Nesse processo € preciso considerar que as criancas
aprendem coisas que lhes s&o muito significativas quando interagem
com companheiros da infancia, e que séo diversas das coisas que elas
se apropriam no contato com os adultos ou com criangas ja mais velhas.
Além disso, a medida que o grupo de criangas interage, sdo construidas
as culturas infantis. (PARECER, 2009, p.7).

O Parecer deixa claro que brincar é fundamental, e que por meio do brinquedo,
pode-se também valorizar “as culturas das diferentes criangas e de suas familias”. As
Diretrizes também orientam para que as brincadeiras e interacdes sejam eixos
norteadores das praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, garantindo experiéncias
que promovam, entre diversas coisas, a possibilidade de “vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade.” (DIRETRIZES, 2009, artigo
n° 9 § VI

A medida que compreendemos que 0s jogos e brincadeiras sdo recheados de
elementos culturais que irdo influenciar sim na formacgéo da crianga enquanto estiver na
Escola, reconhecemos que sdo formas de mediar a aprendizagem intercultural na
Educacéao Infantil. Em comunicacdo apresentada por Rosemary Ramos em sua
participacdo no Xl Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais, ela discute
sobre o resgate da identidade étnico-racial através de jogos e brincadeiras tradicionais,
e fala também sobre a formacéo de professores. Embora apresente uma proposta para
o Ensino Fundamental, com algumas modificacbes, sua reflexdo se torna relevante
também em se tratando da Educacdo Infantil. Sobre a primeira tematica, das

brincadeiras, escreve parafraseando PRISTA etal

N&o h& davidas que através da dimenséo ladica podemos contribuir nos
processos educativos para desenvolvimento das relagdes inter-étnicas.
Os jogos e as brincadeiras possuem multiplas fun¢des: podem contribuir
com a comunicacao e interiorizacdo das normas e conveniéncias,
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diversificacdo dialética de tensfes e distensdes comportamentais, pode
ser usado para libertacdo ou adestramento do corpo (RAMOS, 2011,

p.4)

Em seu estudo Rosemary Ramos traz diversos jogos de matriz africana, que
podem servir como praticas pedagogicas de educacao para as relacdes étnico-raciais,
destacando que os africanos trouxeram para o Brasil “seus folguedos e seus jogos, que
muito mais do que “meros objetos ludicos” representavam sua pratica social, as
complexas relagBes potencializadas pelo ludico em espacos de fronteiras étnicas e
culturais.” (RAMOS, 2011, p. 5)

Por outro lado, todos os dias, quando se trata de Educacdo da crian¢a pequena,
surgem novos desafios para serem enfrentados, como lembra o Parecer sobre as

Diretrizes para a Educacéao Infantil:

A ampliacdo das matriculas, a regularizacdo do funcionamento das
instituicées, a diminuicdo no numero de docentes nao-habilitados na
Educacgao Infantil e o aumento da presséo pelo atendimento colocam
novas demandas para a politica de Educacado Infantil, pautando
guestdes que dizem respeito as propostas pedagoégicas, aos saberes e
fazeres dos professores, as praticas e projetos cotidianos desenvolvidos
junto as criangas, ou seja, as questbes de orientagcdo curricular.
(PARECER, 2009, p. 2)

Para trabalhar com esses novos desafios, muitas vezes diarios, como a questao
da diversidade, da relacdo étnico-racial na Educacdo Infantii e eliminar as
desigualdades, é importante, & luz das consideracdes do Parecer, repensarmos junto
com as praticas pedagogicas do jogo e da brincadeira, a formacéao inicial e continuada
de professores da Educacao Infantil. Isso porque, como lembram as Diretrizes, cabe as
instituicbes e a nos professores, construir “novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominacéo etaria, socioeconbémica, étnico-
racial, de género, regional, linguistica e religiosa.” (DIRETRIZES, 2009, artigon® 7 § V)

Falar em formac&o do docente, nos leva a refletir sobre ensino e aprendizagem.
O que os professores estdo aprendendo, para entdo ensinar aos nossos alunos? E
gquando a questdo € a educacdo das relacbes étnico-raciais, a minha pergunta € a

mesma de Ana Canen, quando indaga em sua pesquisa “de que forma as diferentes
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abordagens de formacéo docente para a diversidade cultural propdem trabalhar a

pluralidade dos universos culturais dos alunos de nossas escolas?” (CANEN, 2001, p.

208). Emrelacdo a questéo, prossegue Canen:

No entanto, em uma perspectiva critica, trata-se de superar uma atitude
meramente condenatéria e resgatar o espac¢o intra-escolar para
viabilizar préaticas pedagdgicas imbuidas por expectativas que celebrem
a diversidade cultural, ao invés de abafa-la. Nesse sentido, um caminho
possivel é a luta por uma formacgao docente que sensibilize professores
e futuros professores a pluralidade cultural e favoregca praticas
pedagodgico-curriculares a ela coadunadas (CANEN, 2001, p. 208)

Sendo assim, 0 primeiro passo seria a conscientizacao dos préprios professores
pela busca de melhorias no que diz respeito a qualidade de ensino, tanto do que eles
aprenderam na sua formacédo, quanto do que transmitem de conhecimento para as
criancas, principalmente se tratando da Educacdo Infantil, onde as criancas estdo mais
abertas para novos conhecimentos, como ja abordamos anteriormente. A sensibilizacao
a pluralidade cultural como diz a citagdo acima, faz com que busquem novos saberes,
na formacdo continuada, por exemplo, para se pensar em praticas pedagogicas que

ndo sejam excludentes e que valorizem a diversidade cultural.

Reconhecer a diversidade de universos culturais de alunos no ambito de
praticas docentes implica ndo sé a conscientizacdo acerca do peso dessas
praticas no sucesso ou no fracasso destes alunos, mas também na
importancia em se trabalhar no sentido de mobilizar expectativas positivas
gue promovam a aprendizagem de todos, independentemente de raca,
classe social, sexo ou padrdes culturais. Nesse sentido, trabalhar com uma
proposta de conscientizacdo cultural em formagdo docente significa,
também, ter em vista as representacdes e o saber desenvolvido por
docentes em seu cotidiano escolar, de forma que se incorporem as
iniciativas de ruptura com a homogeneizagdo cultural e se combatam as
expectativas negativas com relagdo aqueles cujos padrdes culturais nédo
correspondem aos dominantes. (CANEN, 2001, p. 222)

No que diz respeito a sensibilizacdo de professores voltada a pluralidade cultural,
citada acima por Canen (2001), é importante dialogar novamente com Ramos (2011),
que além de discutir o resgate da identidade étnico-racial através de jogos e
brincadeiras tradicionais, destaca em sua pesquisa, na segunda tematica de formacao

de professores, a necessidade de “sensibilizar o docente quanto a compreensao e
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reconhecimento de que 0s jogos e brincadeiras sado dotados de contetdos culturais que
influenciam na formacdo da identidade étnico-racial das criangcas no ambito escolar”.
(RAMOS, 2011, p. 6). Mas, para que isso ocorra, de novo, ha que se insistir que a
propria formacdo docente ja busque contemplar as questbes decorrentes das
necessidades de educacdo para as relacbes eétnico-raciais que, futuramente,
encontrardo no cotidiano das instituicdes de educacéo infantil.

Jogos e brincadeiras e a formacdo de docentes para a educacdo infantil,
contemplando a diversidade e visando a implementacdo de uma educagédo para as
relacdes étnico-raciais, ja nessa etapa da educacdo basica, podem, a meu ver, tornar-
se acdes afirmativas. Ou melhor: micro-a¢des afirmativas, tal qual sdo definidas por

Regina Fatima de Jesus:

(...) préticas pedagdgicas de carater anti-racista, comprometidas com a
transformacdo do quadro de desigualdade étnico-racial que se
evidencia na sociedade brasileira e, por consequéncia, nos cotidianos
escolares. S&o acOes implementadas por professores(as), visando
oferecer referenciais de identificacdo as criangas e jovens afro
descendentes de forma a potencializar seu pertencimento étnico-racial.
(JESUS, 2009, p.1)

Acredito serem essas micro-acfes afirmativas comprometidas em transformar as
desigualdades raciais, na realidade, verdadeiras acbes afirmativas no ambito da
educacdao infantil, pois essas atitudes vivenciadas tanto nas praticas pedagodgicas como
na formacdo dos docentes que as engendrardo em sala de aula, podem gerar grandes
resultados na luta pela superacao do racismo e das desigualdades dele decorrentes, de
forma cotidiana e adaptada a realidade do sujeito infantil.

Em face dessas reflexdes iniciais e introdutérias, esta pesquisa tem como
problema a seguinte questdo: Como a educacdo para as relacdes étnico-raciais, na
perspectiva das micro-acées afirmativas vem sendo trabalhada na Educacao Infantil, no
que diz respeito as praticas pedagdgicas do brincar e a formagédo dos docentes?

Para responder a essa questdo, muitos poderiam ser os caminhos de pesquisa.
Optamos, aqui, por tentar respondé-la a partir da pesquisa bibliografica, investigando
trabalhos que tenham, sejam em estudos de campo ou de carater tedrico, refletido,

analisado e oferecido contribuicbes para o entendimento dessas questdes.
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Assim delimitado o problema, o objetivo geral dessa monografia é identificar
como a educacdo para as relagbes étnico-raciais na perspectiva de micro-agdes
afirmativas, vem sendo trabalhada na Educacdo Infantil, no tocante as praticas
pedagogicas do brincar e a formacdo dos docentes, segundo informacdes levantadas
em pesquisas veiculadas em dois importantes lugares de producdo e divulgacao
cientifico-educacional no Brasil: os Grupos de Trabalho (GTs) 07 e 21 da Associacao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a biblioteca de
artigos cientificos Scientific Eletronic Library Online (SCIELO).

Para o alcance do objetivo geral desta pesquisa, foram eleitos dois objetivos
especificos, cada um deles configurando um dos capitulos deste trabalho.

No primeiro capitulo, busca-se demarcar um referencial teérico-metodolégico e o
corpus bibliogréfico a ser analisado nas bases selecionadas para esta pesquisa.

No segundo capitulo, procura-se, identificar e refletir a partir do referencial
tedrico-metodologico demarcado, como a educacédo para as relacbes étnico-raciais, na
perspectiva das micro-a¢des afirmativas, vem sendo trabalhada na educagéo infantil, no
que diz respeito as brincadeiras e a formacdo de docentes, conforme informacdes
levantadas no corpus bibliografico selecionado nas bases consultadas na pesquisa.

Ao final, o trabalho encerra-se com algumas consideracbes, a modo de

conclusao.
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2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO E O CORPUS DA PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

Este capitulo, dedicado ao primeiro dos objetivos especificos da pesquisa,
divide-se em duas partes.

Na primeira, faz-se a demarcacdo de um referencial tedrico-metodolégico,
transitando do conceito de a¢des afirmativas ao de micro-a¢des afirmativas.

Na segunda parte, € reconstituido o caminho da pesquisa bibliogréfica,
apresentando as bases selecionadas bem como os trabalhos levantados pertencentes
a elas e, ao final, o corpus bibliografico a ser efetivamente analisado no capitulo

seguinte.

2.1 DAS ACOES AS MICRO-ACOES AFIRMATIVAS

Vivemos em um pais onde o preconceito racial, o racismo e as desigualdades
estdo cada vez mais evidentes. Atualmente essa situagcdo ndo esta mais oculta e o mito
da democracia racial brasileira esta cada vez mais enfraguecido diante de tantos fatos
que justamente o desmentem. Apesar de poucas pessoas (para ndo dizer nenhuma)
assumirem que sSao racistas, ndo se omite mais que aqui ocorram atitudes
preconceituosas em relacdo ao negro, que o racismo € uma pratica diaria e que, a partir
dele, sdo geradas desigualdades em todas as areas na nossa sociedade, ao destacar
determinada raca como sendo superior (a branca europeia) e inferiorizando aqueles que

sdo chamados de “outros”, os negros. De acordo com Sales Augusto dos Santos:

A profunda desigualdade racial entre negros e brancos em praticamente
todas as esferas sociais brasileiras é fruto de mais de quinhentos anos
de opressdo e/ou discriminacao racial contra os negros, algo que nao
somente os conservadores brasileiros, mas uma parte significativa dos
progressistas recusam-se a admitir. Assim, a discriminacao racial e seus
efeitos nefastos construiram dois tipos de cidadania neste pais, a negra
e a branca. (SANTOS, 2007, p.15.)

Diante dessa realidade, urge pensar em quais medidas deveriam ser tomadas

para combater esse racismo tdo presente também na educacao brasileira. Diversas
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pesquisas e estudos levaram autores a conclusdo de que essas medidas seriam as
“agdes afirmativas”, que, segundo Joaquim Gomes, “definem-se como politicas publicas
(e privadas) voltadas a concretizacdo do principio constitucional da igualdade material e
a neutralizacdo dos efeitos da discriminacdo racial, de género, de idade, de origem
nacional e de compleicao fisica”. (GOMES apud SANTOS, 2007, p. 8)

Como essas acgOes seriam capazes de gerar mudancas na sociedade brasileira e
reverter o quadro de desigualdades? Para responder a essa questdo, dialogaremos
aqui com as consideracdes dos pesquisadores que contribuiram para a edicdo do
quinto volume da “Colecdo Educacao para Todos”, do Ministério da Educacdo em
parceria com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura. A referida obra reuniu artigos e trabalhos de autores empenhados em definir

“as agdes afirmativas”, como é destacado ja em sua apresentagao:

[O] Quinto volume da Colecdo Educacdo para Todos, o livro Acbes
Afirmativas e Combate ao Racismo nas Américas da continuidade ao
esforco da Secretariade Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad) de promoveragdes concretas de combate ao
racismo na educacgao brasileira e subsidiar professorese professoras
com informacfes e conhecimentos estratégicos para oenfrentamento
dessa tarefa.(SANTOS, 2007, p.7)

Nao pretende-se aqui enumerar e problematizar todas as acdes afirmativas
presentes no pais, mas sim, a partir das reflexdes de alguns autores, delinear uma
proposta tedrica que nos permita ir das agfes afirmativas na educacdo universitaria
(tema geralmente mais debatido e estudado) as micro-acfes afirmativas na educacao
infantil, tomadas, nesta pesquisa, como um caminho para a educacédo das relacbes
étnico-raciais da crianca de 0 a 6 anos, dimensdo que no capitulo 2 pretendemos
identificar a partir dos estudos que comp8&em a base bibliografica desta monografia.

Antes de tudo, ha que se recordar que é significativo o nimero daqueles que
ainda se opdem as acdes afirmativas, alegando que:

essas feriiam o principio da igualdade; subverteriam o principio do
mérito; seriam de aplicacdo impossivel; prejudicariam o0s proprios
negros; desviariam a atencdo do “problema social”’; teriam fracassado
nos Estados Unidos; levariam a formacdo de uma elite negra;
discriminariam os brancos pobres; seriam inconstitucionais; seriam
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humilhantes para os negros; prejudicariam a qualidade das instituicées
gue as adotassem, etc. (SANTOS, 2007, p.8)

Essa oposicao manifestou-se, sobretudo, face & implementagéo das cotas raciais
para as Universidades. De fato, as cotas para o acesso dos negros ao ensino superior
foi uma acdo afirmativa que causou muitas polémicas, na qual os refratarios afirmavam
gue prejudicaria 0s proprios negros, como se nao tivessem a capacidade de adentrar
uma universidade pelos seus préprios méritos e conhecimentos. Sobre esse debate,

pondera Santos:

Embora sem o esclarecimento e a profundidade que o tema requer, o
debate entre os intelectuais, militantes, politicos, juizes e autoridades
publicas, nos meios de comunicagdo de massa, no minimo contribuiu
para a que a questdo racial entrasse na agenda nacional. As posi¢des
eram variadas. De uma maneira geral, polarizaram-se entre as que
defendiam politicas publicas especificas para 0os negros ingressarem no
ensino superior, especialmente por meio de cotas, e as que eram contra
este tipo de politica publica. De um lado, poucos autores tentaram
discutir profundamente o conceito de acgdo afirmativa, buscando
esclarecer que as acdes afirmativas ndo se limitam as cotas. De outro
lado, a grande maioria dos autores que participaram deste debate
posicionou-se contra a proposta de implementacdo de cotas para negros
ingressarem nas universidades. (SANTOS, 2007, p.21)

Embora sejam as “acbes afirmativas” muitas vezes marcadas pela questao das
cotas, voltadas para o acesso e permanéncia dos negros nas universidades (no ambito
das politicas publicas educacionais), elas ndo se limitam as cotas raciais, mas dizem
respeito também a outras medidas que devem permear diferentes lugares e espacos da
Educacédo (no ambito das questdes politicas, mas também pedagodgicas da educacéo).
Nao priorizam somente 0 ensino superior, mas todos os niveis da educac¢éao, no sentido
de “integrar as perspectivas “universalista” e “diferencialista” na construgdo de uma
politica educacional anti-racista orientada pelos valores da diversidade e o direito a
diferenca.” (HENRIQUES, CAVALLEIRO, 2007, p. 211)

Essa questdo, de fato, € debatida por Ricardo Henriques e Eliane Cavalleiro em
seu artigo “Educacdo e Politicas Publicas Afirmativas: elementos da agenda do

Ministério da Educacéo” quando nos apresentam os objetivos da Secad de:
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elaborar e implementar politicas publicas educacionais em prol do
acesso e da permanéncia de negros e negras na educacdo escolar em
todos o0s niveis — da educacdo infanti ao ensino superior -,
considerando ainda as modalidades de educacéo de jovens e adultos e
a educacdo em areas remanescentes de Quilombos; e, paralelamente,
de possibilitar a toda sociedade reflexdo e conhecimento consistente
para que sejam construidas relacbes baseadas no respeito e na
valorizacdo da diversidade brasileira. (HENRIQUES, CAVALLEIRO,
2007, p. 216)

Sendo assim, deve-se ter presente que a Educacdo Infantil € tdo importante
quanto o ensino superior quando o assunto sdo ac¢fes afirmativas, j& que desde essa
etapa hd uma necessidade de se pensar em acbes positivas, que valorizem a
diversidade brasileira e rejeitem o racismo e a desigualdade racial. A¢bes afirmativas no
ambito das questdes pedagogicas cotidianas, adaptadas a realidade educacional e a
idade do sujeito infantil atendido por essa etapa da educacao basica. Dai ser oportuno
pensar tais acdes na perspectiva de micro-acdes afirmativas na educacéao infantil.

Em seus diversos trabalhos e estudos, € interessante saber como Regina de
Fatima de Jesus — que cunhou este conceito — parte das acdes para as micro-acoes

afirmativas, para abrir o caminho pelo qual queremos enveredar:

Neste sentido, ao construir a no¢géo micro-agdes afirmativas cotidianas,
parti doconceito de Acdo Afirmativa, por considerar que ha muito a fazer
na educacdo por meio depraticas pedagogicas de carater anti-racista,
comprometidas com a superacdo dadesigualdade étnico-racial que

ainda se faz presente no cotidiano escolar. (JESUS, 2009, p.3)

As micro-a¢les afirmativas seriam, entdo, na fala dessa educadora, as préaticas
pedagodgicas de carater antirracista, atividades a serem desenvolvidas cotidianamente
para fortalecer a identidade étnico-racial, num espaco pequeno (de uma sala de aula) e
no dia-a-dia das criancas. Tornam-se afirmativas porque possibilitam “a construgdo de
novas légicas que sejam includentes para as criangas e jovens afro-descendentes, a
partir de praticas pedagdgicas comprometidas com estes sujeitos socio-historico-
culturais.” (JESUS, 2009, p.3).

Com base nessa perspectiva proposta por Regina Fatima de Jesus, entendemos

que nas praticas do brincar, através do ludico e de jogos, é possivel engendrar micro-
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acOes afirmativas. Quando a crianca brinca, ela aprende, compreende e adquire novos
conhecimentos. E mais: toda e qualquer pratica que busque desconstruir o racismo e
afirmar a identidade negra e/ou a diversidade racial na educacado infantil, mesmo que
nao seja assim nominada pelos que atualmente a engendram, pode ser tomada como
micro-acdo afirmativa, na medida em que, a partir de pequenos gestos, adequados e
adaptados a idade e desenvolvimento da crianga pequena, v conduzindo-a, ainda que
de forma nem sempre consciente, a uma educacao para as relacdées étnico-raciais.
Também o0s pequenos gestos de superacdo e enfrentamento do racismo
articulados por professores sao importantes micro-acdes afirmativas, tanto na sua
formacao inicial quanto continuada. Este conceito, por sinal, foi desenvolvido por Regina
de Fatima Jesus numa pesquisa em que se debrugcou para analisar tais iniciativas
tomadas por professores dos anos iniciais da educacdo béasica, mas que sé&o
igualmente relevantes para o contexto da educacao infantil. Sobre essas iniciativas de

professores que investigou, afirma:

Neste sentido, mesmo que n&o coincidam, em um sentido mais amplo
com o0s propositos das acgdes afirmativas e ndo apresentem a
sistematicidade das mesmas, foram consideradas pelos sujeitos que as
implementam, micro-acfes afirmativas e, em decorréncia deste fator,
fizemos uma leitura interessada e meticulosa buscando compreendé-las
e ndo, meramente, interpreta-las sob nossos pontos de vista.

O que se evidencia, num primeiro momento, por essas narrativas é que
as préticas de caréter antirracista, fator que as aproxima dos propoésitos
de uma acdo afirmativa, se relacionam com as proprias histérias de vida
dos(as) professores(as), com suas constru¢des identitarias, com a
percepcdo que tém do racismo ainda presente na sociedade brasileira.
(JESUS, 2010, p.4)

Quando o professor entra em contato com seus alunos todos os dias nas salas
de aula, inicia-se uma relacdo que vai muito além de apenas passar horas de uma
jornada de trabalho com eles. E muito mais do que simplesmente transmitir um
conhecimento e totalmente diferente de um funcionario que dentro de uma empresa
atende seus clientes sem um envolvimento maior e pessoall! O professor, ao conviver
com seus alunos, passa a conhecé-los profundamente, cuidando, ensinando e
educando para a vida, podendo, por isso, educar também para as relacdes étnico-
raciais.
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Além do mais, essa experiéncia de encontro com o outro nas suas diferencas é
educativa também para o proprio docente da educagdo infantil, por conta da
experiéncia que ali vive e adquire. De fato, nada melhor do que a experiéncia docente
para se pensar em micro-a¢gfes afirmativas na educacédo, para além de tudo aquilo que
os professores aprendem na formacdo inicial e continuada! Sobre isso, ja pondera o

Parecer acerca das Diretrizes para a Educacéo Infantil:

Também as professoras e os professores tém, na experiéncia conjunta
com as criangas, excelente oportunidade de se desenvolverem como
pessoa e como profissional. Atividades realizadas pela professora ou
professor de brincar com a crianga, contar-lhe histérias, ou conversar
com ela sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o
desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si
mesmo, de sua autoconfian¢ca e a formacdo de motivos e interesses
pessoais, quanto ampliam as possibilidades da professora ou professor
de compreender e responder as iniciativas infantis. (PARECER, 2009, p.
7)

S&0 nessas experiéncias diarias, que identificamos o racismo e preconceitos
raciais ja tdo presentes na Educacdo Infantil, pensando em maneiras de gerar
mudancgas que vao de dentro da realidade das salas de aula para além, chegando as
familias e arredores de cada um! Maurice Tardif aborda em seus trabalhos a
importancia da experiéncia docente, destacando que "a socializagdo é um processo de
formacado do individuo que se estende por toda a historia de vida e comporta rupturas e
continuidades.” (TARDIF, 2007, p.71)

Com base nesse caminho tedrico aqui trilhado, concluimos entdo, com a
seguinte questao: apesar das limitacdes relativas a énfase que tem sido dada as acdes
afirmativas no ensino superior no ambito quase exclusivo das politicas educacionais, ja
estdo acontecendo praticas pedagogicas de micro-acdes afirmativas na educacao
infantil, para além daquelas estudadas por Regina Fatima de Jesus no contexto dos
anos iniciais da educacdo basica, contribuindo, assim, para uma educacdo para as
relacdes étnico-raciais da crianca pequena? E o que a pesquisa bibliografica, cujas

bases serdo apresentadas a seguir, intenta responder.
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2.2 INVENTARIANDO UMA PRODUCAO: O CAMINHO DA PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

2.2.1. Apresentando as bases bibliograficas

Para levantar um conjunto de trabalhos que permitisse investigar a existéncia ou
ndo das micro-acdes afirmativas para a educacdo das relagcdes étnico-raciais na
Educacao Infantil, foi necessaria a escolha por uma base de dados a ser investigada e
que fosse (apesar dos limites que toda demarcacdo comporta) representativa da
producdo atual do campo educacional sobre a questdo. A escolha recaiu sobre dois
importantes lugares de producdo e veiculacdo da pesquisa educacional brasileira: as
reunides anuais da ANPED e o conjunto de revistas cientificas indexadas na base
SCIELO.

A ANPED é uma das associacfes de pesquisa em educacdo no Brasil mais
significativas, ao reunir diversos pesquisadores de varias areas do campo educacional
e ser conhecida pelo alto nivel de exigéncia de qualidade e exceléncia cientifica das

pesquisas apresentadas em seus encontros anuais?. A Associagdo se organiza em 24

Grupos de Trabalhos (GTS), cada um deles tratando de tematicas especfficas. Destes
grupos, apenas dois foram consultados na fase de levantamento bibliografico: o GT07,
dedicado a investigacdo sobre a Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos e o GT21,
dedicado & pesquisas sobre Educacdo e RelacBes Etnico-Raciais. O critério aqui foi,
como se V&, o da relevancia desses grupos para a tematica desta pesquisa. A produgéo
analisada nesses grupos foi levantada desde a vigésima terceira reunidao anual (ano
2000) até a trigésima sexta (ano 2013), por ser o periodo cujos anais encontram-se
disponiveis no site para consulta aberta. Cumpre esclarecer que o GT 21 foi criado e
passou a fazer parte das reuniGes a partir da vigésima quinta edicdo do evento, em
2002.

As revistas indexadas na base SCIELO também sao significativas fontes de

pesquisa, por ser uma base que congrega artigos cientificos veiculados em importantes

2 Falamos em encontros anuais, uma vez gue na maior parte do periodo aqui analisado, era essa a
periodicidade dos eventos. Desde 2013, porém, esses encontros passaram a ser bienais.
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revistas das mais diversas areas de conhecimento, contemplando, assim, também
periddicos da area educacional, dentre eles, a Revista Brasileira de Educacdo e a
Revista Educacéo e Pesquisa, da USP. No caso dessa base, 0 arco temporal disponivel
varia de revista para revista, sendo possivel encontrar periédicos com producdo desde
os anos finais da década de 1980 até o ano de 2015. Considerou-se ainda essa uma
base de impacto para a pesquisa educacional por estar agregada a Plataforma Lattes
do Conselho Nacional de Pesquisa Cientifica (CNPq) bem como pelo reconhecido fator
de impacto que causa em sites de busca e mesmo entre os pesquisadores do campo da

educacdo e areas correlatas.

2.2.2 Levantando trabalhos nas bases bibliograficas

Definidas as bases da investigacdo, deu-se inicio & pesquisa bibliografica na
primeira base cientifica eleita — os GTS 07 e 21 da ANPED, visando inventariar
trabalhos que abordassem a questdo das brincadeiras na educacao infantil e o ludico,
com o objetivo de resgatar a cultura étnico-racial na Educacdo Infantil. Dentre os
trabalhos encontrou-se muitas coisas sobre o brincar; sobre o imaginario infantil; artigos
que falam da ligacdo entre a cultura e a brincadeira; a linguagem oral como elemento
integrante da brincadeira e a valorizagdo do brinquedo na teoria historico-cultural.
Contudo, nessa primeira busca — feita apenas por titulos — pouco localizou-se
relacionado a educacdo para as relacdes eétnico-raciais, o que aconselhou um
refinamento no foco da pesquisa.

Num segundo momento, buscou-se por artigos referentes as praticas
pedagdgicas do brincar e a formacao de professores de Educacao Infantil na interface
com as relagBes étnico-raciais ou as politicas afirmativas, recorrendo-se aos titulos e
resumos.

Apoés essas duas analises, entdo, foram encontrados seis artigos do GTO7 e sete
do GT21 que, naquele momento da pesquisa, pareciam aproximar-se da tematica,
totalizando treze producdes. (QUADRO 1)
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GT ANO AUTOR(A) TITULO
GTO7 2000 Monique Andries Brincadeiras tradicionais musicais: andlise do
Nogueira Repertério recomendado pelo referencial curricular
nacional para a educagao infantil / MEC
GTO7 2006 Angela Meyer Borba | As culturas da infancia nos espacos-tempos do
brincar: Estratégias de participagdo e construcdo da
ordem social em um grupo de crian¢as de 4-6 anos
GTO7 2003 Maria de Féatima Jogo simbdlico, discurso e escola: uma leitura
Vasconcelos da dialégica do ladico
Costa
GTO7 2002 Vera Lucia Neri da As interagOes sociais e a formagdo da identidade da
Silva crianca Negra
GTO7 2005 Ana Cristina Coll Abordagens etnogréficas nas pesquisas com
Delgado; criancas e suas culturas
Fernanda Muller
GTO7 2000 Maria Cecilia Rafael O jogo imaginario na infancia: a linguagem e a
de Goées criagcdo de personagens
GT21 2004 Maria Valeria Politica educacional e construcdo de identidade no
Barbosa Verissimo espaco escolar: criangas negras
GT21 2011 Rinaldo Pevidor O jogo africano mancala e a formacdo de
Pereira; professores em Africanidades matematicas
Henrigue Cunha
Junior
GT21 2002 Rosangela Souza da | Asinsularidades dos discursos e as triavilidades das
Silva praticas de professores(as) de uma escola publica
perante ao racismo, preconceito e discrimina¢ao
racial
GT21 2002 Marcia Maria de A travessia das representacdes culturais no
Jesus Pessanha; cotidiano escolar
Maria Felisberta
Baptista da Trindade;
Olga Azevedo
Marques de Oliveira
GT21 2012 Maria Walburga dos O ltdico em uma comunidade quilombola:
Santos inspiracdes para a Educacéo das relagfes étnico-
raciais
GT21 2009 Regina de Fatima de | Praticas pedagdgicas evidenciam micro-agfes
Jesus afirmativas cotidianas
GT21 2013 Lucineide Nunes RelagBes étnico-raciais e educagédo infantil: ouvindo
Soares; criangas e adultos
Santuza Amorim da
Silva

QUADRO 1 — TRABALHOS APRESENTADOS NOS GTS 07 E 21 DA ANPED (2000-2013) SOBRE
BRINCADEIRAS E FORMACAO DE PROFESSORES NAS INTERFACES COM A QUESTAO DAS

RELACOES ETNICO-RACIAIS E POLITICAS AFIRMATIVAS

Em seguida, procedeu-se a mesma busca, agora, na base cientifica SCIELO. Ali,

a busca foi realizada com base em palavras chave como brincadeiras tradicionais
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infantis; politicas afirmativas, a crianca e a infancia; o ludico e as relacdes étnico-raciais
e formacéo de professores de Educacado Infantil na tematica étnico-racial. No site da
SCIELO, dezesseis artigos foram selecionados para analise, trabalhos abordando as
praticas pedagogicas aplicadas em algumas escolas e centros de Educacao Infantil,

trabalhos que naquele momento da pesquisa, pareciam aproximar-se da tematica das

relagdes étnico-raciais. (QUADRO 2)

ANO PERIODICO AUTOR(A) TITULO

2006 Estudos de YumiGosso; PivOs utilizados nas
Psicologia 2006, Maria de Lima Salum e brincadeiras de faz-de-conta de
11(1), 17-24 Morais; criangas Brasileiras de cinco

Emma Otta grupos culturais

2001 Psicologia Escolar | Célia Vectore; Por trds do imaginario infantil:
e Educacional, Tizuko M. Kishimoto explorando a brinquedoteca
2001 Volume 5
Numero 2 59-65

2011 Cadernos de Dania Monteiro Vieira A linguagem oral como
Pesquisa v.41 Costa; elemento integrante da
n.142 jan./abr. Claudia Maria Mendes brincadeira
2011 Gontijo

2008 Psicologia: Scheila Tatiana Duarte Caracterizagdo de brincadeiras
Reflexdo e Critica, | Cordazzo; de criancas em idade escolar
21(3), 365-373. Mauro Luis Vieira

2009 Revista Semestral | Telma Adriana Pacifico A valorizacdo do brinquedo na
da Associagao Martineli; teoria histérico-cultural:
Brasileira de Nataly de Carvalho Fugi; Aproximagdes com a educacao
Psicologia Escolar | Keros Gustavo Mileski fisica
e Educacional
(ABRAPEE) *
Volume 13,
Numero 2,
Julho/Dezembro
de 2009 * 251-259

2002 Psicologia: Teoria Fernando Augusto Ramos A estrutura da brincadeira e a
e Pesquisa Pontes; regulacdo das relagbes
Mai-Ago 2002, Vol. | Celina Maria Colino
18 n. 2, pp. 213- Magalhaes
219

1999 Psicol. Esc. Educ. Edda Bomtempo Brinquedo e educagdo: na
(Impr.), 1999, escola e no lar
vol.3, no.l, p.61-
69. ISSN 1413-
8557

2014 Psicologia em Michelle de Freitas Bissoli Desenwlvimento da
Estudo, Maringa, personalidade da crianca: O
v. 19, n. 4 p. 587- papel da educacéo infantil
597, out./dez.
2014
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2014 CADERNOS DE Fulvia Rosemberg Educacéo Infantil e Relagdes
PESQUISA v.44 raciais: A tenséo entre
n.153 p.742-759 Igualdade e Diversidade
jul./set. 2014

2013 Educar em Nilma Lino Gomes; As praticas pedagogicas de
Revista, Curitiba, Rodrigo Ednilson de Jesus | trabalho com rela¢fes étnico-
Brasil, n. 47, p. 19- raciais na escola na perspectiva
33, jan./mar. 2013. de Lei 10.639/2003: desafios
Editora UFPR para a politica educacional e

indagacdes para a pesquisa

2013 Educar em Moisés de Melo Santana; Dilemas e aporias subjacentes
Revista, Curitiba, Itacir Marques da Luz; aos processos de
Brasil, n. 47, p. 97- | Auxiliadora Maria Martins implementacdo da Lei
110, jan./mar. da Silva 10.639/2003
2013. Editora
UFPR

2012 Revista Brasileira Lucimar Rosa Dias Formacé&o de professores,
de Educacéo v. 17 educacéo infantil e diversidade
n. 51 set.-dez. étnico-racial: Saberes e
2012 fazeres nesse processo

2013 Educar em Florentina da Silva Souza; Implementacao da Lei
Revista, Curitiba, Leticia Maria da Souza 10.639/2003: mapeando
Brasil, n. 47, p. 51- | Pereira embates e percalcos
65, jan./mar. 2013.
Editora UFPR

2010 Educacdo em Fabiana de Oliweira; Infancia, raca e “paparicacao”
Revista | Belo Anete Abramowicz
Horizonte | v.26 |
n.02 | p.209-226 |
ago. 2010

2013 Educar em Paulo Vinicius Baptista da RelagBes étnico-raciais e
Revista, Curitiba, Silva; praticas pedagdgicas em
Brasil, n. 47, p. 35- | Gizele de Souza Educacéo Infantil
50, jan./mar. 2013.
Editora UFPR

2001 Educacéo & Ana Canen Universos culturais e
Sociedade, ano representacfes docentes:
XA, no 77, Subsidios para a formacao de
Dezembro/2001 professores para a Diversidade

cultural

QUADRO 2 — TRABALHOS APRESENTADOS NA BASE CIENTIFICA SCIELO, SOBRE
BRINCADEIRAS E FORMAGCAO DE PROFESSORES NAS INTERFACES COM A QUESTAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E POLITICAS AFIRMATIVAS

2.2.3. O corpus bibliografico produzido: algumas consideracoes

Olhando para o conjunto dos trabalhos identificados nas bases bibliograficas

consultadas, chegamos a conclusdo de que, apesar de ter sido encontrado artigos para

analise (embora a leitura detalhada deles, como se vera logo mais, tenha reduzido

ainda mais o numero de artigos abordando especificamente as questdes de que se
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ocupa este trabalho), pode-se considerar uma quantidade muito pequena de trabalhos
com representatividade na Educacao Infantil, referentes & tematica étnico-racial no que
diz respeito as micro-acdes afirmativas através de praticas pedagogicas e formacao de
professores. Vale considerar que as brincadeiras na educacao infantil, s&o temas pouco
estudados na interface com as relagdes étnico-raciais ou as politicas afirmativas. Se por
um lado isso ndo permite afirmar serem pouco estudados no campo educacional em
geral, pode sinalizar, sim, a pouca relevancia com que a tematica vem sendo tratada
nas pesquisas contemporaneas veiculadas em eventos como a ANPED e em
bibliotecas cientificas como o SCIELO.

A ANPED reune trabalhos importantissimos e estudos muito relevantes, tratando
de diversos assuntos, mas é notavel que os GTs consultados ndo estejam em sua
totalidade acolhendo uma producdo mais significativa para essa questao. Inclusive no
GT21, com trabalhos voltados para as relacdes étnico-raciais, houve a percepgédo das
atencdes voltadas para as universidades sobre a questao das cotas, sobre o cotidiano e
experiéncia de professores negros nas escolas, sobre o ensino fundamental e até
mesmo o ensino médio, mas muito pouco sobre a temética na educacao infantil.

Ja no SCIELO, podemos considerar uma base cientifica mais ampla, com
trabalhos mais significativos para essa tematica na Educacdo Infantil, sendo maior o
nimero de trabalhos mostrados no quadro 2 comparado ao quadro 1, com os artigos da
ANPED.

Ainda assim, o conjunto dos trabalhos levantados (quadros 1 e 2), apos a leitura
detalhada de cada um deles, revelou que nem todos tratavam diretamente da tematica
das relacbes étnico raciais e das micro-ac¢des afirmativas na educacdo infantil. Apos
uma nova andlise mais profunda, um afunilamento foi necessario, restando os trabalhos
a serem efetivamente analisados, que aqui optou-se serem apresentados nas duas
bases bibliograficas, de forma conjunta por serem representativos para essa pesquisa.
Sdo eles que configuram o corpus documental sobre o qual, no capitulo a seguir,
empreenderemos nossa busca pelas micro-acGes afirmativas no brincar e na formacéo

de professores para a Educacao Infantii (QUADRO 3).
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BASE ANO AUTOR(A) TITULO
ANPED 2002 Rosangela Souza da | As insularidades dos discursos e as triavilidades das
GT21 Silva praticas de professores(as) de uma escola publica
perante ao racismo, preconceito e discriminagéo
racial
ANPED 2012 Maria Walburga dos | O ludico em uma comunidade quilombola:
GT21 Santos inspiracdes para a Educacao das relagBes étnico-
raciais
ANPED 2009 Regina de Fatima de | Praticas pedagdégicas evidenciam micro-agles
GT21 Jesus afirmativas cotidianas
ANPED 2013 Lucineide Nunes Relacdes étnico-raciais e educacao infantil: ouvindo
GT21 Soares; criangas e adultos
Santuza Amorim da
Silva
SCIELO 2013 Nilma Lino Gomes; As praticas pedagdgicas de trabalho com relacdes
Rodrigo Ednilson de | étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
Jesus 10.639/2003: desafios para a politica educacional e
indagacfes para a pesquisa
SCIELO 2013 Moisés de Melo Dilemas e aporias subjacentes aos processos de
Santana; implementacdo da Lei 10.639/2003
Itacir Marques da
Luz;
Auxiliadora Maria
Martins da Silva
SCIELO | 2012 Lucimar Rosa Dias Formacédo de professores, educacao infantil e
diversidade étnico-racial: Saberes e fazeres nesse
processo
SCIELO | 2013 Florentina da Silva Implementagdo da Lei 10.639/2003: mapeando
Souzg; embates e percal¢os
Leticia Maria da
Souza Pereira
SCIELO | 2010 Fabiana de Oliweira; Infancia, raca e “paparicacéo”
Anete Abramowicz
SCIELO | 2013 Paulo Vinicius Relacdes étnico-raciais e praticas pedagogicas em
Baptista da Silva; Educagéo Infantil
Gizele de Souza
SCIELO | 2001 Ana Canen Universos culturais e representa¢cfes docentes:
Subsidios para a formac¢éo de professores para a
Diversidade cultural

QUADRO 3 — TRABALHOS EFETIVAMENTE ESCOLHIDOS E APRESENTADOS NAS DUAS BASES
CIENTIFICAS SELECIONADAS — SCIELO E ANPED - SOBRE BRINCADEIRAS E FORMACAO DE
PROFESSORES NAS INTERFACES COM A QUESTAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS E

POLITICAS AFIRMATIVAS

Antes de tudo, convém esclarecer que nem todos os trabalhos elencados no

quadro 3 abordam as praticas do brincar e da formacao de professores exclusivamente

na educacéo infantil. Alguns o fazem em abordagens que contemplaram escolas que
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incluem esse nivel de ensino (SILVA, 2002; SANTOS, 2012; JESUS, 2009; GOMES e
JESUS, 2013; SANTANA, LUZ e SILVA 2013; SOUZA e PEREIRA, 2013) ou formagéo
de professores para nele atuarem (CANEN, 2001), mas nas suas entrelinhas indiciam
pensar também questdes ligadas a educacdo da crianga pequena. Desta maneira,
entendemos que esses trabalhos deveriam ser considerados na analise juntamente com
0s que estudaram exclusivamente instituicbes de educacao infantil (SOARES e SILVA,
2013; OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010; SILVA e SOUZA 2013; ou a formacédo de
professores para este nivel (DIAS, 2012) a fim de que, fosse em abordagens indiretas
ou diretas, o tema de que se ocupa esta monografia pudesse ser adequadamente
discutido.

Mais do que uma justificativa metodolégica, essa situacdo € mais um indicio da
tangencialidade com que a questdo étnico-racial vem sendo abordada nas pesquisas
sobre educacado infantil nas bases selecionadas e que, como ja foi ressaltado, dao
ampla visibilidade a parte significativa da producdo educacional brasileira. Evidéncia
cabal disso € que nenhum dos trabalhos selecionados na ANPED, por exemplo, foi
apresentado no GT 07, que trata da educacao da crianga de 0 a 6 anos. Por outro lado,
dos quatro trabalhos selecionados no GT 21, que trata das relacbes étnico-raciais,
apenas um abordou diretamente uma instituicdo de educacao infantil, enquanto os
outros trés o fizeram indiretamente. E em meio a essa tangencialidade, que ora da
visibilidade, ora da invisibilidade (quando ndo ignora) a questado racial na educacao
infantil, que teremos de trabalhar a partir do corpus bibliogréafico selecionado.

Feito este esclarecimento inicial, dentre os trabalhos das bases ANPED e
SCIELO que abordam a tematica étnico-racial, bem como as micro-acdes afirmativas
no brincar e na formacdo de professores para a Educacdo Infantil, encontramos
trabalhos que sdo pesquisas de campo (SILVA, 2002; SANTOS, 2012; JESUS, 2009;
SOARES e SILVA, 2013; GOMES e JESUS, 2013; SOUZA e PEREIRA, 2013;
OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010; CANEN, 2001). Dentre esses trabalhos de campo,
ha algumas especificidades. E o caso dos trabalhos de SANTANA, LUZ e SILVA
(2013), que além de serem pesquisas de campo, sdo intervencdes pedagdgicas, pois

sugerem projetos, dicas e ideias para as escolas publicas investigadas.
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O mesmo ocorre com o trabalho de DIAS (2012) que, além de ser um trabalho de
campo com entrevistas para os responsaveis por cursos de formacgéo de professores da
Secretaria Estadual de Educacdo de Campo Grande (MS) e Secretaria Municipal de
Educacdo de Campinas (SP), entrevistou também alguns professores de Educacéo
Infantil, sendo parte de uma pesquisa de doutorado. Ja o trabalho de SILVA e SOUZA
(2013), além de se remeter a uma pesquisa de campo em uma escola municipal da
Regido Sul do Brasil, discute a partir de dados coletados da pesquisa nacional “As
praticas pedagogicas de trabalho com relacdes étnico-raciais na escola na perspectiva
de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagacdes para a pesquisa”
de GOMES e JESUS (2013).

A maioria das escolas escolhidas para observacéo e trabalho de campo nesses
trabalhos foram escolas publicas. Apenas o trabalho de SANTOS (2012) realizou a
pesquisa em uma comunidade quilombola, situada em uma floresta do Sul de S&o
Paulo, em Iporanga, abordando a realidade dos quilombolas no Brasil, sendo um
trabalho originado de tese de doutorado.

As localidades as quais se referem ou que sdo abrangidas nas pesquisas, Sao as
mais variadas. Geograficamente demarcadas, temos um artigo relatando o trabalho de
campo na Bahia, em Feira de Santana (SILVA, 2002) um lugar onde o nivel social é de
classe média. Outro trabalho realizado na cidade de Sao Gongalo (JESUS, 2009); outro
em Tedfilo Otoni (MG) (SOARES e SILVA, 2013) e um trabalho em Porto Alegre (SILVA
e SOUZA, 2013).

H& trabalhos relatando andlise ndo somente de uma localidade, mas varias de
regides do Brasil, sendo um deles uma pesquisa nacional (GOMES e JESUS, 2013)
envolvendo cinco Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros de universidades publicas
federais brasileiras, analisando escolas publicas em seis regides do Brasil, Regido Sul,
Regido Sudeste, Regido Centro-Oeste, Regido Nordeste I, Regido Nordeste Il e Regido
Norte. Dentre essas regides, 890 escolas foram indicadas pelas Secretarias. Apés
maior analise, foram escolhidas seis escolas de cada regido, totalizando 36 escolas
publicas efetivamente observadas em pesquisa de campo.

Importante dizer que o trabalho citado acima fala sobre a perspectiva da Leli
10.639/2003 e os desafios da implementacdo, assim como o trabalho de SANTANA,
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LUZ e SILVA (2013), analisando as escolas da regido Nordeste Il (Piaui; Rio Grande do
Norte; Alagoas; Pernambuco; Paraiba) apresentadas com situacfes precarias. Ja o
trabalho de SOUZA E PEREIRA (2013), que também retrata a Lei, apresentou a analise
na regidao Nordeste | (Maranhdo; Bahia; Sergipe; Ceara) considerada a regido do atraso
devido a pobreza, desigualdade social e condicbes precarias de saude, educacao e
habitac&o.

Ainda sobre os trabalhos na perspectiva da Lei, encontramos o artigo de DIAS
(2012), porém com o foco na formacdo de professores. CANEN (2001) também fala
sobre a formacao docente e a necessidade de melhorias nessa area, no que se refere a
tematica étnico-racial, principalmente para as escolas de camadas populares,
apresentadas em seu trabalho, com criangas moradoras de favelas.

Grande parte dos trabalhos que abordam a temética, foram publicados apés a Lei
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, tornando
visivel o enfoque na questdo da implementacédo da lei e as micro-acdes afirmativas nas
praticas pedagdgicas e na formacao de professores. Os trabalhos publicados anteriores
a Lei e as DCNS séo os de SILVA (2002) e o de CANEN (2001)

Os autores tém uma relacdo com o mundo da pesquisa, pois a maioria sao
mestres, doutores em educacdo, pesquisadores ligados a algumas instituicoes
importantes como Nilma Lino Gomes, ministra-chefe da SEPPIR/PR. Paulo Vinicius
Baptista da Silva, doutor em psicologia e Professor do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Parana.

No capitulo seguinte, nos debrucaremos sobre esses trabalhos, na busca pela
identificagdo de micro-acdes afirmativas nas praticas do brincar e na formacdo de
professores, nas diferentes realidades e experiéncias de educacao infantil por eles

investigadas.
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3 AS MICRO-ACOES AFIRMATIVAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DO BRINCAR
E NA FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo, dedicado ao segundo objetivo da pesquisa, identifica e reflete
sobre como a educacao para as relacdes étnico-raciais, na perspectiva das micro-acoes
afirmativas, vem sendo trabalhada na educacgé&o infantil, conforme informacbes
levantadas no corpus bibliografico delineado no capitulo anterior (Quadro 3).

Na primeira parte do capitulo, discute-se a questdo das micro-a¢des afirmativas
no brincar, destacando as possibilidades encontradas, nas pesquisas analisadas, de
brincadeiras que, devidamente conduzidas, possibilitam uma educacdo para as
relacdes étnico-raciais da crianca pequena.

Na segunda parte do capitulo aborda-se a questdo da formacado inicial e
continuada dos professores como outro caminho possivel para a constru¢do de micro-
acOes afirmativas na educacéo infantii e de uma educacédo para as relacbes étnico-
raciais da crianca pequena. Isso é feito a partir de duas categorias analiticas,
construidas pela leitura da producdo aqui investigada: a auséncia de praticas
pedagogicas que pudessem se configurar em micro-acdes afirmativas em algumas
escolas, evidenciando, assim, o racismo explicito e o velado bem como a necessidade
de os professores interrogarem suas praticas; e as praticas efetivas de formacéo que ja
vem sendo realizadas, visando que os professores consigam, pelo seu fazer docente,
através de formacéo inicial e continuada, produzir micro-a¢ées afirmativas na educacao
infantil.

Em ambas as partes de que se compde o capitulo, para a analise do corpus
bibliografico efetivamente analisado, discutiremos, sempre que necessario, com outros
autores, que fornecem elementos tedricos que ajudam na leitura/reflexdo das categorias

e dos elementos nelas contemplados.

3.1 AS MICRO-ACOES AFIRMATIVAS NO BRINCAR

Brincar € antes de tudo, alegria!l Enquanto a crianca brinca, ela expressa suas

vontades e desejos de forma espontanea e a0 mesmo tempo com a intervencdo do
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professor, amplia sua liberdade de criar e recriar, de inventar, sonhar, imaginar,
fantasiar. Em uma simples brincadeira, novos mundos sdo criados, historias reescritas,
sonhos viram realidade e o que é impossivel, pode acontecer! Entendemos que “as
criangas recriam, nas brincadeiras, atividades que se desenvolvem em diferentes
esferas de comunicacdo humana.” (COSTA e GONTWO, 2011, p. 04)

Quando a crianca tem o direito de brincar como e do que ela quer, ela aprende a
ter autonomia, a ser futuramente um adulto que sabe resolver e solucionar problemas.

Concordo, assim, com Edda Bomtempo, quando ela diz que:

Brincando, a crianga se inicia na representacdo de papéis do mundo
adulto que ird desempenhar mais tarde. Desenvolve capacidades
fisicas, verbais e intelectuais, tomando capaz de se comunicar. O jogo
ou brinquedo séao, portanto, fatores de comunicacdo mais amplos do que
a linguagem, pois propiciam o didlogo entre pessoas de culturas
diferentes. (BOMTEMPO, 1999, p.01)

Sendo assim, ao brincar, a crianga entra em contato com outras criancas, de
culturas e valores diferentes, e através disso, aprende a conviver com as diferencas, a
respeitar o outro independente delas. Aprende, também, a valorizar a sua identidade e
a sua propria cultura, especialmente quando esta, na sociedade em que vive, €
colocada a margem ou pouco valorizada, como ocorre frequentemente, com a cultura e
identidades negras.

Dessa forma, torna-se possivel relacionar as brincadeiras com micro-acoes
afirmativas na Educacdo Infantil, através de praticas pedagdgicas que tenham por
objetivo trabalhar a educacao das relacdes étnico-raciais nessa importante etapa da
Educacéo, pois “é nos primeiros anos de vida que a crianga aprende valores, normas de
conduta e capacidades especificamente humanas e torna-se capaz de expressar-se de
maneira singular diante do mundo”. (BISSOLI, 2014, p. 04)

Confeccionar brinquedos, a partir da tematica étnico-racial, constitui uma das
possibilidades de produgdo de micro-a¢gOes afirmativas, correspondendo aos objetivos
da Lei 10.639/2003, devidamente adaptados ao contexto da educacdo infantil. Essa
micro-acéo foi identificada em algumas das escolas observadas na pesquisa de campo
desenvolvida por Florentina da Silva Souza e Leticia Maria da Souza Pereira, na regiao

Nordeste | (Maranhdo; Bahia; Sergipe; Ceard). Conforme seu registro, a “confecgéo de
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bonecas a partir de personagens negras de livros infantis faz parte de uma das praticas
significativas encontradas nas escolas visitadas” (SOUZA e PEREIRA, 2013, p. 07),
pois, como se percebe, produzem representatividade e sentimento de identidade para
as criangas negras que frequentam essas instituicdes, rompendo com os padrdes de
branquidade tantas vezes encontrados em bonecas e outros brinquedos voltados a
crianga.

Ainda nesse mesmo trabalho outra pratica pedagodgica considerada significativa
no que diz respeito as brincadeiras é a “programacao de gincana sobre assuntos
relativos a historia e a cultura afro-brasileira”, (SOUZA e PEREIRA, 2013, p. 07)
organizada nas escolas visitadas. Essa pratica vai claramente de encontro as
expectativas da lei 10.639/2003, quando determina que pelo estudo dessa tematica se
resgate “a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica” (BRASIL,
2003) da historia do Brasil, tornando-se, por isso, também uma micro-acao afirmativa,
superando a imagem da passividade no negro na formacdo e configuracdo da
sociedade e cultura brasileiras.

Essa pratica, contudo, é pensada por essas autoras para 0s anos iniciais do
ensino fundamental, necessitando assim, sofrer adaptacbées, caso voltada para a
educacao infantil. Apés um trabalho bem feito em longo prazo sobre a histéria afro-
brasileira com os pequenos e a contribuicdo da cultura africana para o Brasil, através de
brincadeiras africanas que podem ser vistas “como parte do patriménio imaterial’
(RAMOS, 2011, p.01) desse povo, a sugestdo seria realizar a gincana com a
brincadeira Terra-Mar-Mocambique, que lembra a brincadeira morto/vivo. As criancas
pequenas com toda certeza saberiam brincar e depois fariamos uma reflexdo, dando
visibilidade dessa brincadeira como tal, identificando a origem da mesma, bem como
caracteristicas da regido africana.

O trabalho de Lucimar Rosa Dias (2012) também aborda a questdo da confeccéo
de bonecas negras, como uma forma de valorizar a cultura de origem afro-brasileira.
Além dessa pratica, relatada na fala de uma das professoras entrevistadas, destaca-se
a percepcdo de que a ludicidade, nas suas diferentes formas, é também ferramenta
importante na construcdo de uma educacdo menos racista e que valorize a diversidade
étnico-racial e cultural do pais:
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Também acreditamos que o ludico é fundamental ao abordamos a
diversidade étnico-racial na educacéo infantil; ndo se trata aqui de falar
para os pequenos sobre os maleficios da escraviddo no Brasil ou de
como ¢ feio discriminar, deve-se buscar no patriménio cultural brasileiro
referéncias que as levem a conhecer a histéria e a cultura afro-brasileira
e indigena de modo que as valorizem. (DIAS, 2012, p.06)

Todavia, falar em ludicidade na educacéo infantil tornou-se tdo recorrente que é
comum que uma palavra tdo rica, muitas vezes, seja esvaziada de significacdo. Para
gue issO nao ocorra, é preciso relacionar a dimensao ludica a praticas pedagogicas que
a materializem no cotidiano de educacdo e cuidado da criangca pequena. Maria
Walburga dos Santos (2012) apresenta em seu trabalho, baseado em pesquisa
etnografica em uma comunidade quilombola, chamada Bombas, na floresta no sul do
estado de S&o Paulo em Iporanga, ideias, sugestdes e, como o préprio titulo diz
“inspiragdes” para educar para as relagbes étnico-raciais, “gerando subsidios para
pratica educativa” (SANTOS, 2012, p. 03), ou seja, micro-acdes afirmativas nas quais a
ludicidade pode ser mais bem demarcada.

Uma primeira forma de ludicidade que ela destaca sédo os jogos tradicionais ou

populares. Segundo a pesquisadora:

Os jogos tradicionais ou populares estdo no cerne de padrées ludicos
universais, mesmo que apresentem tracos alterados a partir de
elementos locais. E o que ocorre, por exemplo, com as brincadeiras de
roda e com os jogos de pegador que modificam letra e regras de acordo
com 0s costumes e linguajar do grupo em que se realizam. Um caso
classico de brincadeira popular, presente em Bombas, é “bater peteca”.
O quintal das casas, também chamado terreiro, é espago principal onde
ocorre desde a confecc¢do do brinquedo até o jogo em si. As petecas séao
feitas com palha de milho, recolhida do terreiro. Em alguns casos,
guando pretendem guarda-las, as petecas séo adornadas com penas de
galinha e de outras aves. (SANTOS, 2012, p. 07)

Os jogos sado importantes meios de se trabalhar a educacao das relacdes étnico-
raciais com a crianga pequena, primeiramente por serem ricos em cultura, segundo por
impulsionar a interacdo entre criancas diferentes. A pesquisadora nos mostra que €
possivel adaptar e problematizar alguns jogos, e € importante destacar aqui que para a

Educacéo Infantil, muitas vezes essas adaptacfes se tornam necessarias, pois se
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tivéssemos professores formados para educar as relagcdes étnico-raciais de forma
consciente, se tivéssemos trabalhos e estudos em grande quantidade voltados para
essa area, nao precisariamos nos preocupar com adaptacoes, porém, devido a essa
escassez e ao grande numero de trabalhos direcionados ao ensino fundamental e
médio nessa area, precisamos pensar em adaptacdes para a Educacao Infantil. Sendo
assim, é fundamental conhecermos e explorarmos 0s jogos africanos com as criangas,
e se necessario adequa-los, pois os jogos “permitem a consolidagdo de forma positiva
de uma identidade afrodescendente que tem raiz histérica” (RAMOS, 2011, p. 11)

Uma segunda maneira de trabalhar pela ludicidade a educacao para as relacdes
étnico-raciais sdo as brincadeiras de “faz de conta”. Elas convidam o imaginario e a

fantasia para entrar em acéo, fazendo-as compreenderem o

mundo em que vivem e traduzindo-o pela brincadeira, construindo
diferentes significados a respeito das situa¢des que as cercam, langando
mé&o da imaginacédo, interpretacdo e construgdo (ou reconstrucdo) de
significados dos mais diversos comportamentos, em movimento de
criacdo, recriagcado e apropriacdo de cultura e conhecimentos. (SANTOS,
2012, p. 07)

Apesar da auséncia de obras significativas com o foco na temética afro em
diversas bibliotecas, existe um acervo com livros no mercado editorial que “valorizam
personagens negros ou que trabalham com temas afetos a cultura e a histéria afro-
brasileira e africana” (SILVA e SOUZA, 2013, p. 07)e que podem ser utilizados para
despertar na crianca pequena, 0 desejo de imaginar, recriar e “fazer de conta”. A
sugestdo aqui seria trabalhar um desses livros com as criancas, e depois permitir
recontar a histéria através de teatro, por exemplo, promovendo a autonomia das
criancas e uma reflexdo da importancia dessa cultura.

O trabalho de Paulo Vinicius Baptista da Silva e Gizele de Souza (2013) também
aborda a importancia do “faz de conta”. Eles apresentam algumas praticas pedagdgicas
com o foco da Literatura Infantil, encontradas na escola observada, na Regido Sul do

Brasil, mas que desenrolam atividades voltadas para o brincar:

Um exemplo refere-se a operagdes na escola a partir do livro O cabelo
de Léle. O livro toca numa questdo que é muito forte no cotidiano das
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relacdes raciais no Brasil, os cabelos crespos que sédo, via de regra, alvo
de descrédito, mormente sinénimo de fealdade, de desvalorizacdo de
meninas € meninos negras e negros. A personagem principal do livro
nao gostava de seus cabelos e passou a aprecia-los apds aprender,
num livro sobre penteados africanos, a valorizar suas formas de
expressao estética e sua heranga. As préaticas pedagogicas partiram da
leitura do livro e o recriaram como teatro e em video, num processo
participativo, que promoveu a autonomia dos alunos. Foram proficuas as
producdes, individuais e coletivas, executadas pelos alunos. Estes
criaram, a partir da histéria, uma letra de um “Funk da Lelé”, que
posteriormente foi gravado num CD: vozes das criangas da turma
mixadas em editor de audio para criar um hit de batida estilo funk e a
gravacao das vozes cantando a musica por eles criada. A andlise aponta
mudangcas nas concepcgdes estéticas das criancas no sentido da
reconstrucdo de nocdes sobre os cabelos crespos e os penteados afro. (
SILVA e SOUZA , 2013, p. 09)

Nao basta somente ler uma histéria, € necessario entender e compreender as
ideias que esses livros transmitem, impulsionando reflexbes e permitindo que as
criangas recriem, recontem, vivenciem as histérias e as culturas trazidas por elas,com a
possibilidade de imaginar, pois “essa capacidade imaginativa, de se transportar para a
historia e, de certa forma, incorporar 0s elementos expostos nas narrativas compdem o
cenério ludico a medida que envolvem contador e platéia” (SANTOS, 2012, p. 13). Essa
também é uma maneira de problematizar a desigualdade racial e ser uma alternativa
para a educacdo das relacdes étnico-raciais, tornando-se desse modo, micro-acdes
afirmativas.

Uma terceira forma de materializar e trabalhar a ludicidade, segundo Maria
Walburga dos Santos (2012), seriam os brinquedos populares e tradicionais que foram

encontrados na comunidade. De acordo com ela,

Os brinquedos fazem parte do acervo de artefatos humanos presentes
desde ha muito tempo em nossa histéria. Algumas formas que
assumem, mesmo com caracteristicas da regido, estdo conectadas ou
remetem a um universo ludico mais amplo e se repetem em situa¢fes
similares. Tilimbuguee canjémséo brinquedos da comunidade de
Bombas que se apresentam sob outros aspectos e nomenclatura em
outros espacos. Sao tipos de balangos. (SANTOS, 2012, p. 08)

S&o brinquedos que podem levar as criangcas a compreenderem que apesar de ja

serem conhecidos por elas, porém com uma nomenclatura diferente, podem ter relacdo
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com um outro“universo” cultural, com o desejo de aprender outras culturas e apreender
o outro “diferente de mim”, e que nao tem problema algum por ser diferente. Mais uma
vez, ouso em dizer que, através dessas e outras praticas, podem ser motivados

trabalhos para a diversidade étnico-racial com a crianga pequena. E sempre bom

lembrar que:

a brincadeira circunscreve um ambito de atividade definido por um
contexto social ao mesmo tempo em que se relaciona, de um modo
muito particular, com o mundo interno infantil. Neste sentido, enquanto
pratica cultural, o seu estudo pode fornecer pistas para a compreensao
do universo infantil e sua educacéo. (COSTA, 2003, p.05)

E preciso resgatar a alegria e a fantasia do brincar, que se perdeu com o tempo,
ha uma necessidade de recuperar as brincadeiras que faziam parte do nosso cotidiano
para nos adultos, e trazer isso para as criangas, como algo novo e desconhecido, que
pode fazer dessa crianca de hoje, um adulto mais feliz amanhd. E ter as praticas
pedagogicas do brincar, como micro-a¢cfes afirmativas na Educacdo Infantil, com o
objetivo de se educar para as relagcdes étnico-raciais, € um grande passo para
diminuirmos situacdes de discriminacdo e preconceito racial jA existentes entre as

criancas pequenas.

3.2. AS ACOES AFIRMATIVAS NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES NA EDUCACAO INFANTIL

3.2.1 Auséncia de praticas pedagdgicas através de micro-a¢des afirmativas

Em algumas escolas onde foram realizadas as pesquisas de campo, ndo foram
encontradas micro-acdes afirmativas nas praticas pedagdgicas (SOARES e SILVA,
2013; OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010; SILVA, 2002). Considerou-se ser esse um
dado importante para esta monografia, pois confirma a necessidade do tema da
educacado para as relacdes étnico-raciais estar presente na Educacao Infantil, tanto no
ambito da pesquisa como das praticas. Entendemos que essa situagdo, por um lado,

pode ser atribuida a escassez de trabalhos e estudos sobre esse tema na Educacéo
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Infantil, pois como observaram Paulo Vinicius Baptista da Silva e Gizele de Souza
“estudos sobre relacdes raciais e educacio raramente se voltam a Educacdo Infantil e,
por outro lado, os estudos sobre Educacao Infantil também poucas vezes focalizam as
relacdes étnico-raciais” (SILVA e SOUZA, 2013, p. 03).Por outro lado, é possivel que a
auséncia de pesquisas e estudos sobre a questdo contribua para que a pratica dos
docentes acabe também ignorando esse aspecto, uma vez que sem referéncias
teoricas acessiveis, tendem a naturalizar e silenciar isso no seu fazer docente.

Essa auséncia se torna digna de reflexdo ndo somente pelo fato de ndo se
encontrarem praticas pedagégicas como micro-acdes afirmativas nessas escolas, mas
pelo fato de existirem praticas claramente excludentes e discriminatérias em algumas
delas. No caso da escola escolhida para pesquisa de campo por Fabiana Oliveira e
Anete Abramowicz (2010), no interior de S&o Paulo, identifica-se o racismo explicito na

educacao infantil®. Essas pesquisadoras, observando a “paparicagao” de que eram alvo

algumas criancas e indiferenca com que outras eram tratadas, acabam evidenciando o

quéo racista era a distin¢cao de tratamento dado as criangas negras daquela instituicdo:

Na creche [a paparicagcdo], correspondia a uma pratica ou a um
tratamento diferenciado em relagéo as criancas, justamente por algumas
ganharem essa paparicacao e outras, ndo. As criangas negras estavam,
na maior parte do tempo, fora dessa pratica da paparicacdo, em um
processo de excluséo (...) (OLIVEIRA e ABRAMOWICZ, 2010, p. 10).

Essa e outras situacdes relatadas pelas pesquisadoras confirmam a urgéncia em
se trabalhar com micro-acdes afirmativas nas escolas principalmente na area da
Educacdo Infantil, sendo que é necessario confrontar atitudes discriminatorias dos
proprios professores com situacfes como a relatada, aonde até mesmo bebés recebem
um tratamento diferenciado, por serem negros.

JA a escola analisada por Rosangela Souza da Silva (2002) em Feira de
Santana, na Bahia, além da auséncia de micro-acdes afirmativas nas praticas

pedagogicas, apresenta situacdes de racismo velado e a passividade dos professores

3 “O racismo &, por um lado, um comportamento, uma agao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em
relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor
da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores”(GOMES, 1995, p. 52)
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diante dele. Por “racismo velado” entende-se aqui, com Fullvia Rosemberg, aquelas
“acdes racistas, que redundam em discriminagdo contra 0s negros, podem ser
provocadas sem que pessoas concretas expressem preconceito contra negros”

(ROSEMBERG, 2014, p. 09). Esse racismo velado esta presente, por exemplo, nas

falas sobre igualdade das professoras entrevistadas:

Notamos também que ha uma trivializacdo de praticas para se combater
atitudes racistas e discriminatérias na sala de aula, as maximas de
igualdade: "todos séo iguais perante a lei; todos sdo iguais perante
Deus;” sdo as mais utlizadas pelas professoras entrevistadas,
isentando-as de pensar sobre a diversidade socio-racial de seus/suas
alunos(as), bem como de perceberem e refletirem sobre os danos que
causam as atitudes anti-racistas e anti-discriminatorias que proclamam a
"igualdade” de todos. (SILVA, 2002, p. 5 e 6)

Além desses dois trabalhos que apresentam auséncia de micro-acdes
afirmativas nas praticas pedagogicas, temos também o de Lucineide Nunes Soares e
Santuza Amorim da Silva (2013), que observando a escola escolhida para pesquisa de
campo no municipio de Tedfilo Otoni em Minas Gerais, declaram que ndo encontraram
‘nas praticas coletivas no geral e nas especificas do grupo focado, conversas,
discussdes, problematizacoes, reflexdes com as criangas, com as professoras ou com
as familias que buscassem uma educacao para as relagdes étnico-raciais”. (SOARES e
SILVA, 2013, p. 10)

Dessa forma, existem escolas que simplesmente ndo adaptaram seu curriculo,
em acrescentar a educacdo para as relacdes étnico-raciais, atraves de micro-acoes
afirmativas, mas que ora apresentam o racismo explicito, ora o implicito da parte dos
professores, evidenciando, assim, a necessidade de repensarmos suas praticas e sua

propria formacao. Vejamos, a seguir, algumas possibilidades em torno da questao.

3.2.2 Repensando a formagao docente

Se pensarmos bem no caminho que estamos percorrendo com a presente
pesquisa, chegaremos a conclusdo de que tudo o que estamos abordando aqui gira em

torno da necessidade de se pensar e repensar em uma formacgéo docente, inicial e
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continuada, que seja voltada para as relacfes étnico-raciais. Micro-acdes afirmativas na
formacdo de professores voltadas para essa questido fardo deles docentes conscientes
da necessidade de abordar a questdo racial no exercicio de sua profissdo, gerando
novas praticas pedagodgicas e desfazendo com o tempo muito do que existe hoje de
preconceitos e racismos explicitos ou velados.

Através do trabalho de Ana Canen (2001), entendemos que essa necessidade
vem sendo pensada had muito tempo. Ja em 2001, segundo ela, havia a preocupacao
em treinar professores que possam “promover uma educagao que busque romper com
preconceitos e valorize a todos os individuos como cidad&os produtores de cultura”.
(CANEN, 2001, p. 12) Vale ressaltar que mesmo sendo uma pesquisa dois anos
anterior a implementacdo da Lei 10.639/2003, j& repensava a formacao docente voltada
para a diversidade cultural.

Doze anos depois, Nilma Lino Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus (2013)
mostram que essa preocupacdo permanece, pois ainda “ha docentes que
desconhecem esse processo historico, ndo conhecem a Lei 10.639/2003 e suas
Diretrizes, ou manttm um conhecimento superficial delas, inclusive de resisténcia,
entendendo-as como imposicdo do Estado” (GOMES e JESUS, 2013, P.12). Eles
abordam em sua pesquisa que o0s professores ainda trabalham com atividades
interdisciplinares e projetos individualizados e mantém em suas falas o mito da
democracia racial, 0 que € um agravante por se tratar de uma pesquisa nacional, que
analisou escolas abrangendo seis regides do Brasil, Regido Sul, Regido Sudeste,
Regido Centro-Oeste, Regido Nordeste |, Regido Nordeste Il e Regido Norte e
passados dez anos de vigor da lei 10.639/2003.

Moises de Melo Santana, ltacir Marques da Luz e Auxiliadora Maria Martins da
Silva (2013), pensando também na formacdo de professores, trazem em sua pesquisa,
varias sugestdes de micro-acfes afirmativas para as Secretarias de Educacdo da
regido Nordeste, nos estados de Pernambuco, Paraiba, Alagoas, Piaui e Rio Grande do

Norte, com o intuito de levar esses estados a pensarem em:

desenvolver programas estruturadores que articulem os processos de
formacdo inicial e continuada de professoras/es com os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros e os Grupos de Trabalho das Secretarias
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Estaduais e Municipais de Educacdo que tratam da Educacdo das
Rela¢cdes Etnico-Raciais. (SANTANA, LUZ e SILVA, 2013, p. 02).

Através desse objetivo maior, os autores sugeriram politicas de Estado a serem

implementadas nesses diferentes estados. Sdo elas:

A criagdo de programas que possibilitem a articulagéo e o desenvolvi-
mento de uma Rede das Instituicdes Federais de Ensino Superior que
estdo oferecendo componentes curriculares relacionados & implemen-
tacdo da Lei 10.639/2003 nas formacdes iniciais; a criacdo de uma
Politica Nacional de Promocdo de Nucleos de Referéncia na
implementacdo da Lei 10.639/2003 nas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo, garantindo as condi¢cdes de funcionamento
(liberagdo de carga horaria, espaco fisico, recursos); o desenvolvimento
de programas que fortalecam a relacdo e a articulagéo entre os Nucleos
de Referéncia das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagé&o e os
Nlcleos de Estudos Afro-Brasileiros; a criacdo de concursos teméticos
nacionais direcionados as universidades, escolas, gestores, professores
e alunos; a inclusdo, no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID, da exigéncia das Universidades apresentarem nos seus Planos
de Trabalho a¢des voltadas para implementagcéo da Lei 10.639/2003; a
criacdo de vagas especfificas, como as que foram direcionadas para o
Ensino de Libras e para a Educacéo a Distancia da Universidade Aberta
do Brasil — UAB, nos concursos das Universidades Federais para
Histéria da Africa e Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais. (SANTANA,
LUZ e SILVA, 2013, p. 12 e 13)

Mas, como essas propostas de uma politica de Estado voltada para a formacéo
de professores pode ser efetivada? Veremos a seguir como algumas dessas sugestbes

podem ser implementadas através de cursos de formacdo continuada.

3.2.3 Os cursos de formacédo continuada

O trabalho de Lucimar Rosa Dias (2012) aborda a questdo da formacdo de
professores da Educacdo Infantil voltada para as relacbes étnico-raciais, sendo
analisados dois cursos, um ofertado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Mato
Grosso do Sul, em Campo Grande, e outro pela Secretaria Municipal de Educacéao de
Campinas/ SP.

O curso realizado em Campo Grande foi direcionado somente para professores

da Educacéao Infantil, organizado em cinco médulos, “sendo ministrado por uma equipe
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da Secretaria de Educacédo responsavel pela politica intitulada por eles de combate ao
racismo” (DIAS, 2012, p. 04). O outro curso realizado em Campinas abrangeu 0S outros
niveis de educacao, direcionado para professores de outras etapas da Educacédo, nao
somente a Educacao Infantil, e “para a sua realizagdo a Secretaria de Educacao
contratou a ONG Centro de Estudos das Relacbes de Trabalho e Desigualdades
(CEERT) (reconhecida por seu trabalho com o tema). Ele foi estruturado em trés
modulos” (DIAS, 2012, p. 04). Quanto as semelhancas e diferengas e resultados dos

cursos ofertados, Dias relata que:

O processo de instituicdo de politicas de acdo afirmativa apresenta
semelhancas, tanto em Campinas quanto em Campo Grande, tais como
o trabalho anterior do movimento negro, a presenca nas secretarias de
pessoas com vinculos com o movimento para viabilizar as acfes
internamente, a necessidade de um constante convencimento dos
secretarios sobre a importancia de a secretaria incluir o tema da
diversidade étnico-racial.

Em relagédo as diferencas, o que mais se evidenciou foi o investimento.
Na Secretaria de Educagdo de Campinas, o curso de formacéao foi parte
de um projeto que incluiu a aquisicdo de material didatico, a realizacéo
de outros cursos e oficinas para os professores e a composi¢céo de uma
equipe para executar um programa formalmente instituido, exposi¢cdes
de trabalhos e agdes culturais para os alunos da rede. Os investimentos
ndo visavam apenas a etapa da educacao infantil, mas o fato de as
secretarias municipais serem responsaveis por ela colaborou para que
essas acbes chegassem também a primeira infancia.

Em Campo Grande, o curso de formacdo realizado foi a Unica acéo
dirigida para a educacao infantil. Depois dele, nenhuma aquisi¢do de
material ou outro tipo de investimento foram identificados nos
documentos analisados. Outro diferencial percebido foi a instabilidade
trabalhista dos gestores envolvidos. No momento em que encerramos a
pesquisa, todos os gestores entrevistados jA ndo estavam mais res-
pondendo pelos seus setores. (DIAS, 2012, p. 04)

Apesar das diferencas principalmente na questdo do investimento, a autora
esclarece que em ambas as experiéncias, nas entrevistas das professoras que
participaram dos cursos, houve resultados, mais no que diz respeito as praticas
pedagdgicas. Dias aborda em seu trabalho alguns principios que nortearam as praticas

dessas professoras, principalmente apds uma reflexdo que os cursos proporcionaram.
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As préaticas se resumem no ludico, através de confeccdo de brinquedos; atraves
da contacdo de historias; no fazer artistico; no desenvolvimento da linguagem e na
corporeidade. Um exemplo disso séo:

as atividades relacionadas ao fazer artistico: dramatizac¢des, confec¢éo
de cartazes com imagens de pessoas de diferentes origens étnico-
raciais, sejam originadas de recortes de revistas, sejam desenhadas
pelas proprias criancas. llustracdo de livros pelas proprias criangas,
desenho de histérias com personagens negros e/ou sobre um
personagem negro, a participacdo em atividades publicas e a confec¢ao
de bonecas negras. (DIAS, 2012, p. 09)

Concluimos entdo, que cursos como esses podem com toda certeza, motivar 0s
professores a repensar suas praticas, colaborando para “um avango na construgdo de
uma educacdo infantil que promova a igualdade racial” (DIAS, 2012, p. 13). Sendo
assim, a formacado tanto inicial como a continuada de professores, podem ser micro-
acOes afirmativas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central que direcionou essa pesquisa foi identificar como a educacao
para as relagdes étnico-raciais na perspectiva de micro-acfes afirmativas, vem sendo
trabalhada na Educacéo Infantil, no tocante as praticas pedagogicas do brincar e a
formacdo dos docentes, segundo informacgdes levantadas em pesquisas veiculadas em
dois importantes lugares de producdo e divulgacédo cientifico-educacional no Brasil: os
Grupos de Trabalho (GTs) 07 e 21 da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a biblioteca de artigos cientificos Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO). Para isso, optamos pelo caminho da pesquisa bibliografica,
investigando importantes trabalhos de cunho tedérico e estudos de campo, que nos
ofereceram grande contribuicdo para compreender essa questao.

Em relagcdo ao primeiro objetivo especifico, buscamos demarcar um referencial
tedrico-metodoldgico, transitando do conceito de acles afirmativas ao de micro-acoes
afirmativas, compreendendo entdo, maneiras de caminhar para a educagao das
relagbes étnico-raciais na Educacdo Infantl. Ao longo do primeiro capitulo,
apresentamos as bases selecionadas para pesquisa e os trabalhos levantados nelas,
bem como o corpus bibliografico com os trabalhos efetivamente escolhidos para
analise.

Com base nesses procedimentos tedrico-metodolégicos, procuramos, no
segundo objetivo especifico, identificar e refletir a partir do referencial tedérico-
metodolégico demarcado, como a educacdo para as relacbes étnico-raciais, na
perspectiva das micro-a¢gdes afirmativas, vem sendo trabalhada na educacéao infantil, no
que diz respeito as brincadeiras e a formacdo de docentes, conforme informacdes
levantadas no corpus bibliografico selecionado nas bases consultadas na pesquisa.

Ao término dessa monografia, € possivel tecer, a partir desses objetivos
perseguidos, as seguintes consideragdes, a modo de concluséo.

Entendemos ter encontrado, nas bases selecionadas, uma quantidade muito
pequena de trabalhos com representatividade na Educacdo Infantil, referentes a
tematica étnico-racial no que diz respeito as micro-a¢des afirmativas através de praticas

pedagdgicas e formacao de professores. Isso parece indicar a necessidade de
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investimento por parte de pesquisadores nessa tematica, ao menos, conforme levam a
crer a pouca visibilidade deles nos dois importantes lugares de producéo e divulgacao
cientifica consultados.

No tocante as micro-acfes afirmativas relativas as praticas pedagdgicas voltadas
para o brincar, percebemos que algumas escolas observadas nos trabalhos analisados
apresentaram resultados, mudancas e melhorias com a implementacdo da Lei
10.639/2003, contribuindo, assim, para a construcdo de uma educacao para as relacoes
étnico-raciais da crianga pequena. Porém sao iniciativas ainda bastante timidas perto do
que seria desejavel que ja estivesse acontecendo. Prova disso é que, infelizmente, em
algumas escolas, ndo foram encontradas micro-acbes afirmativas nas préaticas
pedagdgicas. Em alguns casos, pelo contrario, identificou-se a existéncia de praticas
excludentes e discriminatérias.

Num segundo momento, abordamos como as micro-agoes afirmativas estao
presentes ou nao, na formacédo inicial e continuada dos professores de Educacéo
Infantil e compreendemos que muito do que falamos até entdo, gira em torno da
necessidade de se ter uma formacdo docente preparada e \Voltada para a
implementacdo de uma educacgdo para as relagées étnico-raciais da crianga pequena.
Essa auséncia, ou caréncia, gera uma preocupacao que persiste ainda hoje, desde
muito tempo atrds. Em um dos trabalhos analisados, dois cursos de formagdo
continuada foram apresentados, bem como os resultados obtidos, principalmente no
gue diz respeito as praticas pedagogicas.

Encerrando essas consideracdes, concluimos que ja existem micro-acoes
afirmativas na Educacao Infantil, através de praticas pedagogicas do brincar e de
cursos de formacdo abordando a tematica racial, contribuindo, ainda que timidamente,
para uma educacdo para as relacdes étnico-raciais da crianca pequena. Todavia, muito
ainda ha para se fazer, pois praticas racistas convivem, infelizmente, com micro-acdes
afirmativas, fazendo com que pesquisas e intervengcdes nos espacos da educacgao
infantil sejam uma necessidade inadiavel para o momento atual da educacéo da crianca

pequena no Brasil.
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