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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
exploratdria, de natureza explicativa, que foi realizada com os professores de
lingua inglesa que atuam nas escolas municipais de Curitiba que ofertam aulas
de 6° ao 9° anos. A pesquisa realizada teve como objetivo Investigar o ensino da
lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° anos), na
perspectiva de uso, integracao e apropriacdo das tecnologias e midias digitais,
nas escolas publicas municipais de Curitiba. A fundamentacao tedrica orientou-
se nos seguintes autores: Abeledo (2014), Jorddo (2014; 2015; 2016),
Pennycook (2007), Rajagopalan (2003; 2005; 2009; 2015), Belloni (2001; 2009),
Castells (2009), Galeb; Sa (2016), Kenski(2007), Moran (2007) Lemos (2002;
2003), Lévy (1999), Sancho (1998; 2006), Sandholtz; Ringstaff; Dwyer (1997),
Valente (2003; 2005), Forquin (1993), Morin (2004; 2012), Tardif (2004). A coleta
de dados foi realizada por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas
e suas andlises foram realizadas por meio de Analise de Conteudo, na
perspectiva de Bardin (2011). Conclui-se que o processo de uso, integracao e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais pelos professores de lingua inglesa
da Rede Municipal de Educacao de Curitiba se da muito mais por interesse e
motivacao pessoais do proprio professor do que pelo tempo de servico ou pelas
exigéncias normativas de inclusdo digital advindas de legislagbes vigentes.
Constatou-se, ainda, que o processo ndo se efetivard enquanto toda a escola
ndo estiver equipada tecnologicamente. Ha a necessidade de que a formacéao
continuada para os professores efetivamente contribua para a compreensao do
uso das tecnologias e midias digitais, enquanto componente colaborativo junto
ao processo de ensino de lingua inglesa no qual o professor reconfigure sua
docéncia explicitando seu papel na relacao entre curriculo, pratica pedagdgica e
processos de aprendizagem.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Desenvolvimento Profissional do
Professor/Pedagogo; Tecnologias e Midias Digitais; Lingua Adicional; Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

This dissertation presents a qualitative research of exploratory type and
explanatory nature, which was carried out with the English language teachers
who work in the schools of Curitiba County that offer classes from 6" to 9%
grades. The research had as its aim to investigate the English language teaching
in the last years of elementary school (6" to 9" grades), in the perspective of
usage, integration and appropriation of technologies and digital media, in the
public school from Curitiba County. The theoretical basis was supported by the
following authors: Abeledo (2014), Jordao (2014; 2015; 2016), Pennycook
(2007), Rajagopalan (2003; 2005; 2009; 2015), Belloni (2001; 2009), Castells
(2009), Galeb; Sa (2016), Kenski (2007), Moran (2007), Lemos (2002; 2003),
Lévy (1999), Sancho (1998; 2006), Sandholtz; Ringstaff; Dwyer (1997), Valente
(2003; 2005), Forquin (1993), Morin (2004; 2012), Tardif (2004). The data
collecting was made by means of questionnaires and semistructured interviews
and their analysis were performed using the Analyses of Content by Bardin
(2011). It was concluded that the process of using, integrating and appropriating
of the technologies and digital media by teachers of the English language in
Curitiba’s County Educational Network takes place much more because of the
teachers” own personal interest and motivation than by their service time or by
the normative requirements of digital inclusion derived from existing legislation. It
was also verified that the process will not take place until the whole school is
technologically equipped. There is a need that the in service education for
teachers may effectively contribute to the understanding of the use of
technologies and digital media as a collaborative component of the English
language teaching process in which the teacher reconfigures his teaching by
making explicit his role in the relationship between curriculum, Pedagogical
practice and learning processes.

Keywords: Teacher Training; Professional Development; Technologies and
digital media; Additional language; English Language.
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1 INTRODUCAO

A linguagem €& o principal instrumento de expressdo das relacbes
humanas, ela “permite a emergéncia do espirito humano, necessario a todas as
operagdes cognitivas e praticas, inerente a toda organizagao social”’. (MORIN,
2012, p. 38). Seu papel é fundamental nas relacdes entre os seres humanos no
dia a dia, como também nas relacdes culturais, politicas e comerciais. No meio
académico sua relevancia se expressa na producao cientifica, na formacao
inicial e continuada de professores e na troca de informacdes entre os diferentes
sujeitos da prética social. Neste contexto, uma visdo ampliada da funcéo
socializadora da linguagem implica no intercambio de informacfes entre os
sujeitos, hoje redimensionado pelo impacto das tecnologias da comunicacgéo e
informacé&o e pelas contribuigcdes que elas trouxeram para o desenvolvimento da
humanidade, ndo apenas no que diz respeito ao meio em que se vive, mas
também ao que tange as rela¢des sociais.

No atual contexto tecnolégico no qual as pessoas encontram-se imersas,
a sociedade adquiriu novas maneiras de viver, de trabalhar, de se divertir, de se
organizar e de fazer educacdo. Segundo Kenski (1998, p.60), “As velozes
transformacdes tecnoldgicas da atualidade imp&em novos ritmos e dimensdes a
tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em permanente estado de
aprendizagem e de adaptagao ao novo”.

O intercambio de informacdes decorrente das relagbes de um mundo
globalizado, demanda a necessidade de um instrumento linguistico comum ao
processo de comunicacdo. Neste contexto, as poténcias econémicas que mais
influenciam na economia mundial inspiram padrées de producado cientifica,
tecnologica e académica e, também, influenciam na escolha de uma lingua
estrangeira a ser ministrada nas escolas. Assim, estudar a lingua inglesa tornou-
se um fendbmeno mundial. Segundo Paiva (2005), o inglés € a principal lingua
estrangeira estudada em paises desenvolvidos e em desenvolvimento, sendo o
seu ensino entendido como uma forma de acesso a ciéncia e a tecnologia, ao
comercio e turismo, entre outras demandas.

A lingua inglesa tem um papel de destaque no cenario mundial. Isso se
da, em parte, por uma questéo historica que se origina da expansao da lingua

via colonizagdes na Asia e Africa no passado, bem como pelo fato de a Inglaterra
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ter sido invadida pelo exército normando, o que acarretou em forte influéncia
estrangeira sobre o idioma inglés. (RAJAGOPALAN, 2015)

Essa expanséo colonizadora possibilitou com que a lingua inglesa fosse
caracterizada como a principal lingua de comunicac¢ao entre pessoas em lugares
diferentes, com linguas maternas diferentes. A situacdo politico-social do
periodo pés Segunda Guerra Mundial favoreceu a maior disseminacao do inglés
pelo mundo.

O inglés tornou-se também o idioma da ciéncia. Estima-se que quase
80% da producédo de pesquisa cientifica do mundo seja veiculada em inglés.
(RAJAGOPALAN, 2015). Outro aspecto responséavel pela propagacao do inglés
pelo mundo é a producao artistico-cultural dos Estados Unidos, por meio do
cinema e da musica.

A sociedade vincula a lingua inglesa uma ideia de lingua da
globalizagdo, do desejo de ascensdo econOmica, social e cultural
(PENNYCOOK, 2007). Ela atribui ao inglés uma posi¢cdo de importancia néo
atribuida a outras linguas, como o francés, o espanhol, o italiano, entre outras.

Esse valor atribuido a lingua inglesa reflete-se nas politicas curriculares
de ensino do idioma, refor¢cado pela atuacdo dos Estados Unidos e da Inglaterra
na divulgagdo e promogdo do idioma via organismos internacionais que
promovem intercambios académicos a exemplo do Programa Fulbright®. Tais
instituicbes proporcionam oportunidades para que professores e estudantes de
diferentes paises possam estudar naqueles seus territérios, bem como criam
intercambios nos quais seus especialistas possam assessorar e ministrar cursos
e palestras no mundo inteiro.

Entretanto, segundo Rajagopalan (2005, p 151), “a lingua inglesa que
circula no mundo, que serve como meio de comunicacéo entre diferentes povos
do mundo de hoje, ndo pode ser confundida com a lingua que se fala nos
Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou onde quer que seja”. Para o

referido autor o, World English? constitui a referéncia para o ensino da lingua,

1 O Programa Fulbright oferece bolsas de estudos para brasileiros e norte-americanos
estudantes de graduagdo, de pOs-graduacgédo, professores, pesquisadores e profissionais em
todas as é&reas do conhecimento. O Governo Federal Brasileiro, através da CAPES -
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, mantem convénio com o
referido programa para a realizagdo de uma politica de formacao continuada para professores
de escolas publicas da lingua inglesa de todo o pais.

2World English é o termo utilizado atualmente para referir-se ao inglés falado ao redor do mundo.
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por tratar-se de “um fendmeno sui generis, pois, segundo as estimativas, nada
menos que dois ter¢cos dos usuarios desse fendmeno linguistico sdo aqueles que
seriam considerados nao nativos” (op. cit. p. 150-151). Por outro lado, o autor
alerta que ainda ha a percepc¢éao do inglés como a lingua do poder, do progresso
e do prestigio apesar de que, nem sempre, o individuo que aprende inglés
aumenta seu status ou prestigio social, embora a sociedade acredite ainda que
pela aprendizagem do inglés aqueles que tém acesso a informacgdo e ao
conhecimento em escala mundial tém maiores oportunidades de aprender e
maiores chances de ampliar seus horizontes.

Assim, sua aprendizagem pode exercer papel fundamental na
construcdo da cidadania, além de constituir parte integrante da formacao global
do individuo. Pensar o aprendizado de outro idioma que ndo o seu implica em
entendé-lo como uma importante contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo
do individuo, em que a linguagem é responsavel pela funcdo planejadora e
organizadora do pensamento. Esta premissa, concebida na interagdo social,
pressupde a construcdo da propria identidade pelo sujeito. Neste contexto, o
papel da aprendizagem da Lingua Inglesa é contribuir para o desenvolvimento
de relacOes sociais e culturais dos estudantes, dialogando com os aspectos
culturais do idioma estudado de modo a interagir com a sua cultura.

O professor pode ao mesmo tempo em que ensina a lingua inglesa
promover uma discussao sobre suas implica¢des sociais, culturais e ideolégicas,
contribuindo assim para o processo educacional global (PAIVA, 2005). Mais do
que ensinar um cddigo, ensinar e aprender linguas é, portanto, ensinar e
aprender a ser capaz de perceber-se como alguém que se relaciona consigo
mesmo, com 0s outros (colegas e professores) e com a lingua, construindo
sentidos de forma social, cultural e politica.

Ha que se considerar também que fatores de exclusao presentes na
sociedade podem ganhar reflexo no ambiente educacional. Assim, nao ter
dominio da lingua inglesa pode significar um fator de exclusédo social, pois, no
imaginario coletivo, as pessoas deixariam de ter acesso a empregos com
melhores remuneracdes e, também, a conhecimentos divulgados em larga
escala, neste idioma, em meios tecnoldgicos.

Valorizar a demanda pelo acesso ao conhecimento e as tecnologias

decorrentes, significa reconhecer os desejos do usufruto das tecnologias e
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midias digitais inscritos no perfil das criancas, adolescentes e jovens no ambito
de suas relagcdes com o mundo. O acesso a internet e 0 uso do smartphone séo
exemplos para mediar a imersdo dos individuos no mundo digital. As redes
sociais digitais tornaram-se fundamentais nas relacdes sociais estabelecidas por
meio das tecnologias e midias digitais. Esta questdo pode ser analisada sob dois
aspectos distintos. O primeiro refere-se ao grupo que tem acesso as tecnologias
e midias digitais e demanda uma pratica educacional potencializadora da
aprendizagem mediada por estes recursos. O segundo, ainda busca condi¢des
de acesso as referidas midias, o que pressupde superacdo de desigualdades
pela via de politicas publicas.

O uso das tecnologias no ensino de linguas é um fator cada vez mais
relevante na realidade educativa. Da mesma forma, tem surgido a necessidade
de incorpora-las as praticas pedagogicas como parte de novas estratégias de
ensino. Assim, o uso de tecnologias no ensino de linguas é um fator cada vez
mais relevante na realidade educativa, uma vez que nao se pode negar que 0s
jovens de hoje sdo nativos digitais, uma geracdo nascida na era da internet3. Por
um lado, a presenca massiva das tecnologias e midias digitais no dia a dia
desses jovens conectados com grande familiaridade tecnoldgica tém trazido
inquietacOes aos professores que apresentam dificuldades em lidar com esse
jovem e com toda a transformacao decorrente desse tipo de relacdo. A escola,
enquanto espaco de transformacdo de subjetividades e de discursos, deve
incorporar em suas praticas pedagdgicas o uso dessas tecnologias e midias
digitais. O ensino de lingua inglesa, enquanto atividade inclusiva, deve articular
0 uso das tecnologias e midias digitais como instrumento de potencializacdo da
aprendizagem, do acesso ao conhecimento e da cultura. E importante
reconhecer a funcdo mediadora que exercem 0s sistemas informaticos porque
eles se constituem em verdadeiras “ferramentas linguisticas” (LOPEZ;
GALLARDO, 2005) capazes de implantar varios efeitos sobre a aprendizagem.

Por outro lado, ha que se explicitar o uso das tecnologias como um

aspecto das préticas sociais, que segundo Jordao:

30 conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001)
para descrever a geracao de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informacgdes rapidas
e acessiveis na grande rede de computadores — a Web.
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[...] pressupdem realidades culturalmente construidas nas relacdes
gue estabelecem com diferentes visdes de mundo, e que a tais visfes
de mundo e realidades séo atribuidos diferentes valores simbélicos por
diferentes comunidades interpretativas, vemos que as relacdes de
poder que se estabelecem entre essas visdes de mundo dependem da
legitimidade conferida as hierarquias e valores construidos localmente
e conferidos diferentemente a diferentes formas de saber. (JORDAO,
s/d, p. 435-436).

Hoje, o ensino de inglés e o processo de uso, integracao e apropriacédo
das tecnologias enquanto praticas sociais constitui um grande desafio para as
politicas educacionais, para a reconfiguracdo da gestdo escolar, o
redimensionamento das préticas pedagogicas, além de outro modelo de
percursos formativos de professores, tanto na formacgao inicial quanto na

continuada.

1.1 OS CAMINHOS TRILHADOS PELA PESQUISADORA

A trajetdria de uma pesquisa pressupde que o pesquisador possa pensar
sua histéria e repensar sua pratica pedagogica de forma critica, buscando a
aproximagao entre o conhecimento cientifico e a vida prética cotidiana.

Sou natural de Goiania. Meus pais faleceram quando eu ainda era
crianca. Fui criada pela minha familia materna. Na minha familia, apesar da
origem humilde, os estudos sempre foram valorizados e incentivados. Eu sempre
gostei de estudar e minha dedicacdo aos estudos sempre me trouxe bons
resultados. O primeiro contato significativo que tive com a lingua inglesa se deu
guando vim morar na casa de minha tia em Curitiba. Naquele ano em que estudei
agui, cursei a sexta série do antigo primeiro grau na Escola Estadual Jodo Turim.
Lembro-me de que a professora entrava e cumprimentava os alunos em inglés.
E isso era novo para mim, pois ndo me recordo de situacao idéntica vivenciada
na escola em que estudava em Goiania.

Essa professora marcou minha vida e, consequentemente, minha
trajetoria profissional. Ao levar para a sala de aula um album de fotografias de
uma viagem que ela havia feito para a Inglaterra, ver as fotos e ouvir o relato de
sua viagem despertou em mim o interesse em aprender o idioma. Iniciei meu

curso de inglés no CCAA — Centro de Cultura Anglo Americana, quase trés anos
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depois quando, de volta a Goiania, eu cursava o segundo semestre da oitava
série.

O interesse pelo idioma e a facilidade em aprendé-lo foram constantes
e, em decorréncia do sucesso de minha aprendizagem, tornei-me professora.
Depois de alguns semestres cursados, comecei a ser indicada pela secretaria
do curso para dar aulas particulares para alunos de escolas regulares.
Posteriormente, quando ja estava quase terminando o curso, fui convidada por
uma de minhas professoras, coordenadora pedagodgica da instituicdo na ocasiao,
para fazer o curso de treinamento e comecar a ministrar aulas.

Voltei a morar em Curitiba no segundo semestre de 2003 e em 2004
retomei meus estudos na FACEL — Faculdade de Administracdo, Ciéncia,
Educacao e Letras, me graduando em fevereiro de 2006.

Durante todo esse periodo de minha vida sempre exerci a profissdo de
professora de lingua inglesa. Trabalhei em cursos de lingua (CCAA, Wisdom,
FISK, CELIN — Centro de Linguas e Interculturalidade da UFPR, entre outros) e
em escolas regulares (Colégio Objetivo, COOPEC — Escola Cooperativa de
Curitiba, Colégio Modelo, Escola Monteiro Lobato, Escola Israelita, Colégio
Bagozzi, Colégio Santa Maria Marista).

Em 2008 fui aprovada no concurso publico para professora de lingua
inglesa no municipio de Araucaria, assumindo o cargo no segundo semestre do
referido ano. Em 2010 também assumi o cargo de professora da mesma
disciplina do concurso publico realizado no ano anterior pela Secretaria
Municipal de Educagéo de Curitiba — SME. De marco de 2009 a setembro de
2010 atuei como coordenadora de lingua inglesa da Secretaria Municipal de
Educacao de Araucéaria — SMED.

Minha formacdo na area de Letras e o conjunto das experiéncias
desenvolvidas no ensino de Lingua Inglesa na educagdo basica,
compreendendo educacdo infantil, ensino fundamental e médio, levaram-me a
escolha do tema e ao interesse pela pesquisa.

A minha trajetoria profissional foi marcada pela op¢éo de fazer um curso
de idioma como instrumento de acesso a cultura da lingua inglesa. Hoje o maior
desafio a ser enfrentado surge da minha experiéncia como professora da escola
publica, das dificuldades presentes no processo de ensino-aprendizagem, na

convivéncia e trocas realizadas com meus colegas e com meus estudantes e, na
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busca incansavel em obter melhores resultados de aprendizagem destes
educandos.

A reflex@o acerca da pratica docente cotidiana constitui um desafio para
cada professor. E, olhar a questdo das tecnologias e midias digitais hoje, no
sentido de discutir como elas podem ser aliadas no processo educacional e de
como deva ser a selecao dos procedimentos tedrico-metodoldgicos inerentes ao
uso, integracao e apropriagédo delas no espaco educacional, apresenta-se como
um grande desafio ao docente, e em especial, para mim.

Nesta Otica, cabe perguntar. Como os professores de lingua inglesa das
turmas de 6° ao 9° anos das escolas municipais de Curitiba vém usando,
integrando e apropriando-se das tecnologias e midias digitais em suas aulas?

Este guestionamento configura a proposta desta pesquisa que obijetiva
investigar as praticas pedagoégicas dos professores e professoras de lingua
inglesa dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° anos) das escolas
publicas do municipio de Curitiba e 0 processo de uso, integracdo e apropriacdo
das tecnologias e midias digitais em suas aulas.

A estrutura metodolégica de investigacdo escolhida baseia-se nos
principios da pesquisa qualitativa que se caracteriza pela investigacao da vida
real e de como as pessoas vivenciam, modificam e alteram o seu espaco social
e cultural.

Com relacdo a abordagem qualitativa de pesquisa, Bogdan e Biklen

(1994, p. 16) esclarecem:

Utilizamos a expressdo investigagdo qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partiiham de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos séo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem
mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a sua
complexidade em contexto natural.

A pesquisa qualitativa objetiva investigar um fendmeno em seu contexto
natural, buscando construir significados a partir da perspectiva dos sujeitos nele
envolvidos.

Minayo entende que a pesquisa qualitativa ocupa-se de questdes
bastante particulares que ndo deveriam ser quantificadas. Segundo ela, a
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pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das

aspiragdes, das crencgas, dos valores e atitudes” (2009, p. 21)

1.2 JUSTIFICATIVA E PROBLEMATIZACAO

O atual contexto histérico desafia para uma reflexdo acerca da
identidade dos estudantes da escola basica. Nao se pode deixar de lado a
relacdo dos jovens com as tecnologias e midias digitais. Elas encontram-se cada
vez mais presentes nas praticas sociais cotidianas, a exemplo do acesso a
internet e do uso do telefone celular.

Segundo a pesquisa das TIC 2015% do Comité Gestor da Internet no
Brasil — CGl.br, 70% dos brasileiros ja acessaram a internet na area urbana e
43% na rural. Ainda, o percentual de acesso entre jovens de 16 a 24 anos atinge
93%. J& o uso do celular, de acordo com a mesma pesquisa, nos trés meses
anteriores a ela, foi de 90% na &rea urbana e 77% na rural e, entre os jovens de
16 a 24 anos, 97% fizeram uso do celular.

Esses dados demonstram que o jovem brasileiro encontra-se inserido no
contexto de um mundo globalizado, no qual se percebe a diminuigdo da nocéo
de espaco, tempo e fronteiras, devido a sua imersdo no uso de avancos
tecnoldégicos como a internet e seus aparelhos celulares. As redes sociais fazem
parte desse cenario e apresentam-se como praticas sociais tdo imersas no
cotidiano das pessoas que se torna dificil imaginar como era, ou seria, a vida
sem elas. A relagdo com as tecnologias tem transformado as habilidades,
desejos e formas de pensamento, bem como estruturas cognitivas, a no¢ao de
espaco e tempo dos estudantes. Pode-se dizer que elas se apresentam como
um importante fator na constituicdo da cultura juvenil. Pensar o jovem estudante
como um ser “cujas subjetividades existem em processo de formagao, e que se
alteram constantemente” (JORDAO, s/d, p. 31), significa pensa-lo como sujeito
de direitos, protagonista de suas préprias histérias e que, estas hoje, séo
influenciadas pelas tecnologias e midias digitais, que comegaram “a remodelar
a base material da sociedade em ritmo acelerado”. (CASTELLS, 2009, p. 39).

Tal ritmo é imposto pelo crescimento de redes interativas de computadores, as

4 Pesquisa TIC Domicilios 2015, disponivel em
<http://www.cgi.br/publicacoes/indice/pesquisas/>. Acesso em 13/10/2016.
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quais tém criado “novas formas e canais de comunicag¢ao, moldando a vida e, ao
mesmo tempo, sendo moldadas por ela” (CASTELLS, 2009, p. 40).
Com relacdo a influéncia das tecnologias e midias digitais, Coll e

Monereo afirmam:

[...] estamos assistindo ja ha algumas décadas ao surgimento de uma
nova forma de organizagdo econdmica, social, politica e cultural,
identificada como Sociedade da Informacao (Sl), que comporta novas
maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de aprender,
de pensar e, em suma, de viver. (2010, p. 15)

De acordo com Kenski (2007, p. 21), “o homem transita culturalmente
mediado pelas tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas transformam sua
maneira de pensar, agir, sentir’. Nesse cendrio, observa-se que a cultura
contemporanea encontra-se permeada pelo uso das tecnologias e midias
digitais, o que assinala um novo contexto para a aprendizagem, uma vez que
‘vivemos num mundo onde as grandes velocidades e, principalmente, a
aceleracdo com que os aparatos se deslocam, provocam modificacdes
profundas nas nossas formas de pensar e de ser” (PRETTO, 2011, p. 96)

Novas e diferenciadas possibilidades educativas podem ser
proporcionadas pelo uso das tecnologias e midias digitais em sala de aula,
permitindo aos professores o trabalho com a diversidade de culturas e de
necessidades educacionais de seus alunos. Entretanto, para que os estudantes
possam se relacionar com o0s conhecimentos e aprender, € necessario que o
professor va além da substituicdo pelas tecnologias, dos meios tradicionais
usados no processo de ensino e aprendizagem. Ele pode buscar novas formas
de desenvolver sua aula com o objetivo de que sua pratica pedagdgica atenda
as necessidades de aprendizado de seus alunos.

O uso das tecnologias e midias digitais e a aplicacdo delas como
recursos na educacdo mostra-se um assunto que exige questionamentos
constantes por parte dos professores e abertura a novas praticas, pois “aqueles
que nao entrarem no ciclo positivo da alteragao” tendem a ser excluidos de forma
radical. (LEVY 2000, p. 199 apud BORGES, 2007, p. 11)

Moran (2007) aponta que a rapidez de evolugdo dos avangos
tecnoldgicos observados na sociedade ndo é a mesma que se apresenta na

escola para sua incorporagao no seu dia a dia. Tal fato deixa evidente para o
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autor que o “distanciamento entre a escola necessaria e a real vai ficando
dramatico”. (2007, p. 7).

A educacédo precisa de mudancas estruturais de maneira a transforma-
la em “uma educacao instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa
desde o comego e em todos os niveis de ensino” (MORAN, 2007, p. 8). Assim,
o autor defende a necessidade de “educadores tecnoldgicos, que nos tragam as
melhores solugcbes para cada situacdo de aprendizagem, que facilitem a
comunicacdo com os alunos, que orientem a confeccdo dos materiais
adequados para cada curso, que humanizem as tecnologias e as mostrem como
meios e nao como fim”. (op. cit.,p. 38).

No ensino da lingua inglesa, essa nova configuracdo da sociedade
contemporanea marcada pelas tecnologias e midias digitais pode trazer novas
possibilidades para o seu ensino e aprendizagem. Nesse contexto, definiu-se a
pergunta norteadora dessa investigacao: Como os professores de lingua inglesa
das turmas de 6° ao 9° anos das escolas municipais de Curitiba vém usando,
integrando e apropriando-se das tecnologias e midias digitais em suas aulas?

Tendo como pressuposto a pergunta norteadora, esta pesquisa iniciou-
se por meio de uma investigacdo chamada “estado do conhecimento” com o
objetivo de mapear e caracterizar as producdes académicas relevantes sobre o
tema. Nesse processo de levantamento, recorreu-se ao banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD)® que tem por
objetivo reunir, em um sé portal de busca, as teses e dissertacdes defendidas
em todo o pais e por brasileiros no exterior.

A pesquisa na BDTD iniciou-se com a definicdo de localizadores. Foram
definidas como palavras chaves “tecnologias” e “ensino de inglés”.

A primeira busca encontrou um total de 157 teses e dissertagdes, sendo
105 dissertagOes e 52 teses.

Em outra busca mais detalhada restringiu-se as areas de conhecimento
para “educacao”, “estudos linguisticos” e “letras” no periodo compreendido entre

2006 e 2016. A nova pesquisa resultou em um total de 115 arquivos dentre os

5 A BDTD foi concebida e é mantida pelo Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT) no &mbito do Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da
Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP), tendo o seu lancamento oficial no final do ano de
2002.
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quais havia 77 dissertacfes e 38 teses. Na sequéncia, foi feita uma primeira

selecdo dos textos por seus respectivos titulos, o que resultou em 17 textos

selecionados. Em continuidade, realizou-se uma leitura dos resumos desses

trabalhos para identificar quais se aproximavam ou se relacionavam a tematica

desejada. ApGs esta leitura, concluiu-se que apenas 06 estudos mostravam-se

de interesse para essa pesquisa (QUADRO 01).

QUADRO 01: DISSERTACOES SELECIONADAS NA BDTD

AUTOR TITULO ANO | UNIVERSIDAD | AREA DO PALAVRA-
E/ TITULACAO | CONHECI- CHAVE
MENTO

1| COSTA, As 2014 Universidade Formacéao Lingua inglesa;
Wallace Tecnologias Estadual da de Tecnologias;
Moura da Digitais da Paraiba professores | Escola publica

Informacéo e
Comunicacédo Mestrado
no Ensino da Profissional
Lingua
Inglesa

2 | BARBOSA | AFormacdo | 2014 Universidade Estudos Identidade(s);

, Selma Inicial de Estadual Linguisticos | formacdao inicial;

Maria professores Paulista comunidade de
Abdalla de Inglés pratica

Dias como Espaco Doutorado

para a
(Re)Construca
ode
Identidades.

3 | MARZARI, "Quem me 2014 Universidade Letras/ Tecnologias
Gabriela ensinou o Catdlica de Linguistica digitais;
Quatrin inglés que eu Pelotas Aplicada Professor de

ensino?" Doutorado linguas
A influéncia (estrangeiras);
das Identidade
tecnologias
digitais na
constituicdo
da Identidade
do professor
de linguas do
século XXI
4| FERRAZ, Educacdo de | 2012 Universidade Estudos Educacéo de
Daniel de Lingua de Sao Paulo Linguisticos | Lingua Inglesa;
Melo Inglesa e e Literarios Educacéo
Novos Doutorado em Inglés | técnical/tecnoldg
Letramentos: ica;
espacos de Novos
mudancas por letramentos
meio dos
ensinos
técnicos e
tecnoldgicos.

Continua
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Conclusao

AUTOR TITULO ANO | UNIVERSIDAD AREA DO PALAVRA-

E/ TITULACAO | CONHECI- CHAVE

MENTO

5| MASIERO, A formagéo 2010 | Universidade do Educacao Formacéo

Silmara continuada de Oeste Paulista continuada;
Santade professores de (UNOESTE) Pratica docente;
inglés por meio Tecnologias da

das tecnologias Mestrado Informacéo;

e a mudanca Ensino de Lingua
na pratica Inglesa
docente.

6 | OLIVEIRA, | Formag&o de | 2007 | Universidade Educacdo | Tecnologias da
Ana Karina | professores Federal de Informacéo e
Correia de para o uso Sergipe Comunicacéo;

das Capitalismo;
tecnologias: o Mestrado Politicas
caso de Publicas;
professores Formacéo de
de inglés do professores;
ensino Lingua Inglesa;
fundamental Educacao
das escolas
da rede

municipal de
ensino de
Aracaju

FONTE: A autora (2016)

Baseado na leitura dos trabalhos selecionados foi possivel verificar que
ha uma grande variedade de pesquisas realizadas sobre o uso de recursos
tecnologicos na educacgdo. As producbes académicas selecionadas (teses e
dissertacfes) apresentavam algum aspecto relevante para o desenvolvimento
da investigagcdo proposta neste estudo, entretanto, apenas uma delas, a
pesquisa de Ana Karina Correia de Oliveira (2007), Formagéo de professores
para o0 uso das tecnologias: o caso de professores de inglés do ensino
fundamental das escolas da rede municipal de ensino de Aracaju, apresentou o
objeto de estudo mais proximo do qual foi estabelecido aqui.

Seu estudo analisou como estavam ou ndo sendo utilizadas as
tecnologias, em especial o computador e a internet, pelos professores de Lingua
Inglesa do ensino fundamental das escolas da rede municipal de ensino de
Aracaju — SE, e em que proporcéo elas poderiam contribuir com 0 processo
educativo. O estudo apontou que ndo existiam politicas publicas de formacéo

docente para a utilizacdo das tecnologias, assim como o0 ensino de lingua era
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ineficiente e os programas de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educagédo eram ineficazes.

A pesquisa de Wallace Moura da Costa (2014), As Tecnologias Digitais
da Informacéo e Comunicag¢édo no Ensino da Lingua Inglesa, teve o objetivo de
mostrar a importancia do uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao (TDIC) como ferramenta e suporte para contribuir com a melhoria
da qualidade do ensino da lingua inglesa para os alunos de uma escola publica
na cidade de Tangara/RN. O autor concluiu haver a necessidade de priorizacao
de politicas publicas, bem como o engajamento da comunidade escolar para a
incorporacgao das tecnologias de informacéo e comunicacgao e a consolidacéo de
“proficiéncia profissional”.

A pesquisa de Daniel de Melo Ferraz (2012), Educacdo de Lingua
Inglesa e Novos Letramentos: espagos de mudancgas por meio dos ensinos
técnicos e tecnologicos, abordou a relacédo entre ensinos técnico/tecnolégico e a
educacéo de lingua inglesa, buscando apontar as contribui¢cdes que as aulas de
inglés tém proporcionado a formacao dos estudantes em duas escolas publicas.
O autor concluiu que os novos letramentos, somados as praticas pedagodgicas
existentes nos ensinos técnicos/tecnolégicos, podem contribuir com propostas
educacionais renovadoras.

O estudo de Selma Maria Abdalla Dias Barbosa (2012), A Formacgao
Inicial de professores de Inglés como Espaco para a (Re)Construgédo de
Identidades, ndo apresenta as mesmas palavras chaves que foram utilizadas na
busca realizada no BDTD. Entretanto, por apresentar em seu titulo o vocabulo
“‘inglés”, ele apareceu na busca. Apesar de néo se relacionar diretamente ao
processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais, o
estudo se mostrou relevante por tratar da construgcdo de identidade dos
professores. Seu objetivo era o de investigar e analisar o complexo processo de
(re)construcdo das identidades culturais, profissionais e sociais de alunos do
curso de Letras de uma Universidade Federal do extremo norte do Brasil. Os
resultados da andlise evidenciaram uma interligagdo dos fatores sociais,
cognitivos e emocionais de (re)construcdo identitaria recorrentes tanto no
contexto virtual como no presencial.

A pesquisa de Gabriela Quatrin Marzari (2014), "Quem me ensinou o

inglés que eu ensino?" — a influéncia das tecnologias digitais na constituicdo da
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identidade do professor de linguas do século XXI, também mostrou-se de
interesse ao estudo aqui proposto por relacionar-se a construcéo da identidade
de professores de lingua inglesa. Em seu trabalho a autora investigou a
constituicdo da identidade do professor de linguas (estrangeiras), a partir de uma
problematizacdo acerca da influéncia exercida pelas tecnologias digitais na
mediacdo da aprendizagem em rede. A autora concluiu que a identidade do
professor de linguas (estrangeiras) do século XXI estd sendo profundamente
alterada, devido, sobretudo, as inumeras possibilidades de acesso ao
conhecimento oferecidas pelas tecnologias digitais, passando de um papel de
protagonista ao de coadjuvante no processo de ensino e aprendizagem da
lingua.

O estudo de Silmara Santade Masiero (2010), A formacéo continuada de
professores de inglés por meio das tecnologias e a mudanca na préatica docente,
objetivou investigar o processo de formacéo continuada de professores de lingua
inglesa por intermédio de programas especiais ofertados pela rede estadual de
ensino de Sao Paulo, realizados por meio de Tecnologias da Informacédo, bem
como analisar a relevancia dos mesmos na formacdo continuada dos
educadores, na mudanca de suas praticas docentes e, ainda, a contribuicdo de
tais cursos na melhoria do ensino da lingua na educacdo basica (Ensinos
Fundamental e Médio). A autora concluiu que os dados analisados
demonstraram a importancia da formacao continuada para a mudanca da pratica

docente de ensino de lingua inglesa.

1.3 OBJETIVOS

Os objetivos desta pesquisa foram definidos com a finalidade de nortear
a apreensao tedrico-metodoldgica do seu objeto de estudo bem como também

de apresentar as possiveis contribui¢cdes deste trabalho para a tematica.
1.3.1 Objetivo geral
Investigar o ensino da lingua inglesa nos anos finais do ensino

fundamental (6° ao 9° anos), na perspectiva de uso, integracao e apropriagao

das tecnologias e midias digitais, nas escolas publicas municipais de Curitiba.
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1.3.2 Objetivos especificos

o Caracterizar o uso, a integracao e a apropriacéo de tecnologias e midias
digitais nas aulas de inglés das escolas municipais de Curitiba;

o Identificar quais fatores individuais e/ou institucionais contribuem e/ou
interferem no processo de uso, integracdo e apropriagdo das tecnologias e
midias digitais em sala de aula;
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2 BASES TEORICAS

Neste capitulo refletiu-se sobre as bases tedricas referentes ao uso,
integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais nas aulas de lingua
inglesa nas escolas que ofertam turmas de 6° ao 9° anos da Rede Municipal de
Educacao de Curitiba. Para tanto, buscou-se entender a relacao entre Educacao,
Escola e Cultura, bem como o processo de desenvolvimento profissional e da
formacéo da identidade docente. Na sequéncia estabeleceu-se a relacéo entre
lingua e tecnologia, buscando como referéncia as bases historicas do ensino de
lingua estrangeira no Brasil, defendo a concepc¢ao de ensino de lingua como
Lingua Adicional, nesta dissertacdo. A seguir discorreu-se sobre o conceito de
tecnologias e midias digitais para na sequéncia contextualizar as tecnologias na
Rede Municipal de Curitiba, finalizando com as bases tedricas para 0 uso,

integracao e apropriacdo das mesmas na escola.

2.1 EDUCACAO, ESCOLA, CULTURA

Esta segunda década do século XXI traz diferentes desafios para a
aprendizagem e para o0 desenvolvimento humano proporcionados pela
emergéncia das tecnologias e midias digitais. Vivencia-se um periodo
caracterizado pela interconectividade e a interdependéncia das sociedades,

repleto de complexidade, incertezas e tensdes nunca imaginadas anteriormente:

O mundo esta se tornando mais jovem e crescem as aspiracdes a
direitos humanos e a dignidade. As sociedades estdo mais conectadas
do que nunca, mas intolerancias e conflitos persistem. Surgem novas
poténcias, mas as desigualdades se aprofundam e ha grande pressao
sobre o planeta. Ha vastas oportunidades de desenvolvimento
sustentavel e inclusivo, mas também grandes e complexos desafios.
(UNESCO, 20186, p. 15)
As mudancas que estao ocorrendo trazem implicacdes para a educacao
e apontam para a necessidade de um novo contexto para a aprendizagem,
conforme afirma Libaneo (2001, p. 21), “[...] a transformacgao geral da sociedade
repercute, sim, na educagéao, nas escolas, no trabalho com os professores.”
Considerar a educagédo como um fendémeno proprio dos seres humanos

(SAVIANI, 1991) significa entendé-la como uma forma deliberada, organizada e
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intencional de aprendizagem. Entende-se que a educacao diferencia os outros
animais dos seres humanos, pois, a medida que estes ampliaram sua relacao
com a natureza e com 0 mundo que 0s cerca, sofrerdo mudancas, desenvolveréo
a inteligéncia e a curiosidade com base no uso de artefatos tecnolégicos (o fogo,
um pedaco de pau, a linguagem, por exemplo), que adquiriram significados
humanos e culturais, a partir da fungao organizativa do grupo, ou seja, da cultura
produzida pelos mesmos.

A relacdo dos homens com a natureza nao é direta, mas mediada por
sistemas simbolicos (a linguagem, a arte, a ciéncia, a religido, entre outros),
resultantes das suas atividades préticas. Assim, observa-se que “a aptidao
natural para aprender encontrara seu pleno emprego na cultura, que constitui um
capital de elementos adquiridos e de métodos de aquisicado” (MORIN, 2012, p.
33).

A escola apresenta-se como o0 ambiente do discurso
pedagdgico/cientifico, o lugar onde o0s sujeitos podem sistematizar seu
conhecimento de mundo, aprender a relacionar o cotidiano com a ciéncia e
preparar-se para a vida.

Compreende-se, portanto, que é no espaco denominado escola que o
processo de educacdo se efetiva, através da producao de ideias, conhecimentos
e conceitos. E também no espaco escolar que os seres humanos constroem
relacbes que definem sua identidade social e cultural. Assim, compreender o
conceito de cultura torna-se importante.

Para Morin, a cultura é:

[...] constituida pelo conjunto de habitos, costumes, praticas, savoir-
faire, saberes, normas, interditos, estratégias, crencas, ideias, valores,
mitos, que se perpetua de geracdo em geracgdo, reproduz-se em cada
individuo, gera e regenera a complexidade social. A cultura acumula o
gue é conservado, transmitido, aprendido e comporta varios principios
de aquisicdo e programas de a¢do. O primeiro capital humano é a
cultura. O ser humano, sem ela, seria um primata do mais baixo
escaldo. (MORIN, 2012, p. 35)

Para o autor os individuos sao produtores e produtos da cultura, assim,
as interacdes entre os individuos produzem a sociedade, que por sua vez
testemunha o surgimento da cultura e que retroage, a sociedade, sobre os

individuos pela cultura:
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[...] € acultura e a sociedade que garantem a realizacéo dos individuos,
e sdo as interacdes entre individuos que permitem a perpetuacéo da
cultura e a auto-organizacao da sociedade. [...] A cultura é constituida
pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas, proibicdes,
estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a
existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicol6gica e
social. (MORIN, 2004, p. 54 e 56).

Nesse processo a cultura modifica e € modificada, interfere no pensar e
agir dos seres humanos e €é elaborada e desenvolvida de maneira indissociavel
da vida humana.

Forquin(1993) também corrobora com essa linha de pensamento
defendendo a cultura como sendo um conjunto de conhecimentos e
competéncias, representacdes, maneiras de viver que transcende as fronteiras
entre 0s grupos humanos e os particularismos mentais e que sdo suscetiveis a
processos de transmissao e de aprendizagem. O desenvolvimento humano
acontece concomitante a oposicéo proporcionada pela educacéo entre cultura e
natureza. Assim, educacédo e cultura se complementam, sendo que uma néo

pode ser pensada sem a outra. Afirma Forquin (1993, p. 14) que:

[...] a cultura é contetdo substancial da educacao, sua fonte e sua
justificacéo ultima: a educacéo ndo é nada fora da cultura e sem ela.
Mas, reciprocamente, dir-se-4 que € pela e na educacao, através do
trabalho paciente e continuamente recomeg¢ado e uma “tradi¢cdo
docente” que a cultura se transmite e se perpetua: a educacgao “realiza”
a cultura como memdria viva, reativagdo incessante e sempre
ameacgada, fio precério e promessa necessaria da continuidade
humana.

Ha, nessa perspectiva, a interdependéncia entre cultura e educacéo e
suas interrelagdes implicam na constituicdo do ser humano enquanto sujeito,
mesmo compreendendo que “a escola ndo ensina sendo uma parte
extremamente restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura
viva de uma comunidade humana” (op.cit., p. 15).

Segundo Angel Pérez Gomez (2001, p. 17 apud LIBANEO, 2004, p.32):

[...] a escola, e o sistema educativo em seu conjunto, pode ser
considerada como uma instancia de mediagcdo cultural entre os
significados, sentimentos e as condutas da comunidade social e o
desenvolvimento humano das novas geracdes.
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Nesse contexto, compreender a escola como um espaco social que
apresenta caracteristicas préoprias, com significados, expectativas e
comportamentos compartilhados por um determinado grupo social, significa
entendé-la como I6cus responsavel pela selecdo e definicdo de quais
conhecimentos serdo incorporados e transmitidos, entendidos como objetos da
cultura escolar. De acordo com Forquin (1993, p 167), podemos defini-la como

um:

[...] conjunto de conteddos cognitivos e simbdlicos que selecionados,
organizados, normalizados e rotinizados, sob o efeito dos imperativos
de didatizacdo e que constituem habitualmente o objeto de uma
transmissao deliberada no contexto das escolas.

No entanto, ndo se pode confundir a cultura da escola com a cultura
escolar, sendo que a Ultima se institui historicamente ao longo de uma
determinada época. Ha uma dimenséo cultural que caracteriza cada escola, uma
vez que “a escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de
vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulacao e de transgressao, seu regime proprio de producao
e de gestdo de simbolos” (FORQUIN, 1993, p. 167). Essa dimenséao cultural
relaciona-se ao modo de pensar e agir, aos valores, comportamentos e
significados que mostram a identidade, as caracteristicas de cada instituicdo e
das pessoas que nela trabalham, ou seja, relacionam-se a cultura da escola.

A cultura escolar e a cultura da escola compartilham territério dentro do
espaco escolar. Entretanto, elas ndo necessariamente se opéem uma a outra.
Elas se complementam e dialogam entre si. Esse processo dialégico encontra-
se permeado por relacdes de poder que se configuram pela articulacao entre as
normas provenientes da cultura escolar e as caracteristicas proprias da cultura
da escola. Kenski (2007, p. 19) elucida:

[...] Essa educagdo escolar, no entanto, aliada ao poder
governamental, detém para si o poder de definir e organizar os
conteddos que considera socialmente validos para que as pessoas
possam exercer determinadas profissbes ou alcancar maior
aprofundamento em determinada area do saber. Assim, a definicao dos
curriculos dos cursos em todos os niveis e modalidades de ensino é
uma forma de poder em relagdo a informacéo e aos conhecimentos
véalidos para que uma pessoa possa exercer fungéo ativa na sociedade.
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A questdo cultural constitui um dos maiores desafios da escola

contemporanea. Para Galeb; S4 (2015, p. 17):

E na cultura da sociedade que a escola ‘seleciona’ o que sera
transmitido e o que deve permanecer, mas também é a prépria
sociedade, de acordo com sua cultura, seu olhar e suas escolhas que
definird o que a escola dever ‘recortar’ desse todo cultural. A educagéo
€ determinada pela cultura, que por sua vez, retroage sobre os
processos educativos.

Observa-se, assim, que na cultura contemporanea a tecnologia esta
cada vez mais presente no dia a dia das pessoas e, sendo a cultura um dos
conteudos fundamentais da educacéo e, a escola estando imersa nessa cultura
mediada pelo uso das tecnologias, torna-se necesséario entender essa nova
dimensao/perspectiva.

A atual forma de organizacdo econdmica, social, politica e cultural
proveniente do desenvolvimento da ciéncia e dos avancos tecnoldgicos dela
resultantes, principalmente, das tecnologias de informacédo e de comunicacéo
(TIC), configura e organiza novas formas de trabalho, de processos de
comunicacao, de relacionamento entre as pessoas, etc.

Segundo Sa (2004, p. 08), “a base microeletrénica implicarda num novo
paradigma que incorporara todo o desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
suplantando a antiga base eletromecanica e modificando a organizacdo, o
planejamento e o desenvolvimento da gestao da produg¢ao de mercadorias”.

Esse “novo paradigma tecnoldgico, organizado em torno das novas
tecnologias da informagdo” (CASTELLS, 1999, p. 67), acarreta também
mudancas na forma de aprender e até mesmo de pensar. Nesse contexto, uma
nova dinamica cultural complexa configura-se: a cibercultura.

Lemos (2003, p. 11) define a cibercultura como:

[...] a forma sociocultural que emerge da relacdo simbidtica entre
sociedade, cultura e as novas tecnologias de base micro-eletrénica que
surgiram com a convergéncia das telecomunica¢des com a informéatica
na década de 70.

O uso crescente de tecnologias, especialmente, as digitais € um dos

principais marcos desse tempo. Assim, para o autor,
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A cibercultura € a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias
digitais. Vivemos ja a cibercultura. Ela ndo é o futuro que vai chegar,
mas 0 nosso presente (home banking, cartdes inteligentes, celulares,
palms, pages, voto eletrénico, imposto de renda via rede, entre outros).
(idem, p. 11)

O ciberespaco se apresenta como o l6cus para essa modalidade cultural
contemporanea. E nesse espacgo virtual, no qual a comunicacdo entre as
pessoas se da sem a presenca fisica, que o estudante e o professor de hoje
encontram-se inseridos.

Em um mundo imerso na cibercultura, novos desafios sdo apresentados
a escola. Entre eles, esta o ensino de uma lingua que possibilite a interacao entre
os individuos, propiciada pelo espaco virtual, e a integracdo das tecnologias e
midias digitais no espaco escolar, uma vez que tais tecnologias tém alterado
significativamente o mundo e o individuo (KENSKI, 2007; SANCHO, 1998).

Nesse contexto, compreender a dimensao profissional dos professores
que utilizam as tecnologias e midias digitais na sala de aula é tarefa a ser
desenvolvida, visto que 0 seu uso na escola pode redimensionar as
possibilidades de inter-relacdo entre docentes e discentes e, destes, com o
mundo, bem como proporcionar uma reflexao critica sobre o proprio trabalho.

O processo de uso, integracéo e apropriacdo das tecnologias e midias
digitais instiga o professor a repensar sua identidade docente. Diante da
emergéncia de formas variadas de se pensar educacéo e tecnologias (BELLONI,
2009; MORAN, 2007), faz-se mister ao professor refletir sobre os limites e
possibilidades de seu conhecimento e buscar alternativas de formacédo que
atendam a sua necessidade profissional. Compreender o desenvolvimento
profissional na perspectiva da constituicdo da identidade docente expressa um

dos desafios do professor na contemporaneidade.

2.2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E IDENTIDADE DOCENTE

Alguns elementos essenciais sd0 necessarios para a compreensao do
processo de formacédo e atuacdo dos professores: sua trajetéria de vida, a

formacdo académica, sua historia pessoal como aluno, os estagios, etc. Para



38

Freire, o profissional da educacédo se faz educador no decorrer de sua vida

pessoal e profissional:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro
horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a prética. (FREIRE,
2001, p. 58)

Assim, entende-se que a formacao docente se efetiva ao longo da vida
e carreira do professor, desde sua formacao inicial, perpassando sempre por sua
formacao continuada. Um dos aspectos a serem considerados e do qual faz-se
necessario ter clareza é o fato de que os professores aprendem muito ao
compartilhar sua profissdo, seus problemas, no contexto do trabalho. (LIBANEO,
2004; NOVOA, 2016)

Para Garcia (1999, p. 26), a formacédo docente trata dos:

[...] processos de formagéo inicial ou continuada, que possibilitam aos
professores adquirir ou aperfeigoar seus conhecimentos, habilidades,
disposi¢bes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a
gualidade da educacédo que seus alunos recebem.

A formagéo continuada vem recebendo destaque nos ultimos anos, com
0 aumento significativo de producdo cientifica especifica. Eventos e publicacdes
gue surgem e que se dedicam as questdes de formacdo docente corroboram
com a necessidade de discussédo sobre como esse campo de estudo vem se
configurando. (ANDRE, 2010).

Recentemente alguns autores preferem utilizar o termo desenvolvimento
docente, entre eles Antdnio N6voa (2008) e Marcelo Garcia (2009) os quais,
segundo André (2010, p. 175), “vém centrando suas discussdes no conceito de
desenvolvimento profissional docente (em substituicdo ao de formacao inicial e
continuada)”.

Para Marli André o termo se justifica, pois carrega mais elementos do
profissionalismo docente ao relacionar a palavra desenvolvimento a “evolugao e
continuidade, rompendo com a tradicional justaposicéo entre formacéao inicial e
continuada”. (Op. cit. p. 175)

Portanto, pode-se considerar:
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gue a formag&o docente tem que ser pensada como um aprendizado
profissional ao longo da vida, o que implica envolvimento dos
professores em processos intencionais e planejados, que possibilitem
mudancas em direcdo a uma pratica efetiva em sala de aula (idem,
idem, p. 176).

Almeida e Biajone (2007, p. 283) destacam, ainda, que o desenvolvimento
docente deve estar acompanhado da formacao cultural, técnica, educativa, todas
aliadas a prética,

a elaboracéo de um repertério de conhecimentos para o ensino, tendo
como referéncia os saberes profissionais dos professores tais como
estes os mobilizam e utilizam em diversos contextos do trabalho
cotidiano, permite a introducéo de dispositivos de formagéo que visem
habituar os futuros educadores a pratica profissional.

Nesse sentido, Névoa (1995, p. 19) contribui com a reflexdo ao trazer as
abordagens (auto) biograficas dos professores, um movimento que “nasceu no
universo pedagodgico, numa amélgama de vontades de produzir um outro tipo de
conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do quotidiano dos
professores”.

No atual contexto politico, social, econdmico, cultural, a responsabilidade
de desenvolvimento dos recursos humanos (os estudantes) necessarios ao
desenvolvimento econémico e a preparacdo deles para a sociedade da
informacéo e da globalizacdo sao atribuic6es conferidas ao profissional docente
pela sociedade contemporanea. Mediante tal fato, reconhece-se a funcédo de
grande importancia exercida pelo professor, entretanto, também salienta-se que
ele ndo € um profissional solitario dentro da educacgédo escolar e ndo deve ser

exclusivamente responsabilizado pela acdo educativa,

h& outros elementos igualmente importantes, como a atuacdo dos
gestores escolares, as formas de organizagéo do trabalho na escola, o
clima institucional, os recursos fisicos e materiais disponiveis, a
participagdo dos pais, as politicas educativas. A pesquisa deve ajudar
a superar as crengas e a visdo do senso comum, ndo pode submeter-
se a elas. (ANDRE, 2010, p. 177).

s

O professor é visto de forma contraditoria na perspectiva do senso

comum, o que para No6voa pode leva-lo ao que ele denomina de mal-estar
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docente, uma vez que, a0 mesmo tempo em que se reconhece o papel
profissional dos docentes, considerando-os “elementos essenciais para a
melhoria da qualidade do ensino e para o progresso social e cultural”, eles “s&o
olhados com desconfianca, acusados de serem profissionais mediocres e de
terem uma formacao deficiente” (NOVOA, 1999, p. 13-14).

Desse modo, para o autor:

os professores tém de redescobrir uma identidade colectiva, que Ihes
permita cumprir o seu papel na formacao das criancas e dos jovens.
Os tempos de hoje sdo mais complexos do que os tempos passados.
E mais dificeis. Mas grande parte das crengas fundadoras da profissédo
docente continua actual. (Op. Cit., 1999, p. 17).

O professor necessita acompanhar as transformacdes presentes na
sociedade contemporanea e isso implica em repensar e reperspectivar sua
identidade profissional, bem como sua prética.

Para Pimenta (1997, p. 7),

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacéo
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profisséo, da revisdo das tradicbes. Como, também, da reafirmacao
das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Préaticas que resistem a inovagfes, porque sédo prenhes
de saberes vélidos as necessidades da realidade. Do confronto entre
as teorias e as préticas, da andlise sistemética das préticas a luz das
teorias existentes, da constru¢do de novas teorias, constroi-se,
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e seus anseios,
do sentido que tem em sua vida: o ser de professor. Assim, como a
partir de sua rede de relagBes com outros professores, nas escolas,
nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Pode-se perceber a conexdo entre duas variaveis no processo de
construcdo identitaria do professor: uma refere-se ao aspecto social da profisséo
€ a outra diz respeito ao aspecto individual do sujeito. Isto se justifica porque “o
ser humano é ao mesmo tempo singular e multiplo” (MORIN, 2004, p. 57), o que
implica em conceber que nesta dimensdo individual h4 a necessidade de
considerar o professor em suas experiéncias pessoais, seu modo de pensar e
agir que traz em si, concomitantemente, aspectos da dimenséo sociocultural na

gual se insere. Esta, por um processo de recursao, o influencia de volta em sua
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dimensao individual, uma vez que “o individuo que produz a sociedade € por ela,
ao mesmo tempo, produzido, em termos de cultura, linguagens e 0s mais
diferentes cédigos presentes na sociedade”. (MORAES, 2007, p. 100)

A construcdo da identidade do professor tem se apresentado cada vez
mais complexa. E inerente ao desempenho de qualquer profissdo a busca por
aperfeicoamento, o que néo é diferente com a profisséo docente.

Afirma Pimenta que,

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas, é um processo de construcdo do sujeito historicamente
situado. A profissdo do professor, como as demais emerge em dado
contexto e momento histdricos, como resposta a necessidades que
estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
(1997, p.6)

Os professores necessitam estar sempre em busca de desenvolvimento
docente para reperspectivarem e aprimorarem suas praticas com o intuito de
melhor atendimento as demandas apresentadas por seus alunos e, também, de
construcéo de suas identidades docentes.

Nesta pesquisa a identidade docente se constréi na interlocucéo entre
os fatores pessoais e 0s sociais no contexto do ensino de lingua inglesa, o que
pressupde capacidade profissional de dialogar com os saberes da formagéo
profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes experienciais e
saberes tecnoldgicos. (TARDIFF, 2004)

Nesse movimento de construcdo de identidade, os saberes docentes
podem contribuir para a desenvolvimento do docente enquanto profissional,
considerando que os saberes especificos que caracterizam a profissdo sao
desenvolvidos durante o processo de formacao inicial e de formacédo continuada
enguanto politica publica, bem como na prética desenvolvida no cotidiano das
atividades em sala de aula.

Partindo da ideia de que o saber docente é “plural, formado de diversos
saberes provenientes das instituicbes de formacgao, da formagéo profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana” (Idem, 2004, p.54), Tardif aponta quatro
tipos de saberes diferentes envoltos na atividade docente: 1) saberes da
formacao profissional; 2) saberes disciplinares; 3) saberes curriculares e, 4)

saberes experienciais.
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Como saberes da formacéao profissional, o autor entende serem aqueles
que, baseados nas ciéncias e na erudicdo, sdo transmitidos aos professores
durante o processo de desenvolvimento docente (formagado inicial e/ou
continuada). Os saberes disciplinares identificam-se como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (ciéncias exatas, humanas e biologicas,
linguagens, entre outros), apresentando-se em forma de disciplinas
escolares/componentes curriculares. Os saberes curriculares referem-se a como
as instituicdes educacionais fazem a gestao dos conhecimentos produzidos pela
sociedade e que sdo selecionados para serem transmitidos aos estudantes.
Saberes experienciais dizem respeito aos conhecimentos que resultam da
pratica do professor no exercicio de sua atividade profissional. Tém a ver com a
vivéncia que o professor experiencia em situacdes especificas que se
concatenam com o espaco escolar e as relacdes estabelecidas com seus pares
e seus alunos.

Tardif (2004) destaca a posicdo dos saberes experienciais em relacéo
aos demais, por ele entendé-los como os saberes sobre 0s quais o docente
mantém maior controle, uma vez que 0s outros saberes ndo sdo determinados
apenas pelo professor e envolvem outros sujeitos em suas constituicoes.

A identidade profissional, no entanto, ndo pode ser entendida apenas

como o dominio de competéncias técnicas dos saberes da profissao.

O sentido dos saberes e competéncias profissionais ndo pode ser
reduzido a habilidades e destrezas técnicas, isto €, ao saber fazer. Nao
se quer um professor-técnico cujo conhecimento se restrinja ao
dominio das aplicagbes do conhecimento cientifico e as regras de
atuacdo. Se a formacao de professores se restringisse ao dominio de
técnicas formuladas por especialistas e a sua aplicagédo, ndo haveria
necessidade de um curriculo teoricamente consistente e nem
preparacdo em nivel universitario. (LIBANEO, 2004, p. 35)

A docéncia ndo pode ser reduzida a uma atividade meramente técnica.
Ela traz subjacente um aspecto relacional humano, o que para Morin (2004, p.

58) implica em compreender que:

O ser humano é complexo e traz em si, de modo bipolarizado,
caracteres antagobnicos: sapiens e demens (sabio e louco); faber e
ludens (trabalhador e ladico); enpiricus e imaginarius (empirico e
imaginario), economicus e consumans (econdmico e consumista);
prosaicus e poeticus (prosaico e poético).
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O ser humano é um ser multidimensional. Ele é uma sintese das
dimensdes fisica, bioldgica, psiquica, cultural, social e histdrica. Tal premissa
significa entendé-lo como um ser integrado a um sistema complexo. Em
principio, esta unidade multidimensional do homem n&o encontra sua
representatividade na escola, uma vez que esta desassocia a natureza humana
ao compartimentar os saberes em conteludos disciplinares/componentes
curriculares. Assim, uma tarefa muito dificil de ser realizada é apreender o
significado do que é ser humano em todas as suas dimensdes, pois segundo
Morin (2004, p. 55):

A complexidade humana n&o poderia ser compreendida dissociada
dos elementos que a constituem: todo desenvolvimento
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacbes comunitdrias e do
sentimento de pertencer a espécie humana.

Portanto, a identidade docente ndo se constroi isoladamente, na prética
individual. Ela se d& na pratica coletiva dos professores, na reflexdo da profissdo
entre os pares no chéo da escola.

Na contemporaneidade, mediante as tecnologias e midias digitais o
professor busca ressignificar sua identidade profissional.

Se as tecnologias digitais alteram o processo de ensino e
aprendizagem em seus significados, em fun¢do de uma nova visdo do
mundo e do ser humano, o papel do organizador do processo educativo
escolar — o professor — também sofre alteragdes significativas.
(LOPES, 2005, p. 34)

De certa forma, ndo se pode ignorar que a pratica do professor, e
também sua identidade docente, sdo sempre delimitadas a partir do seu
entendimento das atribuicbes dadas as tecnologias em suas dimensdes
educativas, que podem ser entendidas “como maquina de instrucdo, ferramentas
auxiliares do processo educativo ou parceiras evolutivas, co-autoras”. (idem,
idem, p. 34).

Neste processo de identificacdo de sua funcdo quanto ao uso das
tecnologias e midias digitais, reiterando-as como parte da pratica docente na

contemporaneidade, cabe ao professor elaborar o seu “saber tecnologico”, que



44

vai além da utilizacdo dada as tecnologias e midias digitais na vida diaria, como
por exemplo o processo de homebanking, o uso de smartphones, palms, o
sistema de votacao eletronica, o pedido da comida pelo aplicativo do celular, etc.

Atualmente, na cultura digital, as tecnologias se tornaram facilitadoras e
aliadas na profissdo docente, principalmente pelo uso do computador e da
internet. No entanto, desenvolver o saber digital relaciona-se a ir além do mero
uso dessas facilidades tecnoldgicas. Implica em entendé-las, em integra-las de
uma maneira que elas possibilitem ao estudante a construcéo do conhecimento.
Integra-las ndo pressupde um processo estanque, nem linear, no qual primeiro
se aprende a usa-las e somente depois passa-se a utiliza-las na escola, pois,
entende-se que a competéncia técnica e a pedagogica necessitam ser

desenvolvidas simultaneamente:

O dominio do técnico e do educacional ndo deve acontecer de modo
estanque, um separado do outro. [..] O melhor é quando os
conhecimentos técnicos e  pedaglgicos crescem  juntos,
simultaneamente, um demandando novas ideias do outro. (PRADO;

VALENTE, 2003, p. 22)

Prado e Valente reiteram ainda que,

[...] a formacdo do profissional pratico ndo pode apenas enfatizar o
aprendizado operacional das ferramentas computacionais, tampouco o
aprendizado sobre o que postula uma determinada teoria educacional.
Esse profissional precisa construir novos conhecimentos; relacionar,
relativar e integrar diferentes contetdos; (re)significar aquilo que ele
sabe fazer com vistas a (re)construir um referencial pedagogico na e
para uma nova pratica. Portanto, nesta perspectiva, o processo de
formacéo deve levar em consideragdo os aspectos que emergem e se
desenvolvem no cotidiano do professor. (idem, ibdem, p. 22-23)

O saber tecnolégico precisa, portanto, integrar-se ao saberes do
conhecimento e da experiéncia do professor para encontrar seu pleno
desenvolvimento. E para que isso seja possivel, serd necessario fazer um
grande investimento na formacé&o ndo apenas dos professores, mas também dos
outros atores do processo (diretores, pedagogos, funcionarios administrativos).

A formacdo continuada, enquanto locus do processo de
desenvolvimento docente, possibilitara ao professor o entendimento do uso de
tecnologias e midias digitais como um componente colaborativo para o0s

processos de aprendizagem, onde o professor reconfigura sua docéncia
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explicitando seu papel na relacdo entre curriculo, pratica pedagogica e
processos de aprendizagem, mediados pelas tecnologias e midias digitais. No
entanto, além da formacdo continuada enquanto politica publica, ha a
necessidade do professor auto-gestar a construcdo do seu conhecimento,
fazendo um trabalho de reflexdo sobre sua profissdo, sobre sua pratica e suas

experiéncias.

2.3 LINGUA E TECNOLOGIA

A capacidade do ser humano em organizar suas ac¢des, aperfeicoa-las,
aprendé-las e transmiti-las para outros grupos e a outras geracdes € 0 que o
diferencia substancialmente dos outros seres vivos.

Segundo Sancho (1998, p. 24-25),

Qualquer ser vivo realiza uma série de processos que lhe permitem
manter sua vida, em certas condi¢cdes dentro de um ecossistema.
Estas acdes orientadas para preservar a prépria existéncia e, em
certas ocasifes, a do grupo, podem ser levadas a cabo fazendo bom
uso dos meios disponiveis, com 0 que se considera que esta sendo
realizada uma adaptacdo ao meio, assim como mediante a construgédo
daquilo que ndo é encontrado, com o que se realiza uma adapta¢édo do
meio.

No processo de interacdo com a natureza e na relacdo com outros de
sua espécie, o ser humano vem desenvolvendo utensilios, técnicas, enfim,
tecnologias instrumentais e, também, diferentes tecnologias simbdlicas
(inguagem, sistemas de representacfes icOnicas e simbdlicas) e
organizacionais (gestdo das atividades produtivas). Dessa maneira, pode-se
dizer que existe uma dimensdo tecnoldgica em toda forma de manifestacéo
s@cio-cultural do homem.

O desenvolvimento de tecnologias instrumentais acontece concomitante
ao desenvolvimento de tecnologias simbdlicas e organizacionais, de maneira
gue elas sejam complementares entre si.

O ensino de linguas estrangeiras sempre esteve permeado pelo uso de
tecnologias (livros, quadro, giz, aparelhos de reproducéo de audio, televisores,
projetores de slides, entre outros). Atualmente, as tecnologias e midias digitais

tém auxiliado o trabalho do professor no processo de ensino e de aprendizagem
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de maneira mais eficaz e produtiva. O docente tem a seu dispor recursos
didaticos (materiais auténticos, como videos, podcasts, softwares, sites de
conteludos e atividades), bem como mobilidade de utilizagdo em espagos
variados da cidade (escola, shopping centers, casa, etc.), a qual Lemos (2005)
denomina de “cidade ciborgue” e, ainda acesso a informacdes atualizadas a todo
momento. Além disso, a computacdo movel ou as novas tecnologias némades,
como laptops, palms, tablets, smartphones (LEMOS, 2005), apresentam-se
COMO recursos mais proximos dos alunos.

As tecnologias tornaram-se presentes no dia a dia da sociedade, o que
reitera a necessidade de reconhecer a importancia da utilizagdo delas na prética
pedagdgica e de trabalha-las no espaco educacional.

Numa perspectiva de integracdo das tecnologias e midias digitais as
aulas de lingua inglesa, configura-se a importancia de estabelecer as bases de
seu ensino e a compreensao delas nas escolas, 0 que seré tratado nas sec¢fes

subsequentes.

2.3.1 Bases histéricas do ensino de lingua estrangeira no Brasil®

No Brasil, o ensino de linguas estrangeiras (LE) sempre foi permeado
por constantes mudancas decorrentes da organizacdo social, politica e
econdmica do pais ao longo da histéria.

Desde o inicio da colonizacdo do territério brasileiro houve a
preocupacdo por parte do governo portugués em domina-lo e também em
expandir o catolicismo. Desse modo, os jesuitas foram responsaveis pela
evangelizacdo e o ensino do latim aos nativos, como exemplo de lingua culta.
Apéds a expulsdo dos jesuitas dos territérios Portugueses, em 1759, o ministro
Marqués de Pombal instituiu o sistema de ensino régio no Brasil, ficando de
responsabilidade do Estado a contratacéo de professores nao-religiosos. Nesse

periodo as linguas ensinadas eram o Grego e o Latim.

6 Histdrico construido com base nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.
PARANA. Secretaria de Estado da Educacédo. Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica —
Lingua Estrangeira Moderna. Curitiba, 2009.
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O ensino oficial de linguas estrangeiras modernas (LEM) no Brasil se
deu com o decreto de 22 de junho de 1809, pelo Principe Regente D. Jo&o VI,
que criou as cadeiras de inglés e francés. No periodo que se seguiu, outro marco
considerado importante foi a fundacdo do primeiro estabelecimento oficial de
estudos secundarios em 1837, o Colégio Pedro I, cujo curriculo se baseava em
moldes franceses. Em seu programa de ensino constavam o Francés (sete
anos), o Inglés (cinco anos) e o Alemao (trés anos), esse Ultimo sendo instituido
em 1840.

O modelo de ensino de linguas instituidas nesse periodo manteve-se até
1929. Entre o periodo de 1840 e 1929, varias foram as mudancas ocorridas: o
inglés, aleméo e italiano foram excluidos do curriculo obrigatério. Em 1898 o
inglés, francés e alemao passaram a ser facultativos.

O grande impulso dado ao ensino de inglés ocorre na década de 1930,
sob o governo de Getulio Vargas, devido as tensfes politicas provenientes da
Segunda Grande Guerra Mundial.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), que tem por
finalidade regularizar e definir o sistema de educacao brasileiro com base nos
principios presentes na constituicao foi promulgada em 20 de dezembro de 1961
pelo entdo presidente Jodo Goulart, seguida de uma segunda versao em 1971,
a qual vigorou até 1996 quando da promulgacdo da atual LDB pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso.

Na LDB — Lei n. 4024/61 (BRASIL, 1961) e na Lei de Reforma do Ensino
de 1° e 2° Grau n. 5692 (BRASIL, 1971) ndo havia a inclusdo obrigatéria das
disciplinas de linguas estrangeiras no curriculo. Em 12 de novembro de 1971, o
Parecer n. 853 do Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 1971) recomenda
a insercdo da Lingua Estrangeira (LE) no curriculo. A resolucao do Conselho
Nacional de Educacéo de n. 58 de 1° de dezembro de 1976 (BRASIL, 1976)
torna o ensino de LE obrigatério para o Ensino Médio (antigo 2° grau).

Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a LDB — Lei n. 9394 (BRASIL,
1996), em seu artigo 26, paragrafo 5, institui a obrigatoriedade do ensino de LE
a partir do 6° ano (antiga 52 série) do Ensino Fundamental na parte diversificada.

Em consonéancia com a LDB, a LEM ofertada pela Rede Municipal de
Ensino de Curitiba nas 11 escolas de Ensino Fundamental dos anos finais € a

lingua inglesa. Entretanto, vale salientar, que ha escolas dos anos iniciais que
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oferecem aulas de LE desde o inicio do periodo de escolarizacdo. Em 2005,
conforme consta nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCMs)’ (CURITIBA,
2005), vinte e cinco escolas ofereceram aulas de inglés, espanhol ou italiano
para estudantes do ciclos | e Il. Nestas escolas, para que a inser¢cdo do ensino
de linguas ocorra, a area de conhecimento LEM deve estar integrada ao Projeto
Politico Pedagogico da escola, o qual deve ter sido aprovado pela Geréncia de
Curriculo da SME.

Esta iniciativa da SME de insercao de diferentes idiomas ao curriculo
nas escolas de Ensino Fundamental das séries iniciais, nas quais a oferta desta
disciplina ndo € obrigatéria, abre um campo para andlise do ensino de linguas
no municipio.

Pensar o ensino de lingua estrangeira pode levar a discussédo sobre
quais os pressupostos e implicacdes que podem ser atribuidos ao uso do termo
Lingua Estrangeira quando este se refere a lingua inglesa, partindo da premissa
de que ela tem um lugar de destaque atribuido pela sociedade, distinto daquele
ocupado pelas outras linguas.

Atualmente, em estudos recentes sobre o0 ensino-aprendizagem de

linguas ha uma nova perspectiva de concepc¢édo, a de Lingua Adicional:

No campo do ensino-aprendizagem de linguas, espacgo onde se tem
discutido fortemente nog¢bes de letramentos, discursos e identidades,
ha pelo menos uma perspectiva novissima circulando pelo Brasil: 0 uso
do termo Lingua Adicional em substituicdo ao estabelecido Lingua
Estrangeira. (JORDAO, 2014, p. 14)

Analisar ambas as concepc¢des, Lingua Estrangeira e Lingua Adicional,
leva também a analise dos papéis atribuidos a professores desta lingua, o que
se apresenta de interesse quando se leva em consideragcdo uma perspectiva de
construcdo de identidade, que nesta dissertacado, refere-se a identidade docente
dos profissionais que utilizam as tecnologias da informacéo e comunicacdo no

processo de ensino da lingua estrangeira.

7 Diretrizes Curriculares Municipais (CURITIBA, 2005).
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2.3.2 Qual concepcao: Lingua Estrangeira ou Lingua Adicional?

[...] aprender uma lingua estrangeira é um empreendimento
essencialmente humanistico e ndo uma tarefa afecta as elites ou
estritamente metodologica, e a forca de sua importancia deve decorrer
da relevancia de sua funcgao afirmativa, emancipadora e democratica.
Henry A. Giroux

As DCNs (BRASIL,1998) bem como as DCMs (CURITIBA, 2006) fazem
referéncias em seus textos ao termo Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Disto
decorre uma concepcao de lingua que remete a esfera colonialista, na qual a
referéncia é o falante nativo do idioma. Assim, conceber o ensino de LI como
uma LE, remete a um contexto de comunicacao de “falantes ndo-nativos com
falantes nativos” (JENKINS; COGO; DEWEY, 2011 apud JORDAO, 2014, p. 22).
Segundo Jordéo (2014), os referidos autores destacam a posi¢cao de submisséo
atribuida aos falantes ndo-nativos com relacao aos falantes nativos e a aceitacéo
de uma suposta autoridade que estes teriam sobre a lingua, quando ela é
enfocada sob uma perspectiva de LE.

Esta concepcao de LE evidencia o carater politico, econémico e cultural
do inglés, tomando-o numa perspectiva de ensino como lingua estrangeira que
imprime no professor do idioma, como falante ndo-nativo, portanto ndo detentor
da lingua, um sentimento de inadequac¢éo no desenvolvimento de seu trabalho.
(JORDAO, 2016).

Neste contexto, os professores como falantes ndo-nativos ndo se
sentem no controle, sentindo-se usuarios ilegitimos da lingua e, por conseguinte,
do conhecimento, o que cria neles uma sensacao de ansiedade e inaptidao que
torna suas vidas extremamente dificeis. (JORDAO, 2016)

Este desconforto enfrentado pelos professores, a autora denomina de

“sindrome do impostor”, conforme relata:

[...] essa sindrome pode ser parte integrante da pratica de professores
“nao-nativos”, uma vez que de acordo com Bernat ha uma tendéncia
de que tais professores se sintam desconfortaveis ao lecionar uma
lingua a qual nao sintam como “deles”, ou quando eles percebem que
seu dominio do idioma nao é “quase nativo”, como tradicionalmente se
espera de professores de inglés. (JORDAO, 2016, p. 195, traducéo da

autora).
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Tomar o ensino de inglés como lingua estrangeira traz uma conotacao
de inferioridade linguistica ao falante ndo nativo do idioma, entendido como “n&o
proprietario” do idioma, e atribui & LI uma condi¢do de superioridade em relacao
a lingua materna do estudante, assim como as outras linguas estrangeiras.

No entanto, ao tomar o idioma numa outra concepc¢éao de lingua (como
lingua adicional), observa-se uma mudanca com relacdo a esse sentimento de
inadequagcdo, uma vez que ndo € mais necessario ao professor, nesta
perspectiva, tentar reproduzir ou apropriar-se da identidade dos falantes nativos,
os “proprietarios” da lingua.

Atualmente o inglés ocupa uma posicao diferenciada em relacdo aos
outros idiomas (PENNYCOCK, 2007). Ele encontra-se presente no cotidiano das
pessoas, principalmente por meio da musica, do cinema e da internet. Este
contexto de insercdo da lingua inglesa abre um campo de discussdo com relacdo
ao seu ensino enquanto lingua estrangeira. Jorddo (2014) relata estudos que
propdem reflexdes acerca do uso do termo “lingua adicional” (LA) para o ensino
de inglés, em detrimento ao termo “lingua estrangeira”, dada a premissa da
importancia atribuida a ela no cenario social atual.

O termo Lingua Adicional se refere a lingua usada por falantes que tém

linguas maternas diferentes e fazem uso do inglés para comunicacao:

Schlatter e Garcez (2009, p. 127; 2012, p. 37) compreendem que outra
lingua de interacéo (que nao a(s) de preferéncia ou socializacao inicial)
nao é necessariamente estranha (ou ‘estrangeira’) para quem a usa,
na medida em que permite as pessoas a possibilidade de alargamento
das oportunidades de participacdo em uma maior gama de eventos
interacionais, por meio do uso desta ‘outra’ lingua, por isso
denominada lingua adicional (em relacdo as linguas de preferéncia
habitual na socializacdo). (ABELEDO; FORTES, GARCEZ;
SCHLATTER, 2014, p. 134)

O termo lingua adicional, nesse contexto, implica em igualdade de
condicBes entre falantes nativos e nao nativos. Pressupde-se que o estudante
ird utilizar a lingua “do outro”, ou seja, a lingua estrangeira, para interagir no
contexto em gue se insere, passando a fazer parte da dindmica comunicacional,
nao sendo excluido por ser um ‘estrangeiro’.

Considerando-se a insercdo da lingua inglesa no cotidiano dos
estudantes e com a qual ele estd em contato constante ou por meio de filmes,

musica, jogos ou internet, ou pelo uso de elementos linguisticos do idioma, tanto
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0 seu ensino quanto o seu aprendizado, numa perspectiva de lingua adicional,
levara em consideragao “a realidade local, cotidiana, o contexto direto de uso da
lingua, para a compreensao das praticas sociais das quais os alunos participam,
como escutar masicas, interagir com a tecnologia e com situacfes de fala
especificas”. (DAVEL, 2015, p. 24-25)

Jorddo (2014, p. 31), considerando o plurilinguismo das sociedades
contemporéneas, e mais especificamente a da brasileira, confere a

aprendizagem do inglés uma ideia de adicdo em relacdo as outras linguas:

A partir da perspectiva de que em muitas comunidades brasileiras o
inglés ensinado na escola seria apenas mais uma das linguas que os
estudantes possam conhecer, o termo ILA celebraria a coexisténcia de
varias linguas em sua insisténcia em nao destacar uma lingua em
detrimento de outras, desconsiderando fronteiras politicas como
demarcadoras de limites linguisticos e reconhecendo que a lingua “do
outro”, “estrangeira” também pode ser utilizada como espago
expressivo por comunidades que compartilham de uma outra lingua
materna que nao essa “outra estrangeira”.

Os Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (RIO
GRANDE DO SUL, 2009) fazem uso do termo Inglés Como Lingua Adicional,
tendo como argumentos a ideia de que a lingua inglesa seria uma lingua a ser
“acrescida” a lingua portuguesa e/ou a outras linguas que os alunos “ja teriam
em seu repertério”, uma vez que outras linguas encontram-se presentes em
diversas comunidades daquele estado, ‘como é o caso das comunidades
surdas, indigenas, de imigrantes e de descendentes de imigrantes”. (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 127). Este mesmo pressuposto pode ser aplicado
ao estado do Parana, em especial a regido metropolitana de Curitiba, onde varias
comunidades séo de imigrantes ou filhos de imigrantes.

Refletir sobre este contexto auxilia a uma compreensao de que o uso do
termo Lingua Adicional, em detrimento ao termo Lingua Estrangeira, demanda
novos investimentos epistemoldgicos e ontoldgicos.

Em sua pesquisa, O ensino de lingua inglesa na Rede Municipal de
Curitiba: o discurso dos professores sobre suas possibilidades e limites, Davel
(2015) explicita textualmente o uso do termo Lingua Adicional enquanto
possibilidade de uma nova tomada de posi¢édo com relacdo ao ensino de lingua

estrangeira nas escolas da RME. Para o autor,
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[...] a lingua adicional visa a produzir competéncia de realizar acfes
pelo uso da linguagem. Sendo assim, a lingua inglesa, aprendida pela
Otica de uma lingua adicional, torna-se uma fonte de linguagem para
os estudantes agirem no mundo, em seu contexto real. Desmistificam-
se argumentos como o de que o inglés é importante para o mercado
de trabalho, ou para alguma outra funcdo no futuro, e cria-se a relacao
direta entre o aprendizado do idioma e a interagdo no contexto
imediato, com o conhecimento do cotidiano do aluno, e sua relagéo
com a lingua inglesa presente em seu contexto social.(2015, p. 25)

Numa perspectiva de contexto social, especialmente com o fendmeno

das redes sociais, a lingua inglesa encontra-se presente, e para Jordao:

O “estrangeiro” visto como “distante” tem sido uma categoria
guestionavel diante das tecnologias de informagao e comunicagédo que
estdo revolucionando nossos procedimentos interpretativos, nossos
conhecimentos e processos de meaning-making (CAZDEN et. Al
1996; COPE & KALANTZIS, 2000), a partir da facilitacdo do
contato/interagdo com usuérios da lingua inglesa que originalmente
tém varias outras linguas como suas linguas “nativas”. (2014, p. 34)

Nesta pesquisa, toma-se como posicionamento a perspectiva do ensino
da lingua inglesa enquanto Lingua Adicional. Entende-se que o seu papel nas
sociedades contemporaneas pode ser o de mediador das relacdes que se fazem
possiveis a partir das mudancas que vém ocorrendo em funcdo da insercéo das
tecnologias e midias digitais na vida das pessoas. Desse modo, acredita-se que
0 ensino da lingua inglesa pode se beneficiar com o processo de uso, integracao
e apropriacao das tecnologias e midias digitais, e que, ambos (0 inglés e as
tecnologias e midias digitas), por sua vez, possam atender as necessidades dos
alunos e da sociedade.

Assim, faz-se necessaria a compreensdo das tecnologias e midias
digitais, bem como sua contextualizacdo na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba.

2.3.4 Tecnologias e midias digitais na escola

A histéria do homem e a sua evolugcdo social se confunde com as
tecnologias que ele desenvolveu e empregou em cada época, visto que “[...] a
tecnologia revela o grau de complexidade que determinada civilizagdo ou

sociedade atingiu num determinado tempo histérico”. (SA, 2014, p. 65)
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Costuma-se pensa-las apenas em termos de aparelhos e equipamentos.

Porém, segundo Kenski (2007, p. 22):

[...] a expressao ‘tecnologia’ diz respeito a muitas outras coisas além
de méaquinas. O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas
gue a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes.

Assim, atribuir a tecnologia a concepcdo de artefatos fisicos
(smartphones, smart TVs, computadores, entre outros), € uma perspectiva
reducionista de entendimento da mesma. No sentido de esclarecer ao que o

termo tecnologia se refere, Kenski (2007, p. 24) explica que,

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam
ao planejamento, a construcéo e utilizagcdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade, chamamos de “tecnologia”’. Para
construir qualquer equipamento — uma caneta esferografica ou um
computador —, os homens precisam pesquisar, planejar e criar o
produto, o servi¢o, o processo. Ao conjunto de tudo isso, chamamos
de tecnologias. (KENSKI, 2007, p. 24).

A autora complementa que ha outras tecnologias que nao estao ligadas a

equipamentos e que fazem parte da vida da humanidade.

A linguagem, por exemplo, é um tipo especifico de tecnologia que nao
necessariamente se apresenta através de maquinas e equipamentos.
A linguagem é uma construcéo criada pela inteligéncia humana para
possibilitar a comunicagéo entre os membros de determinado grupo
social. Estruturada pelo uso, por inUmeras geracdes, e transformada
pelas multiplas interacdes entre grupos diferentes, a linguagem deu
origem aos diferentes idiomas existentes e que séo caracteristicos da
identidade de um determinado povo, de uma cultura. (KENSKI, 2007,
p. 23).

Seguindo a linha de raciocinio de Kenski pode-se dizer que as
metodologias de ensino de linguas sempre estiveram permeadas por
tecnologias, sendo a proépria linguagem uma delas (além do quadro negro e do
giz, do caderno e do lapis, do projetor de slides, do equipamento de som, entre
tantos outros).

Sancho (1998) também corrobora com essa perspectiva de
entendimento. Para a autora S&o poucas as vezes que “nos perguntamos como
as tecnologias organizadoras e simbdlicas configuram e transformam 0 nosso

mundo” (1998, p. 24). A escola é um bom exemplo de tecnologia simbolica que



54

ao definir os conteudos que considera socialmente validos e ao organiza-los com
0 objetivo de produzir ideias, conhecimentos e conceitos, de preparar o sujeito
para o mundo, influencia e transforma o cotidiano e a vida das pessoas.

A evolucao das tecnologias ao longo do tempo néo ficou restrita ao uso
que é feito dos equipamentos e produtos. Sua evolucdo tem alterado
comportamentos e influenciado n&o so o individuo, mas toda a sociedade, o que
significa que os usos que os homens fazem das tecnologias em diferentes
épocas influenciam na economia, politica, trabalho, cultura.

Ha um processo de recursividade pelo qual a tecnologia ao mesmo tempo
em que é produto elaborado pelo conjunto da sociedade, influencia todos os
ramos da atividade humana, modificando-os, aperfeicoando-os, alterando-os por
meio da apropriacéo, da incorporacéo e do uso pela sociedade. Conforme Morin
esclarece, “[...] um processo recursivo € um processo em que os produtos e os
efeitos sdo, a0 mesmo tempo, causas e produtores daquilo que os produziu”
(MORIN, 2005, p. 108).

Nesse contexto recursivo, inserem-se as tecnologias e as midias digitais.
Conforme Coll; Monereo (2010, p.17):

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas
relacionadas com a capacidade de representar e transmitir
informacdes — ou seja, as tecnologias da informacédo e da comunicagéo
— revestem-se de uma especial importdncia, porque afetam
praticamente todos os ambitos de atividades das pessoas, desde a
forma préatica de organizacdo social at¢é o modo de compreender o
mundo, de organizar essa compreensao e transmiti-la para outras
pessoas.

As tecnologias e midias digitais ao mesmo tempo em que servem para
distribuir informacdes servem para reuni-las, uma vez que em ambientes digitais
a computacéo (a informatica e suas aplicacdes), as comunicacdes (transmissao
e recepcao de dados, imagens, etc.) e os mais diversos tipos de contetdos e
suas formas e suporte de divulgacao (livros, filmes, musicas, etc.) apresentam-
se de forma convergente, unida numa mesma tecnologia digital (KENSKI, 2007).
Elas também sado utilizadas para a comunicacdo entre as pessoas,
individualmente ou em grupos, por meio do uso de computadores interligados

pela internet.
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A tecnologia digital rompe com as formas narrativas circulares e
repetidas da oralidade e com 0 encaminhamento continuo e sequencial
da escrita e se apresenta como fendmeno descontinuo, fragmentado
e, ao mesmo tempo dindmico, aberto e veloz. Deixa de lado a estrutura
serial e hierarquica na articulacdo dos conhecimentos e se abre para o
estabelecimento de novas relacdes entre conteldos, espacos e
tempos diferentes. (KENSKI, 2007, p. 31-32).

Essas tecnologias estdo cada vez mais interativas e moveis, a exemplo
de algumas midias digitais (smartphones, tablets, notebooks). Além disso, estdo
tdo presentes no dia a dia que parece impossivel a vida sem elas. Pode-se
observar mudancas na forma de produzir bens, de comercializa-los, de se divertir
e até mesmo aprender e de ensinar.

No contexto de um mundo globalizado, no qual se percebe a alteracdo na
relacdo do espaco com o tempo devido a imersdo das pessoas no uso de
tecnologias e midias digitais, como a internet e os aparelhos digitais, a distancia
entre as pessoas e as nacdes diminuiram, sendo possivel a comunicacdo em
tempo real.

Nessa perspectiva digital, a nocdo de espaco, tempo e fronteira é
reconfigurada. Ha o aumento da presenca de mensagens textuais, sonoras e
visuais na vida das pessoas. As redes sociais fazem parte desse cenario e
apresentam-se como praticas sociais tdo imersas no cotidiano que se torna dificil
lembrar como era, ou imaginar como seria, a vida sem elas. Nesse contexto
vivenciamos a cibercultura. (CASTELL, 1999; LEMOS, 2003)

A cultura digital traz consigo uma transformacao nos dispositivos de
producdo e de disseminacdo do conhecimento, apontada por alguns autores
como essencialmente democratica, na medida em que potencializa novas
autoridades perante as producdes cientificas, informativas e culturais (LEVY,
1999, 2004; CASTELLS, 2005; LEMOS, 2002, 2009).

Nessa nova configuracdo socio-cultural, Litwin (1993, p.5) aborda o

conceito de tecnologia educacional, quando diz que:

[...] entendemos a Tecnologia Educacional como o corpo de
conhecimentos que, baseando-se em disciplinas cientificas
encaminhadas para as praticas do ensino, incorpora todos 0s meios a
seu alcance e responde a realizacdo de fins nos contextos sdcio-
histéricos que lhe conferem significacdo. A Tecnologia Educacional,
assim como a Didética, preocupa-se com as préaticas de ensino, mas
diferentemente dela inclui entre suas preocupac¢des o exame da teoria
da comunicacdo e dos novos desenvolvimentos tecnolégicos: a
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informatica, hoje em primeiro lugar, o video, a TTV®, o radio, o audio e
os impressos, velhos ou novos, desde livros até cartazes (LITWIN apud
LITWIN, 1993, p.5).

Assim, observa-se que a tecnologia passa a fazer parte dos curriculos
escolares, estando presente no cotidiano da escola. Segundo Masetto (2003,
p.152), as tecnologias em educa¢ao podem ser compreendidas como:

[...] o uso da informéatica, do computador, da Internet, do CD-ROM, da
hipermidia, da multimidia, de ferramentas para educacao a distancia —
como chats, grupos ou listas de discussao, correio eletrbénico, etc. — e
de outros recursos e linguagens digitais de que atualmente dispomos
e que podem colaborar significativamente para tornar o processo de
educacdo mais eficiente e eficaz.

Para Belloni (2009), a escola deve integrar as midias na educacéo, pois,
elas ja estdo presentes na vida social dos sujeitos, seja no trabalho ou lazer, nas
esferas publicas e privadas. E cabe a escola, especialmente a publica, atuar no
sentido de compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que 0
acesso as midias tem gerado.

Segundo a autora, a instituicdo escolar conseguira superar esse desafio
se integrar as tecnologias de informagao e comunicag&o ao cotidiano da escola,
na sala de aula, de modo criativo, critico, competente. Para ela:

Isso exige investimentos significativos e transformacdes profundas e
radicais em: formacdo de professores; pesquisa voltada para
metodologias de ensino; nos modos de sele¢do, aquisicdo e
acessibilidade de equipamentos; materiais didaticos e pedagdgicos,
além de muita, muita criatividade (BELLONI, 2009, p.10).

Observa-se a necessidade de se refletir sobre a relacdo entre educacéo
e tecnologia. A integracdo das tecnologias nas escolas vai além da aquisicao de
equipamentos. Ela traz consigo desafios de diferentes ordens e envolve a
necessidade de rever principios, conteudos curriculares, metodologias e praticas
pedagogicas. Demanda por parte do professor que ele desenvolva certas
competéncias, que tenha um bom conhecimento das partes técnica e

pedagdgica, pois “[...] sem o conhecimento técnico sera impossivel implantar

8TTV —Tech TV.
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solucbes pedagdgicas inovadoras e vice-versa, sem o pedag0gico 0S recursos
técnicos disponiveis tendem a ser subutilizados” (VALENTE,1999, p.1).
Para Sa e Endlich (2014, p. 64):

O conhecimento técnico é necessario, mas nao suficiente para dar
conta da dimensdo pedagodgica; por outro lado, o uso pedagdgico
necessita de conhecimentos tecnoldgicos para se integrar no
planejamento didatico-pedagdgico e na utilizacao critica e criativa das
tecnologias na escola.

Ha que se ter equilibrio entre o conhecimento técnico e pedagdgico, uma
vez que ao se integrar as tecnologias e midias digitais as aulas de lingua
estrangeira, necessita-se ter em mente a possibilidade de explorar plenamente
seu uso em sala naquilo que suas ferramentas tém a contribuir com a
aprendizagem, entretanto, ndo se pode perder de vista o fato de que é o
professor e ndo a tecnologia, que determina a qualidade da aprendizagem que
ocorre na sala de aula.

A pesquisa TIC Edu 2015°, o CGI-br apresenta dados estatisticos sobre
0 acesso e uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TICs nas
escolas publicas do Brasil. A referida pesquisa mostrou que 59% dos professores
declararam fazer uso do computador e da internet em suas atividades com 0s
alunos. O computador foi mais utilizado na sala de aula (42%), enquanto a
internet foi mais acessada no laboratério de informética (38%). A pesquisa
revelou ainda que 39% dos docentes usuarios de Internet afirmaram ja ter
acessado a rede pelo telefone celular em atividades com os alunos. Outro ponto
gue chama a atencéo € o fato de que em 2015, 73% dos jovens relataram ter
usado o celular como o principal equipamento para acessar a internet.

Dados como os obtidos pela referida pesquisa mostram haver um
cenario cada vez mais adequado para a utilizacdo do celular na escola, visto que
uma parcela significativa dos professores e alunos ja encontram-se inseridos em
um ecossistema em que as tecnologias moveis apresentam-se presentes.

Pesquisas recentes, desenvolvidas na Universidade Federal do Parana,
nos Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo — PPGE e Pos-Graduacdo Em

Educacdo: Teoria e Pratica — Mestrado Profissional — PPGE-MP, abordam

o Pesquisa TIC Educacéo 2015, disponivel em
<http://www.cgi.br/publicacoes/indice/pesquisas/>. Acesso em 13/10/2016.
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aspectos do processo de uso, integracao e apropriacdo de tecnologias e midias
digitais nas escolas (QUADRO 02).

QUADRO 02 — PESQUISAS REALIZADAS NA UFPR QUE ABORDAM O PROCESSO DE
USO, INTEGRACAO E APROPRIACAO DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS NAS

ESCOLAS.
e
AUTOR TiTULO ANO | TITULAGCAO APONTAMENTOS
SANTANA A formacao Mestrado Os professores pesquisados
NETO, continuada para 2012 Académico | destacaram a necessidade de
Alexandre ousodaTV atualizacdo em forma de
Leocadio multimidia: o formacado continuada, para o uso
olhar dos das tecnologias.
professores de
histéria do litoral
paranaense
GALEB, A tecnologia Mestrado | Os professores utlizam o
. digital na I computador como recurso para
Maria da - Académico L.
infancia: 2013 melhorar suas praticas docentes,
Gléria investigando o apresentando dominio técnico e
projeto Kidsmart pedagégico. Sugere-se que ha
nos Centros aspectos que precisam ser
Municipais de trabalhados visando aprofundar
Educagéo Infantil 0s conhecimentos dos
de Curitiba profissionais sobre a relagéo entre
cultura e tecnologia, o]
reconhecimento e apropriagdo
das variadas formas de utilizacdo
do computador e a necessidade
da mediagdo do professor na
exploracdo de softwares com as
criancas.
GOMES, Projeto Um 2013 Mestrado Os professores pesquisados
- Computador por - reconhecem que o computador
Fabricia Académico o .
Aluno em possibilita um novo jeito de
Cristina Araucaria — aprender, no entanto encontram-
UCAA: se ainda em fase de apropriacdo
investigando a das potencialidades que o laptop
pratica dos em sala de aula pode
professores proporcionar e suas préticas
centram-se no uso das
tecnologias para melhorar
praticas existentes e, em alguns
casos, para promover mudancgas
pontuais. Nao foram identificadas
mudancas profundas na estrutura
da escola e, a partir disso, pontua-
se a necessidade de uma politica
institucional que incorpore teérica
e metodologicamente o uso do
laptop educacional a pratica
docente.

Continua
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Conclusao

AUTOR TiTULO ANO | TITULAGCAO APONTAMENTOS
BINOTTO, Uso do 2014 Mestrado Os  professores  consideram
Claudia laboratério de Académico | positivo 0 uso do laboratério de
informatica e a informética/ computador para a
cultura digital no construcdo do conhecimento
processo de junto aos alunos, por
alfabetiza¢do em apresentarem-se  como  um
escolas recurso interativo, lidico e que
municipais de desperta o0 interesse  dos
Curitiba — PR alfabetizandos, facilitando, assim,
a aquisicao de conhecimentos.
ENDLICH, Ar?ﬁtgi(;gocli?giltz?se 2016 Mestrado Os pedagogos integram as
Académico | tecnologias e midias digitais em
Estela nas escolas e a . - .
prética do suas praticas admw_ustr_atlvqs,
questdes tedricas P L
e praticas recursos t\ecnologlcos_ dlglta|~s.
Quanto a sua integracdo
enquanto componente
pedagégico, ela revelou-se de
maneira bastante timida. H4 a
necessidade de o pedagogo
compreender cientificamente os
processos de ensinar e aprender,
mediados pelas tecnologias e
midias digitais, com vistas a
superacdo da mera integracdo
“instrumental”.
ARAUJO, A identidade do 2015 Mestrado A identidade docente é um
Marilete professor que Profissional | fenbmeno multidimensional e
Terezinha utiliza as configura-se como um processo
Marqueti tecnologias e inacabado. As mudancas
de midias digitais na socioculturais ocorridas pelo uso
sua préatica dos recursos tecnolégicos digitais
pedagdgica. contribuem para a identidade
docente. A relagdo professor-
tecnologias é influenciada pelos
multiplos fatores que constituem o
processo de utilizagéo, integracéo
e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais.

FONTE: Elaborado pela autora (2017)

Pesquisas como as relacionadas acima apontam para a necessidade de

aprofundamento sobre o tema do uso das tecnologias e midias digitais por parte

dos professores, gestores, pedagogos e comunidade escolar, uma vez que a

cultura contemporanea encontra-se imersa pelo uso das tecnologias e midias

digitais, trazendo para o ambiente escolar a demanda de uso desses recursos

tecnoldgicos e suas respectivas linguagens.
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Para que esta demanda seja atendida, observa-se a premissa de
investimento em infraestrutura e em recursos humanos por parte da

mantenedora. Este processo sera abordado no proximo item.

2.3.4 Contextualizando as tecnologias na Rede Municipal de Curitiba

A implantagdo das tecnologias educacionais na Rede Municipal de
Curitiba teve seu inicio em 1989, conforme relatam as Diretrizes Curriculares
Municipais (CURITIBA, 2006b, p. 64-65). (FIGURA 01)

Em 1989 o primeiro projeto sobre o uso de tecnologias foi sobre: “A
informatica ao alcance das comunidades periféricas”, que foi enviado ao
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Nesse projeto estava prevista a
instalacéo de 7 laboratérios de informatica em 7 polos de ensino distribuidos pela
cidade, que atenderiam também a comunidade.

Em 1992 a Secretaria Municipal de Educacgéo de Curitiba (SME) adquiriu
0S primeiros computadores para uso administrativo para as escolas, iniciando-
se assim, o processo de informatizacdo do sistema escolar. Nesse mesmo ano,
a Prefeitura Municipal de Curitiba, a Universidade Federal do Parana (UFPR) e
a Empresa IBM (Projeto Horizonte) firmaram um convénio para a implementacgéo
de dois laboratérios de Informatica, um na Escola Municipal Prefeito Omar
Sabbag (Ensino Fundamental — anos finais) e outro no Centro de Educacédo
Integral (CEI) Raoul Wallenberg (Educacéao Infantil e Ensino Fundamental — anos
iniciais). Essas foram as primeiras escolas da RME a desenvolver projetos de
informatica educacional, utilizando o construcionismo e a linguagem Logo, por
meio do software Logo Writer.

Em 1994, mais trés escolas passam a desenvolver trabalhos de
informatica com os alunos: Julia Amaral Di Lenna, Albert Schweitzer e Papa Jodo
XXIIl. Essas escolas passaram a desenvolver trabalhos interdisciplinares com
estudantes de 6° ao 9° anos, com o0 uso do editor de texto Facil e o programa
Info2000. Ainda, nesse mesmo ano, a SME criou o Programa de Educagéo a
Distancia: “Licdes de Modernidade e Cidadania”, como mais uma modalidade de
capacitacdo destinada aos profissionais da educacgao, nas diferentes areas do
conhecimento, objetivando o melhor desempenho da pratica pedagdgica,

atendendo as necessidades de desenvolvimento profissional.



61

Em 1997, deu-se inicio ao processo de implantacéo de laboratérios de
informatica em todas as escolas da RME. Também, nesse periodo criou-se o
Projeto Digitando o Futuro, tendo como objetivo principal propiciar o acesso as
tecnologias da informacdo e comunicacao a todos os estudantes da RME, bem

como a utilizacao dessas ferramentas pela comunidade.

FIGURA 01 — LINHA DO TEMPO - IMPLANTAGCAO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA
REDE MUNICIPAL DE CURITIBA.

Criagao do 1° Projeto de Infor-

matica: A tecnologia ao alcan-

ce das comunidades periféri-
cas.

Aquisigdo de computadores
para uso administrativo na
escola.

Implantag&o de laboratorios

de informatica na E.M. Omar

Sabbag e CEIl Raoul Wellen-
berg.

Projeto de implantagéao de
= laboratorios de informat-
Criagédo do Programa de ca em todas as unidades
Educagao a Distancia escolares da RME.
“Ligdoes de Modernidade e
Cidadania” . Criagao do Projeto Digi-
tando o Futuro.

Implantagao de laboratorios
nas E.M. Julia Amaral Di
Lenna, Albert Schweitzer e
Papa Joao XXIII.

Implantagao do projeto-piloto 1998 )

em escolas da RME.

12 Fase do Projeto Digitando o
Futuro.

22 Fase do Projeto Digitando o Futuro.

Elaboragdo do projeto de integragao
pelas unidades escolares.

Implantagdo de Laboratérios de infor-
matica com conexéao a internet nas 168

SEEED Eo SomiEE 50 escolas de EF e 8 CEMAES.
Tecnologias Educacio-

nais.

|] Criagao da Geréncia de

Tecnologias Digitais.
2003 )

FONTE: Organizado pela autora a partir das Diretrizes Curriculares Municipais (2006b).

Em 1998, na primeira fase do projeto Digitando o Futuro, cinco empresas
das nove que haviam firmado convénio com a Prefeitura chegaram ao final do
processo e foram fornecedoras dos materiais necessarios, implantando projetos-
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piloto em escolas da RME. Tais experiéncias foram custeadas integralmente
pelas proprias empresas que demonstraram, ao longo daquele ano, sua
capacidade de atender as necessidades da escola, fornecer e manter
computadores e softwares, capacitar professores da escola e implementar uma
metodologia de utilizacdo da nova tecnologia na educacéo, com o objetivo de
participar da segunda fase do projeto.

Em 1999 deu-se a segunda fase do projeto Digitando o Futuro. Nessa
etapa cada escola da RME elaborou seu projeto de integracdo, escolhendo a
proposta que mais se adequasse as suas necessidades entre aquelas
apresentadas pelas cinco empresas dos laboratérios piloto. Os projetos foram
avaliados por uma comissao, aprovados gradativamente e a Prefeitura repassou
recursos financeiros para que as escolas viabilizassem a implantacdo dos
laboratérios.

A partir de entdo, as 168 escolas de Ensino Fundamental e os 8 Centros
Municipais de Atendimento Especializado (CMAEs) implantaram seus
laboratorios de informatica com conexdo a internet. Nesse contexto, percebeu-
se que havia necessidade de uma equipe responsavel no trato de aspectos
pedagdgicos do uso das tecnologias digitais, uma vez que 0s aspectos técnicos
ja estavam constituidos e em andamento.

Em 2001, iniciou-se o servico denominado Tecnologias Educacionais,
criado com o objetivo de implementar e acompanhar a instalacdo de novos
ambientes de aprendizagem que utilizassem as tecnologias da informacéo e
comunicacao.

Em 2003, esse servico passa a Gerencia de Tecnologias Digitais, com a
funcdo de assessorar e capacitar os profissionais da educacao municipal para a
realizacdo de préaticas nas unidades de ensino que utilizassem tecnologias
digitais.

Desde entdo, as atividades desenvolvidas na RME sdo o “Jornal
Eletrénico Extra Extral!”, Informatica Basica, Recurso Lego, Linguagem Logo,
Projeto Computador na Sala de Aula, Inclusao Digital.

As Diretrizes Curriculares (2006) determinam em seu texto que, através
da qualificacdo continuada de seus profissionais, a Secretaria de Educacéo
dever4d assegurar a implementacdo e incorporacdo das tecnologias da

informacdo e comunicagéo aos projetos pedagogicos das escolas da RME, bem
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como as unidades escolares devem assegurar a incorporacao das TICs em seus
projetos pedagodgicos, como instrumento fundamental de uma educacéo
comprometida com o desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante da
escola publica e com a inser¢cdo no mundo digital midiatico, o que Ihe garantira
condicbes cognitivas, intelectuais e emocionais de exercer plena e
conscientemente sua cidadania. (CURITIBA, 2006b, p. 69).

No que diz respeito as 11 escolas dos anos finais do Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Municipais ndo trazem muitas
informacdes sobre as condicdes atuais de infraestrutura relacionadas ao

processo de uso, incorporacdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais.

2.3.5 Uso, integracao e apropriacdo das tecnologias e midias digitais

Tudo esta em movimento, em constante fluxo de energia, em processo
de mudanga, incluindo o pensamento, no que diz respeito a forma e ao
contelido; assim também o conhecimento produzido, comunicado e
transformado no pensamento. Tudo esta conectado, envolto na
multiplicidade de causa que aparecem no relacionamento dos
fendbmenos do mundo fisico. E nessa complexidade é que devemos
encontrar as respostas de que necessitamos. (MORAES, 1997, p.
136).

O uso de tecnologias e midias digitais no processo de ensino e
aprendizagem tem evoluido consideravelmente nos ultimos anos, trazendo a
perspectiva de efetiva contribuicdo a educacao. Para Sancho (2006, p. 19), “[...]
muitas pessoas interessadas em educacdo viram nas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo o novo determinante, a nova oportunidade para
repensar e melhorar a educagao”.

O processo de formacédo docente é que ira assegurar a aquisicdo do
conhecimento e das competéncias técnicas e pedagdgicas necessarias para o
uso das TICs em sala de aula (VALENTE, 1999). E importante ao professor se
familiarizar com as tecnologias e entendé-las para que possa incorpora-las a sua
pratica, enquanto recursos tecnologicos digitais, uma vez que elas sao
ferramentas significativas para o processo de docéncia.

Nesse processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias,
entender a identidade profissional e social do professor perpassa por

compreendé-lo em suas caracteristicas individuais, sua cultura, seus saberes,
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seus referenciais teoricos, seus pressupostos e valores (FORQUIN, 1993).
Essas caracteristicas sdo determinantes na ado¢do ou nao de novos recursos
tecnologicos em suas aulas, em detrimento do uso de recursos convencionais (0
quadro de giz, o livro, o caderno, entre outros). No entanto, deve-se ter clareza
de que o simples uso de algum equipamento tecnoldgico na aula ndo significa
uma inovagao pedagdgica na pratica docente, uma vez que muitos professores
ainda utilizam metodologias antigas com recursos tecnoldgicos atuais.

Com o avanco das redes, da comunicacdo em tempo real e dos portais
de pesquisa, as tecnologias consideradas como meio, apoio, tornam-se
instrumentos fundamentais para a transformacéo da educacao. (MORAN, 2007).
Para Moran (2007, p. 90), o dominio das tecnologias na escola € complexo e

demorado. Com relacao a isso, o autor elucida:

Os educadores costumam comecar utilizando-as para melhorar o
desempenho dentro dos padrbes existentes. Mais tarde, animam-se a
realizar algumas mudancgas pontuais e, sé depois de alguns anos, é
gue educadores e instituicbes sdo capazes de propor inovagoes,
mudancas mais profundas em relagdo ao que vinham fazendo até
entdo. Nao basta ter acesso a tecnologia para ter o dominio
pedagdégico. HA um tempo grande entre conhecer, utilizar e modificar
processos.

O autor entende que apdOs implantar as tecnologias (infraestrutura das
escolas), os professores passam por trés etapas para a sua apropriacao
pedagdgica: 12) Tecnologias para fazer melhor o mesmo; 22) Tecnologias para
mudancas parciais e, 3%) Tecnologias para mudancas inovadoras.

Assim, na primeira etapa,

As tecnologias comecaram a ser utlizadas para melhorar o
desempenho do que ja existia: melhorar a gestdo administrativa,;
automatizar rotinas de matriculas, boletos, notas, folha de pagamento,
receitas. Depois, passaram a ajudar o professor a ‘dar aula’, na
ilustragcdo das aulas (videos, softwares de conteldos especificos), na
avaliacdo (planilhas, banco de dados), na pesquisa (base de dados e
internet). Ao mesmo tempo, os alunos encontram nas tecnologias
ferramentas de apoio a aprendizagem: programas de texto, de
multimidia, de navegacdo em base de dados e internet, de
comunicacdo, até chegar aos ambientes virtuais de aprendizagem.
(MORAN, 2007, p. 91)

Numa segunda etapa,



65

[...] o avanco das tecnologias e o0 seu dominio técnico-pedagdgico
propiciam a criacdo de espaco e atividades novos dentro da escola,
gue convivem com os tradicionais: utiliza-se mais o video, para tornar
as aulas mais interessantes; desenvolvem-se alguns projetos na
internet, nos laboratdrios de informética. Professores e alunos criam
paginas web e divulgam seus trabalhos. Professores propdem
atividades virtuais em grupos, listas de discussdo, foruns e, mais
recentemente, blogs, podcasts, producéo de videos. (MORAN, 2007,
p. 91-92)

E, finalmente, numa terceira etapa,

[...] as tecnologias comecam a ser utilizadas para modificar a prépria
escola e universidade: para flexibilizar a organizacéo curricular, a forma
de gestdo do ensino-aprendizagem. Trabalha-se mais com projetos
integrados de pesquisa e ha mais atividades semipresenciais ou quase
totalmente on-line. (MORAN, 2007, p. 92)

Compreende-se aqui que a primeira etapa proposta por Moran
corresponde ao processo de uso, a segunda ao de integracdo e a terceira,
respectivamente, ao de apropriacdo das tecnologias e midias digitais pelos
professores e pelas professoras.

O trinbmio uso-integracao-apropriacdo das tecnologias e midias digitais
pode ser também compreendido a partir das cinco etapas propostas por
Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997), desenvolvidas no Projeto ACOT (Apple
Classroom of Tomorrow), que estdo relacionadas ao uso pedagdgico das
tecnologias por parte dos professores. (QUADRO 03)

O Projeto ACOT tinha como propdésito investigar de que forma o uso
rotineiro de tecnologia digital por parte dos professores e estudantes afetaria o
processo de ensino e de aprendizagem. A proposta de trabalho de Sandholtz,
Ringstaff e Dwyer (1997) previa o uso de tecnologias digitais aliadas as praticas

tradicionais dos professores, num primeiro momento:

[...] A tecnologia era vista como uma ferramenta para apoiar a
aprendizagem no curriculo. Portanto, ndo se fez qualquer tentativa de
substituir as tecnologias didaticas existentes por computadores. Ao
invés disto, as salas de aula do projeto incluiam recursos como livros-
texto, livros de exercicio, materiais manipulativos de matemaética, lapis
de cera e pianos. (SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 2007, p. 22)

Pressupunha-se iniciar o trabalho com praticas pedagogicas tradicionais
e, gradativamente, ir integrando de forma tranquila a tecnologia digital na sala de

aula. No entanto, o que se observou de inicio foi que ndo houve grandes
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alteracdes no sistema de aprendizagem e, sim, uma transposicdo da aula
tradicional (abordagem instrucional dominada por textos, aulas expositivas e
respostas orais) para um meio eletronico.

Embora n&do houvesse mudancas substanciais no ensino, algumas
mudancas de posturas por parte dos professores foram identificadas: os
professores comecaram a se questionar com relagcéo a antigas crengas sobre o
propdsito e a natureza da instrucdo; comecaram a criar novas estratégias para
administrar suas salas de aula de alta tecnologia; comecaram a interagir de
forma diferente com os alunos (mais como orientadores) e, a troca de
experiéncias entre os professores do projeto comecou a aumentar a medida que
buscavam apoio entre seus pares. Nesse processo, as mudancas observadas
podem ser interpretadas ao molde de cinco etapas, conforme QUADRO 03.

QUADRO 03 — ETAPAS DO USO-INTEGRAGAO-APROPRIAGCAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS EM SALA DE AULA DE ACORDO COM SANDHOLTZ, RIGNSTAFF E DWYER

(1997).
.
Etapas Descricédo
Exposicao A tecnologia é vista como algo novo para os professores. Ha a

preocupac¢do com questdes técnicas relacionadas ao uso da tecnologia
e ao gerenciamento da aula mediada pela tecnologia.

Adocéo Ha a preocupacé@o com a integracdo dos recursos tecnolégicos como
forma de melhorar as préaticas de ensino dos professores.

Adaptacéo As tecnologias j& ndo sdo consideradas como algo novo. Ha a
integracdo por completo da tecnologia a préatica do professor.
Apropriagao Os professores entendem as tecnologias, dominam 0 seu uso e
desenvolvem novas atividades mediadas pelos recursos tecnol6gicos
disponiveis.

Inovagdo/Invengdo | Os professores utilizam as tecnologias para desenvolver novos
ambientes de aprendizagem, levando o aluno a construir conhecimento
através da mediacdo dos recursos tecnoldgicos.

FONTE: Elaborado pela autora (2016) baseada na teoria de SANDHOLTZ, RINGSTAFF E
DWYER (1997).

Entende-se, no contexto desta pesquisa, que a etapa de exposicao
relaciona-se ao uso das tecnologias e midias digitais, quando os professores
ainda ndo as dominam completamente e apenas trocam os recursos disponiveis
por elas, sem realizarem mudancas metodolégicas.

Compreende-se as etapas de adocdo e adaptacdo como sendo o
processo pelo qual os docentes integram as tecnologias e midias digitais a sua
pratica de sala de aula. Neste momento, as mudancas metodoldgicas comegam
a ser esbocadas e as tecnologias e midias digitais passam a fazer parte do

cotidiano das aulas.
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O que os autores propdem como as etapas de apropriagdo e
inovacao/invencdo corresponde ao que se entende, na perspectiva desta
pesquisa, como sendo 0 processo de apropriacdo das tecnologias e midias
digitais, momento no qual os professores buscam, mediados pelas tecnologias,
novas formas de interacdo entre os alunos e o conteudo.

E possivel observar, a partir do que € proposto na pesquisa ACOT, a
necessidade de reflexdo por parte dos professores sobre sua propria pratica e
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Para os autores, “qualquer
professor que se encontra em um processo de mudanca € um ator cercado de
outros atores e principios institucionalizados”. (SANDHOLTZ; RINGSTAFF,;
DWYER, 2007, p. 61).

Pensar o processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais na pratica docente pressupfe pensar 0 processo de
desenvolvimento do profissional, bem como refletir sobre como ele ocorre.

Numa perspectiva de uso, integracdo e apropriagcdo de tecnologias e
midias digitais na educacdo € necessario que o professor esteja aberto a
mudancas em sua pratica. No entanto, somente isso nédo é o suficiente. Outros
aspectos da constituicdo da dinamica escolar fazem-se presentes: a organizacéo
do tempo, espaco, curriculo, entre outros. Ainda, os outros “atores” envolvidos
no processo também precisam ser considerados: pedagogos, diretores,
profissionais administrativos, pais e estudantes. Desse modo, a comunidade
escolar como um todo precisa estar engajada na implantacdo das mudancas
necessarias, buscando dar apoio e recursos institucionais necessarios a esse
novo cenario educacional.

O processo de uso, integracao e apropriacdo das tecnologias e midias
digitais a préatica do professor é algo gradativo, que demanda vontade do
docente, tempo e formacdo continuada apropriada. O profissional motivado
percebera o grande potencial que possui a inclusdo das tecnologias e midias
digitais enquanto parceiras na producédo do conhecimento, o que ajudard em seu
processo de formagéao para sua efetivagao.

Mesmo que o professor esteja motivado, € importante entender que o
espaco e tempo de um curso de formacdo de professores ndo podem ser
considerados o suficiente para a mudanga em sua pratica. Os cursos de

formacédo continuada devem ser considerados como um inicio ao processo de
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integracdo das tecnologias. Para Prado e Valente (2003, p.23), “a formacao
precisa contemplar o contexto do profissional pratico”.

Esses autores defendem uma formacao contextualizada:

Assim, a formacé&o contextualizada caracteriza-se por enfatizar tanto o
local em que o professor atua como a sua propria atividade pratica. A
formagdo sendo desenvolvida no local de trabalho do professor
favorece a criacdo de uma nova cultura na comunidade escolar e
propicia o envolvimento dos demais profissionais (professores,
coordenadores, gestores e orientadores pedagdégicos), que poderao
apoiar e mobilizar para a realizagdo de praticas inovadoras. Outro
aspecto que a formacado contextualizada enfatiza é a atividade pratica
do professor, que se constitui em uma situacéo de estudo e de reflex@o
sobre a propria pratica. Esta situacao permite ao professor colocar em
acao os pressupostos tedricos e, com isso, perceber a necessidade de
revitaliza-los, considerando os varios elementos que intervém no
processo de ensino aprendizagem. A atividade pratica é fundamental
para que o processo de formacéo do professor possa materializar os
fundamentos teéricos da reflexdo na e sobre a acdo, com vista a
compreensdo e a reconstrucdo da propria pratica pedagoégica.
(SCHON, 1983; 1992) (PRADO; VALENTE, 2003, p.23)

Observa-se, portanto, que varios fatores se apresentam quando da
efetivacdo do processo de uso, integracdo e apropriacao das midias digitais na
escola. E que ao incorpora-las no ensino do inglés deve-se considerar as
caracteristicas, possibilidades e limitagdes das mesmas no que diz respeito as
formas de interagcéo e de construcdo de significados.

Os recursos das midias digitais invadem o mundo do estudante, e é
claro, o dos professores. A interacdo entre movimentos, imagens e sons
produzem linguagens digitais e multimodais que se apresentam atrativas aos
jovens, e podem contribuir para as préaticas de letramento em lingua inglesa.

Toda essa nova configuragdo se diferencia dos materiais e
equipamentos convencionais (livros didaticos, quadro de giz, etc.) e da
linearidade do processo de aprendizagem que eles proporcionam, o que deve
ser explorado no que suas ferramentas tém a contribuir com a aprendizagem,
entretanto, tendo consciéncia de que as tecnologias e midias digitais sdo meios
ou maneiras adotadas com o objetivo de melhorar a préatica do professor e as
condicbes de ensino, ndo podendo ser consideradas como solucdo em si
mesmas. (SA; GALEB, 2014).
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3. A PESQUISA: FUNDAMENTOS E METODOLOGIA

Neste capitulo pretende-se refletir sobre as bases tedrico-metodologicas
gue fundamentam esta pesquisa e 0 seu percurso ao longo da investigacéao,
diante do objeto de estudo que buscou compreender como os professores de
lingua inglesa das turmas de 6° ao 9° anos das escolas municipais de Curitiba
vém usando, integrando e apropriando-se das tecnologias e midias digitais em
suas aulas. Descreveu-se o0 percurso metodolédgico da pesquisa, 0s instrumentos
de coleta de dados, os participantes, as dificuldades encontradas com relacdo
ao preenchimento e recebimento dos questionarios utilizados para coleta de
dados e a constituicdo das amostras e o procedimento das entrevistas. Na
sequéncia, estabeleceram-se as bases tedricas dos procedimentos de analise

de conteludo dos instrumentos de investigacao, baseando-se em Bardin (2011).

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Uma vez que se define o que se pretende investigar, o pesquisador
depara-se com o desafio de pensar como devera desenvolver a pesquisa, qual
abordagem definir, quais procedimentos e técnicas devem ser utilizadas para se
obter os resultados desejados. Esse se constitui em um processo que pode ser
repleto de inquietacdes, de tomadas de decisdes e, ainda, passivel de reajuste

de rota.

Tudo o que foi determinado antes da realizacdo da pesquisa, por
melhor dominio do referencial teérico e por mais certeza que o
pesquisador tenha sobre como deve lidar com os fatos coletados, esta
sujeito a reajustes porque, antes de andar pelo caminho proposto, a
pressuposicdo sobre sua validade é sempre relativa. E ao andar, ao
buscar, ao investigar que o pesquisador percebe, com mais clareza,
gual a melhor maneira de coletar os dados de sua pesquisa e de que
forma deve utilizar os seus resultados. (MENEGHETTI, 2008, p.33).

s

A abordagem que fundamenta esta pesquisa é a qualitativa a qual
procura fazer a “[...] andlise de casos concretos em sua particularidade temporal
e local, partindo das expressodes e atividades das pessoas em seus contextos
sociais.” (FLICK, 2004, p. 28). A abordagem qualitativa fundamenta-se nas

relacdes entre o sujeito pesquisado, seu contexto socio-historico e do seu lugar
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no mundo, o que possibilita compreendé-lo em sua cultura, uma vez que “as
subjetividades do pesquisador e daqueles que estao sendo estudados sao parte
do processo de pesquisa.” (FLICK, 2004, p. 22).

Para Denzi e Lincoln a pesquisa qualitativa:

E uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste
em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déo
visibilidade ao mundo [...] Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenémenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem. (2006, p. 17).

Na abordagem qualitativa, o pesquisador opfe-se ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, uma vez que as
ciéncias sociais tém sua especificidade, conforme defende Meneghetti (2008, p.
33),

[...] No que se refere as Ciéncias Sociais, no entanto, a dinamicidade é
evidente. Tudo nelas é processual. Os fendmenos tém sua dindmica
propria e tentar colocé-los numa forma, dar-lhes formatagéo, é negar
sua prépria estrutura interna. Tudo isso em razao de que o fundamento
dessa area do conhecimento — Ciéncias Sociais — esta alicergado na
trilogia Homem-Tempo-Espaco.

O pesquisador leva em consideracdo quais as concepc¢des que 0sS
individuos tém em relacdo ao mundo que o0s cerca e busca a compreensao sobre
as significacbes que os sujeitos pdem em pratica para a construcdo do seu
mundo social. Assim, a investigagao qualitativa envolve a coleta e estudo de uma
variedade de materiais na busca de captar a esséncia do fendmeno estudado, a
partir da perspectiva dos individuos nele envolvidos. Considera todos os pontos
relevantes para a investigacao e utiliza varias praticas interpretativas para se
aproximar do objeto de pesquisa. Entretanto, o conhecimento do pesquisador
apresenta-se sempre parcial e limitado.

Minayo (2007) defende que a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares relacionadas com aspectos da realidade que ndo podem ou néo
deveriam ser quantificados. O universo da produ¢cao humana no ambito de suas
relacdes, representacdes e de suas intencionalidades apresenta-se como 0

objeto de pesquisa numa abordagem qualitativa que:
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[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracOes, das crencas, dos valores, das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue n&o sé por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2007, p. 21).

Esta dissertacdo em seu objetivo de pesquisa busca analisar como 0s
professores de inglés das escolas municipais de Curitiba tém utilizado,
incorporado e se apropriado das tecnologias e midias digitais em suas aulas,
justificando a escolha da abordagem qualitativa para uma pesquisa do tipo
exploratdria, de natureza explicativa.

Assim, esta pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa que permite
interpretar os fendbmenos educativos na sua complexidade e o entorno do
ambiente educacional. Nesta Otica, a descricdo dos fatos e dos fendbmenos
constituem uma significativa contribuicdo para a interpretacdo da realidade, ao
captar as particularidades da area educacional, estabelecendo descricédo

detalhada do fenébmeno e interpretacdo dos dados coletados.

3.2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ao se trabalhar com uma abordagem qualitativa de pesquisa, todos os
materiais adquiridos, respostas de questionarios, transcricdes de entrevistas, as
analises documentais e as informacgdes disponiveis devem ser utilizados para a
compreenséo do objeto de estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Nesta investigacdo, optou-se pela pesquisa qualitativa, do tipo
exploratéria, de natureza explicativa. Entende-se que o estudo exploratério
auxilia o pesquisador a solucionar e/ou aumentar sua expectativa em fungéo do
problema determinado (TRIVINOS, 1987). Ainda, esse tipo de estudo tem como
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
proporcionando maior familiaridade sobre o objeto estudado, de maneira a torna-
lo mais compreensivel, podendo envolver levantamento bibliografico e
documental, além de questionarios e entrevistas.

Classifica-se esta pesquisa como exploratéria por ela propor-se a

explorar, compreender e caracterizar o ensino de inglés nas escolas municipais
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de Curitiba, mediado pelo processo de uso, integracdo e apropriacdo de
tecnologias e midias digitais.

O contexto delimitado para a realizacao deste estudo e para a aplicacao
dos instrumentos de coleta de dados, questionario e entrevista, foram as onze
unidades educacionais de Ensino Fundamental que atendem alunos das séries
finais (6° ao 9° anos), da Rede Publica Municipal de Curitiba.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores de lingua inglesa destas
escolas que, num primeiro momento, responderam a um questionario com
perguntas abertas e fechadas, elaborado no Microsoft Word e enviado a eles por
e-mail. E, no segundo momento, seis professores foram entrevistados, sendo
formado, desse modo, o corpus de analise desta investigacao.

Durante todas as fases de coleta de dados e posterior analise, foi
assegurado o anonimato dos sujeitos desta pesquisa. Ao concordar em
responder 0 questionario o participante autorizava o uso das informacdes por ele
dadas e tinha seu anonimato garantido. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi disponibilizado ao (a) professor (a) que consentiu em participar
da entrevista, sendo preenchido pelo(a) proprio(a) professor(a) quando da
realizacdo da mesma.

O perfil dos sujeitos pesquisados sera mais aprofundado no item 4.1.1,
guando forem descritos/analisados os dados coletados através do questionario

e/ou entrevista.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Todos 0s recursos que o pesquisador utiliza e que possibilita a ele a
coleta de informac¢des que serdo essenciais para a analise dos dados e sua
posterior discussao séo considerados como instrumentos de coleta de dados.

Esta pesquisa em sua programacao inicial tinha como horizonte a
utilizacéo de trés instrumentos distintos para a coleta de dados: |) questionario;
II) entrevista semiestruturada e, 1ll) observacéo de aulas. Devido a morosidade
em se obter a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo para a
realizacdo do estudo empirico (ANEXO 01), bem como a da devolutiva dos

questionarios por parte dos professores, optou-se pela manutencdo da
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realizacdo da coleta de dados a partir dos dois primeiros instrumentos
selecionados, buscando, assim, garantir uma melhor possibilidade de anélise.

Com base nos trabalhos de Trivinds (1987), Markoni e Lakatos (1999)
Gil (1999), Flick (2004), adotou-se como instrumento principal para a coleta de
dados preliminares questionarios semiabertos e, com o objetivo de confirmar,
aprofundar e validar as informacdes obtidas por meio dos questionarios,
posteriormente, entrevistas semiestruturadas foram realizadas, conforme pode
ser observado no quadro abaixo (QUADRO 04).

QUADRO 04 — INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E QUANTIDADE DE
PARTICIPANTES

Instrumento de coleta Objetivo Numero de
de dados participantes
Questionario Investigar como se apresenta o processo de | Devolutiva de 17 de

uso, integracdo e apropriagdo das | um universo de 58.
tecnologias midias digitais nas aulas de
inglés e os fatores individuais e
institucionais  que  influenciam  este

processo.
Entrevista Aprofundar e validar as informagfes obtidas | 06 professoras(es)
semiestruturada por meio dos questionarios foram entrevistados

FONTE: Elaborado pela autora (2017).

Na sequéncia, a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados,
questionarios e entrevistas, sera detalhada. Ambos os instrumentos serdo

descritos neste momento do encaminhamento metodoldgico.

3.3.1 Questionario

O questionario como instrumento de coleta de dados possibilita ao
pesquisador coletar uma série de informacdes relevantes para uma pesquisa de

abordagem qualitativa. Para Vieira (2009, p. 15), o questionario é:

[...] um instrumento de pesquisa constituido por uma série de questdes
sobre determinado tema. O questionario € apresentado aos
participantes da pesquisa, chamados respondentes, para que
respondam as questdes e entreguem o questionario preenchido ao
entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador principal.
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Para Goldenberg (2004), os questionarios sdo instrumentos de coleta de
dados que permitem aos pesquisados, entre outras vantagens, mais liberdade
de expressdo de suas opinides. A utilizacdo deste instrumento exige menos
habilidade para sua aplicacdo e pode ser aplicado a um maior numero de
pessoas ao mesmo tempo.

Markoni e Lakatos (1999) identificam a possibilidade de atingir um
namero maior de participantes e a obtencdo de uma quantidade maior de
informacBes como caracteristicas positivas do uso do questionario no estudo
exploratorio. No entanto, um numero reduzido de devolugbes e perguntas sem
respostas apresentam-se como caracteristicas negativas.

Atualmente, mediante o avanco das tecnologias, muitos instrumentos de
coleta de dados sdo confeccionados em softwares ou plataformas especificas
gue possibilitam a coleta de informacdes.

Para esta investigacdo, o0 questionario utilizado foi elaborado no
Microsoft Word. Foi estruturado com perguntas fechadas e abertas (Apéndice
A). Tiveram como foco principal: 1) elaborar o perfil dos profissionais; Il) verificar
COMO Sse apresenta 0 processo de uso, integracdo e apropriacéo das tecnologias
e midias digitais nas aulas dos professores de lingua inglesa, e lll) identificar
fatores individuais e/ou institucionais que contribuem e/ou interferem no
processo de uso, integracdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais nas
aulas de inglés e na escola.

Em um primeiro momento, as perguntas visavam levantar informagdes
sobre a formacao dos docentes que atuam com o0 ensino da lingua inglesa, a
faixa etaria deles, o tempo em que atuam como professores de inglés, como
professores da Rede Municipal de Educacao de Curitiba e quais as séries que
atendiam. Estes itens permitiram desenvolver um breve perfil dos sujeitos
participantes desta investigacao.

As gquestdes sobre o processo de uso, integracdo e apropriagdo das
tecnologias e midias digitais se relacionavam a compreensdo que os docentes
apresentavam quanto ao conceito de tecnologias e de midias digitais e, também,
estavam ligadas a sua utilizacdo tanto no ambito pessoal quanto no ambito

profissional.



75

As perguntas subsequentes objetivaram identificar fatores individuais
e/ou institucionais que contribuem e/ou interferem no processo de uso,
integracdo e apropriagdo das tecnologias e midias digitais nas aulas de inglés.
Para tanto, foram feitas perguntas sobre a comunidade escolar, o projeto-
politico-pedagdgico e a formacao inicial e continuada dos docentes.

O questionério foi enviado aos 58 professores de lingua inglesa que
constavam na lista de e-mails que foi fornecida pelos coordenadores da
disciplina da Secretaria Municipal de Educacéo.

Apenas dois professores deram retorno do e-mail que continha o arquivo
digital do questionario, enviado pela pesquisadora. Devido a baixa devolutiva
recebida, optou-se por aplicar o questionario em um curso de formacédo que
ocorreu quando da analise dos livros didaticos do Programa Nacional de Livro
Didatico — PNLD. Apesar de haver aproximadamente 15 professores de lingua
inglesa presentes neste curso, apenas 3 dispuseram-se a responder 0
questionario.

Outros quatro questionarios foram respondidos por professores de outra
unidade escolar e enviados a pesquisadora por intermédio de uma professora
com a qual ela trabalhava. Outro questionario foi respondido por uma professora
em sua hora atividade®. Por ndo haver em sua escola computadores conectados
a Internet disponiveis para que ela pudesse responder o questionario e devolvé-
lo eletronicamente, ou ainda, que ela pudesse escanea-lo e o enviar, ela
fotografou as respostas e as enviou para a pesquisadora pelo WhatsApp, sendo
este 0 meio encontrado por elas para a devolutiva daquele instrumento de coleta
de dados.

Numa terceira tentativa para a obtencédo das respostas a pesquisa, foi
elaborado um formulario a partir do Googledocs e reenviado aos 58 professores
da lista de e-mail, com uma observacdo de que quem ja havia respondido o
qguestionario ndo necessitava fazé-lo novamente. Dessa vez 4 outros

professores deram retorno, respondendo o formulario online.

10 Hora-atividade refere-se ao horario de trabalho destinado para que o professor elabore seu
planejamento de aula, faga correcdo de atividades, avaliacbes, atenda aos pais e/ou
responsaveis e também possa participar de cursos de formagéo e reunibes pedagdgicas.
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Finalmente, a pesquisadora foi pessoalmente a algumas escolas, deixou
questiondarios impressos e solicitou que os professores o respondessem em sua
hora-atividade, obtendo apenas duas devolutivas.

Nesta etapa, dos 58 e-mails/questionarios enviados, 14 deram
devolutivas, perfazendo uma amostra total de 24,13% dos profissionais que
atuam na Rede Municipal de Educacé&o. Durante as fases de coleta de dados e
sua posterior analise, foi assegurado aos sujeitos pesquisados o seu anonimato.

Os questionarios recebidos foram codificados, de modo a permitir a
realizacdo da analise do seu conteudo e a postura ética necessaria a pesquisa.
Fez-se a opcao de referéncia aos profissionais participantes como “professor”,
uma vez que nao havia uma pergunta relacionada ao género do/a participante.
Eles receberam a nomenclatura PROF, seguido de um nimero (de acordo com
a ordem de chegada das respostas). Deste modo, essas informacdes reunidas
foram codificadas em PROF 01 — Professor 01, PROF 02 — Professor 02, e assim
sucessivamente.

Os dados obtidos foram inseridos em uma planilha eletronica do Excell,
com o objetivo de auxiliar em seu processo de tratamento. Das onze escolas da
rede, obteve-se resposta de professores que trabalhavam em oito delas,
conforme pode ser verificado no QUADRO 05.

QUADRO 05 - ESCOLAS CUJOS PROFESSORES ENVIARAM RESPOSTA

Nome da Unidade Escolar NUmero de respostas
obtidas

E. M. Albert Schweitzer 4
E. M. do CAIC do Bairro Novo — Guilherme Lacerda Braga Sobrinho 1
E. M. CAIC Candido Portinari 2
E. M. Coronel Durival de Britto e Silva 2
E. M. Herley Mehl 0
E. M. Julia Amaral di Lenna 1
E. M. Maria Clara Tesseroli 2
E. M. Papa Joao XXl 1
E. M. Prefeito Omar Sabbag 1
E. M. Professor Erasmo Pilotto 0
E. M. Sdo Miguel 0

TOTAL 14

FONTE: Elaborado pela autora (2016).

Com relacéo as respostas obtidas, observou-se, até este momento de
2016, que aproximadamente 73% das escolas tiveram representatividade nessa

etapa da pesquisa.
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Com o objetivo de obter uma maior afericdo de resultados buscou-se
conseguir respostas ao questionario por professores que atuavam nas escolas
que nao haviam respondido. Foram feitos novos contatos e o questionario foi
encaminhado para um professor de cada uma das trés escolas em questao,
totalizando assim uma amostra de 17 questionarios respondidos e todas as
escolas da rede representadas.

Este primeiro procedimento de coleta de dados levou aproximadamente
trés meses para ser executado, 0 que, como consequéncia, tornou-se um dos
impedimentos para utilizacdo dos trés instrumentos escolhidos inicialmente,
conforme relatado anteriormente.

As respostas aos questionarios formaram o primeiro corpus de analise
desta pesquisa e foram analisadas baseando-se no escopo tedrico levantado no

corpo desta dissertacao.

3. 3. 2 Entrevista

A entrevista apresenta-se como um dos procedimentos de coleta de
dados amplamente utilizado em pesquisas na area de educacédo. Ela pode ser
designada como método ou instrumento de pesquisa, ou ainda como uma
técnica, dependendo do referencial teérico adotado. (TRIVINOS, 1997; GIL,
1999; SEVERINO, 2007; MANZINI, 2012)

Severino compreende a entrevista como uma técnica de coleta de dados
que investiga um determinado assunto, diretamente com 0s sujeitos
pesquisados, tratando-se de “uma interagcao entre pesquisador e pesquisado. O
pesquisador visa apreender 0 que 0s sujeitos pensam, sabem, representam,
fazem e argumentam”. (2007, p. 124).

Para alguns tipos de pesquisas qualitativas a entrevista semiestruturada
€ um dos principais meios que o investigador tem para fazer a coleta de dados,
uma vez que ela, “ao mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade
e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS,
1987, p. 146).
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Nesta investigacao optou-se pela entrevista semiestruturada, composta
de perguntas abertas (APENDICE B). Entende-se que este tipo de entrevista
possibilita a ampliacdo e um maior aprofundamento dos dados coletados pelos
guestionarios.

Para a escolha dos professores a serem entrevistados o0 Unico critério
estabelecido foi o de que seriam professores de seis escolas diferentes, o que
representaria mais de 50% das unidades representadas. Optou-se por fazer um
convite aos profissionais que estavam presentes em um curso de formacéo de
lingua inglesa da SME. Naquela ocasido as (os) professoras (es) que
concordaram em realizar a entrevista deixaram pré-agendados com a
pesquisadora horarios e locais que tinham disponiveis para que pudessem
participar desta etapa da pesquisa.

Observou-se que as (0s) professoras (es) que se dispuseram a participar
desta etapa eram todas (0s) respondentes dos questiondrios e, a partir dessa
informacdao, criou-se outro critério para a sua escolha: o tempo de trabalho na
Rede Municipal de Educacao de Curitiba. Isso se justificou pelo interesse em
verificar se o tempo em servico influencia ou ndo no processo de uso, integracéo
e apropriacao das tecnologias e midias digitais pelos professores em suas aulas.

Baseada neste critério, a pesquisadora escolheu trés professoras com
mais tempo (entre 10 e 20 anos) e um professor e duas professoras com menos
tempo de rede (entre 3 e 6 anos). Portanto, 05 professoras e 01 professor foram
entrevistados.

As entrevistas ocorreram durante os meses de abril e maio do ano de
2017, de acordo com a disponibilidade das professoras e do professor. No
momento da realizacdo de cada entrevista a(o) profissional que estava sendo
entrevistada(o) assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
participacdo em pesquisa de mestrado (APENDICE B).

Seguindo o padrdo para uma pesquisa semiestruturada (TRIVINOS,
1987), a entrevistadora solicitou ao (a) professor (a) entrevistado(a) que falasse
um pouco sobre si mesmo(a), seu trabalho, sua experiéncia como docente.

As entrevistas foram registradas (gravadas) no celular da pesquisadora
para que posteriormente pudessem ser transcritas, e na sequéncia fosse
possivel comparar e/ou acrescentar dados relevantes as informacdes obtidas

por meio dos questionarios.
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As gravacdes foram feitas nos locais e horarios disponibilizados pelas
professoras e pelo professor, sendo que quatro foram realizadas nas escolas
nos dias de hora atividade, uma foi realizada numa cafeteria nas proximidades
do prédio da Reitoria da Universidade Federal do Parana, a pedido da professora
e a Uultima foi realizada por meio do aplicativo WhatsApp, também por solicitacao
da professora.

A duracgéo das entrevistas foi variada e dependeram das declaragbes
dadas pelo (as) docentes entrevistado(as). No entanto, nenhuma entrevista se

prolongou por mais de trinta minutos.

3. 4 O PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Quando o pesquisador inicia uma pesquisa qualitativa, ele necessita
definir de antemao quais as fontes e os métodos de coleta de dados que utilizara
na investigacao a que se propde fazer. A triangulagcéo dos dados consiste no uso
de diferentes fontes e métodos de coleta. (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Nesta dissertacédo a triangulacdo dos dados se deu a partir do foco de
investigacdo (o processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais pelos professores de lingua inglesa do Ensino Fundamental 1l da
Rede Municipal de Educacdo de Curitiba), diferentes fontes (questionarios e
entrevistas) e diferentes métodos (Analise de Conteudo).

Na triangulacdo dos dados é possivel combinar diferentes fontes de
coleta de dados com diferentes métodos de andlise, proporcionando ou uma
forma mais ampla de entendimento do objeto de estudo, ou que novas
perspectivas sejam contempladas na pesquisa.

Existem técnicas diferentes para organizar e analisar os dados coletados
em uma pesquisa qualitativa, sendo a Analise de Conteido uma delas. Nesta
investigacdo esta foi a técnica escolhida para o tratamento dos dados obtidos

por meio dos questionarios e entrevistas utilizados na pesquisa.

3.4.1 Andlise de Conteudo realizada nos questionarios e entrevistas

Numa abordagem qualitativa de pesquisa, a analise de dados € uma fase

importante que visa a organizagao e interpretacdo dos dados coletados. Nesta
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fase da pesquisa busca-se atribuir significado aos dados que podem ser
analisados por diferentes métodos.

A natureza da analise de dados na abordagem qualitativa € variada e,
cabe ao pesquisador escolher qual o tipo de andlise que deseja realizar de
acordo com o objetivo do estudo, tendo como quesitos norteadores as
dimensdes e os enfoques da pesquisa qualitativa.

No estudo aqui proposto optou-se por realizar a Analise de Conteudo
nos dados coletados. Para Franco (2005, p. 13), este tipo de analise tem como
ponto de partida “a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente,
ela expressa um significado e um sentido”.

Na perspectiva de Laurence Bardin, a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢fes visando obter
por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contetudo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producéo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens (2011,
p.44).

Para a autora, a andlise de conteudo trabalha com mensagens e
apresenta, como uma de suas técnicas, a andlise categorial tematica. O seu
objetivo € “a manipulacdo de mensagens (conteudo e expressdo desse
conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma
realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 2011, p. 48).

Compreende-se, desta forma, a analise de conteddo como um conjunto
de técnicas para a exploracdo de documentos, cujo objetivo é identificar os
principais conceitos ou temas abordados em um determinado texto. Ela abrange
diferentes etapas, ndo existindo um método preestabelecido para ser seguido.
Cabe ao pesquisador, a partir de sua percepcao pessoal, realizar a analise do
fendmeno pesquisado.

A técnica de analise de conteldo proposta por Bardin (2011), adotada
nesta investigacdo para analise qualitativa dos dados, apresenta-se organizada
em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados.

A fase de pré-andlise corresponde o processo de organizacdo do

material coletado e inicia-se geralmente por uma “leitura flutuante”, quando o
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pesquisador aproxima-se do texto, apropriando-se dele. Neste processo, ele faz
a escolha dos documentos, a formulacdo de hipéteses, a referenciacdo dos
indices, a elaboracao dos indicadores e a preparagao do material. Ela “tem por
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir um esquema preciso no desenvolvimento das operacdes sucessivas,
num plano de andlise” (BARDIN, 2011, p. 95).

A fase subsequente € compreendida como a fase da exploracdo do
material, a qual compreende a analise propriamente dita, ndo sendo “mais do
que a aplicacdo sistematica das decisbes tomadas. Quer se trate de
procedimentos aplicados manualmente ou de operacdes efetuadas por
computadores [...]" (BARDIN, 2011, p. 131).

Deste modo, apds realizada a codificacdo, que é a organizacdo
sistematica, parte-se para o processo de classificacdo e categorizacdo. Para

Bardin a categorizacao é

[...] uma operacédo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamentos
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sao rubricas ou classes, as quais reanem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetido) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

No processo de classificagdo para posterior categorizagdo, O
pesquisador, a partir da leitura cuidadosa das respostas dadas pelos
participantes as perguntas feitas, identifica e cria grupos com pontos de
convergéncia entre as respostas, com o objetivo de consolidar um significado.
Durante a categorizacdo os codigos podem ser agrupados, segregados ou
reagrupados com o intuito de consolidar tal significado.

Bardin (2011) defende que uma boa categorizacdo pressupde
qualidades como as de exclusdo minima, homogeneidade, pertinéncia,
objetividade, fidelidade e produtividade.

Na fase de tratamento dos resultados, “[...] os resultados brutos s&o
tratados de maneira a serem significativos e validos [...]", e o pesquisador “[...]
tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a propdésito dos objetivos previstos — ou que

digam respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2011, p. 131).
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Atualmente, para realizar a analise de conteddo em grandes
quantidades de questionarios € comum o uso de softwares de analise, o que
pode tornar o procedimento mais facil e preciso. No entanto, o software nao ira
realizar a leitura, conexao e reflexdo sobre os dados, bem como néo fara a
ligacdo deles com o objeto de estudo. Estas sédo atividades desenvolvidas pelo
pesquisador.

Nesta investigagdo, devido ao numero relativamente baixo de
questionarios respondidos, um total de dezessete, ndo houve necessidade de
usar este tipo de recurso.

As etapas de andlise de conteudo realizadas nas respostas dos
questionarios foram: 1) Pré-andlise — organizacéo dos dados; 2) Exploragcdo do
material — codificacdo e categorizacao, e 3) Tratamento dos resultados.

Como corpus (conjunto de documentos utilizados) da andlise de
conteados foram utilizados todos os questionarios respondidos (17
questionérios) e as entrevistas transcritas (6 entrevistas).

Na fase de pré-andlise organizou-se, num primeiro momento, 0S
guestionarios e, posteriormente, as entrevistas. Foi estabelecido um codigo para
a identificacdo de cada um dos questionérios respondidos e atribuido um nome
popular em inglés para cada professor (a) entrevistado (a).

Durante a exploracdo do material foi realizada a analise das respostas
com incidéncia de maior semelhanca semantica, com o intuito de criar categorias
a partir delas. As categorias emergiram das falas dos professores, do contetdo
das respostas obtidas nos questionarios e nas entrevistas, com o intuito de
consolidar algum significado. A analise das respostas foi realizada a partir de
uma leitura cuidadosa, seguida de reflexdo por parte da pesquisadora sobre
cada resposta. Depois foi realizada a identificagdo e criacdo de grupos com
pontos de convergéncia entre as respostas para que se consolidasse um
significado e, finalmente, criou-se categorias a partir das respostas dos
participantes.

Na fase de tratamento dos resultados as respostas dos participantes
passaram a se constituir como indicadores para a criagdo das categorias. Para
analise do questionario, foram elaborados quadros que seguem e explicitam
cada categoria criada e alguns de seus indicadores (resposta). Os quadros

desenvolvidos na descricdo e analise de dados irdo apresentar duas respostas
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gue foram utilizadas como exemplo para a criacdo de cada categoria, bem como
o total de respostas de cada uma delas.

Neste contexto € importante lembrar que a andlise de contetdo, de certo
modo, € uma interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relacdo a
percepcao que tem dos dados. Portanto, torna-se impossivel uma leitura neutra,

uma vez que toda leitura se constitui numa interpretacao.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo realizou-se o tratamento dos dados coletados a partir dos
dois instrumentos de pesquisa utilizados: o questionario e a entrevista
semiestruturada. A sequéncia escolhida para a descricdo e analise dos
resultados foi a de iniciar-se com a andlise dos dados obtidos a partir dos
questionarios, seguida pela das entrevistas. A base teorica escolhida para tal
empreendimento foi a de Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011). As
categorias de analise emergiram das respostas dadas pelos professores ao

questionario e, subsequentemente, as entrevistas.

4.1 QUESTIONARIO

O questionéario utilizado foi elaborado com o propoésito de responder aos
objetivos especificos da presente pesquisa: 1) Caracterizar o uso, a integracao
e a apropriacdo de tecnologias e midias digitais nas aulas de inglés das escolas
municipais de Curitiba, e 2) Identificar quais fatores individuais e/ou institucionais
que contribuem e/ou interferem no processo de uso, integracdo e apropriacéo
das tecnologias e midias digitais em sala de aula. Ele foi estruturado com
perguntas fechadas e abertas (Apéndice A), que tiveram como foco principal: I)
elaborar o perfil dos profissionais; 1) verificar como se apresenta o processo de
uso, integracao e apropriacao das tecnologias e midias digitais nas aulas destes
professores, e lll) identificar fatores individuais e/ou institucionais que contribuem
e/ou interferem no processo de uso, integracéo e apropriacdo das tecnologias e

midias digitais na escola.

4.1.1 Perfil dos Profissionais

Para elaborar o perfil dos sujeitos dessa pesquisa, 0s professores
responderam questdes referentes a faixa etaria, h4 quanto tempo lecionam, ha
guanto tempo lecionam na RME de Curitiba e qual sua formacgéo académica.

Para manter o anonimato dos profissionais participantes atribuiu-se a
eles o cddigo PROF, seguido do numero que corresponde a ordem de chegada

de suas respostas (01, 02, ...), conforme relatado anteriormente.
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Os 17 sujeitos da pesquisa atuam como professores de lingua inglesa
nas 11 escolas da Rede Municipal de Curitiba que ofertam turmas de 6° ao 9°
anos do Ensino Fundamental.

Com relacdo a faixa etaria (GRAFICO 01), observou-se que nenhum
professor tem menos de 30 anos nem mais de 61 anos de idade; nove
professores (PROF 04, PROF 06, PROF 07, PROF 08, PROF 09 e PROF 13)
tém entre 31 e 40 anos; outros seis (PROF 02, PROF 05, PROF 10, PROF 11,
PROF 12 e PROF 14) tém entre 41 e 50 anos; e dois professores (PROF 01 e
PROF 03) tém entre 51 e 60 anos de idade.

GRAFICO 01 — FAIXA ETARIA

B Sériel; 31a4_ || Sériel; 41a50
anos; 6 anos; 6

W | Sériel; 51a60
anos ; 2

B | Sériel; 20a 30 B | Sériel; 61 ano
anos; 0 ou mais; 0

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Entre os professores que responderam ao questionario, trés possuem
apenas o ensino superior (PROF 02 E PROFQ07); dez possuem cursos de pos-
graduacdo em nivel de especializacdo (PROF 01, PROF 04, PROF 05, PROF
06, PROF 08, PROF10, PROF 11 e PROF 12); e quatro sdo mestres (PROF 03,
PROF 09, PROF 13 e PROF 14). Na amostra analisada ndo havia nenhum
professor doutor (GRAFICO 02).
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GRAFICO 02 - FORMACAO ACADEMICA
12

10
10

0 0

Ensino Médio  Ensino Superior Especializacdo Mestrado Doutorado

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Em termos de trajetoria profissional (GRAFICO 03), quatro professores
responderam que lecionam entre 6 e 10 anos (PROF 04, PROF 07, PROF 10 e
PROF 13); sete outros professores responderam que lecionam entre 11 e 20
anos (PROF 05, PROF 08, PROF 09, PROF 12), e seis professores lecionam ha
mais de 21 anos (PROF 01, PROF 02, PROF 03, PROF 06, PROF 11 e PROF
14). Dos professores que responderam ao questionario, nenhum exerce a

profissdo docente ha menos de 5 anos.

GRAFICO 03 — TEMPO QUE LECIONA

0

Menos de 5 anos Entre 6 e 10 Anos Entre 11 e 20 anos Mais de 21 anos

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2016).



87

Com relacdo ao tempo em que lecionam na Rede Municipal de Ensino
de Curitiba (GRAFICO 04), os PROF 04 e PROF 07 estio atuando na RME héa
quatro anos, o PROF 13, h4 trés anos; o PROF15, ha cinco anos; os PROF 02,
PROF 05, PROF 08 e PROF 10 ja estdo na rede ha 6 anos; o PROF 17 ha 8
anos; o PROF 09 atua na rede ha 10 anos; o PROF 16 ha 11 anos e o PROF 12
h& 15 anos; os PROF 01, PROF 03, PROF 06, PROF 11 e PROF 14 lecionam
na rede ha 30, 21, 20, 25 e 22 anos, respectivamente.

GRAFICO 04 - TEMPO EM QUE LECIONA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA
8

7

6

0

Menos de 5 anos Entre 6 e 10 Anos Entre 11 e 20 anos Mais de 21 anos

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2016).

A experiéncia profissional deste grupo é algo que chama a atencao, pois
se evidenciou que varios dos professores ja passaram por alguma mudanca no
sistema educacional, devido ao tempo em que exercem a profissdo: PROF 01,
PROF 03, PROF 06, PROF 11 e PROF 14 com mais de 20 anos de experiéncia
e PROF 05, PROF 08, PROF 09, PROF 12 e PROF 16 com experiéncia entre
11 e 20 anos (GRAFICO 03).

Outra realidade em termo de experiéncia profissional que se sobressai
neste grupo é o fato de que grande parte dos professores possui experiéncia
como professores antes de entrar na RME. Entende-se que houve uma atuacgéo
profissional vivida em outras realidades, ou em curso de idioma ou em escola
basica de outra rede publica ou da rede privada. No entanto, ndo é possivel
afirmar em qual, uma vez que esta informacéo nédo estava no escopo de analise

do instrumento de coleta em analise.
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Observa-se também que este grupo de professores em sua grande
maioria, num total de doze professores, investiram em sua formacéo continuada
em nivel de especializacdo e mestrado, o que indica uma preocupac¢ao com seu

desenvolvimento docente e com a qualificacdo para atuacdo em sua profissao.

4.1.2 O processo de uso, integracao e apropriacdo das tecnologias e midias

digitais nas aulas de lingua inglesa

Com o0 objetivo de caracterizar 0 processo de uso, integracdo e
apropriacdo de tecnologias e midias digitais nas aulas de inglés das Escolas
Municipais de Curitiba que ofertam turmas de 6° ao 9° anos, foram elaboradas
questdes que se relacionavam a compreensao que os docentes apresentavam
guanto ao conceito de tecnologias e midias digitais, bem como, a sua utilizacéo
tanto no ambito pessoal quanto no ambito profissional.

As questbes dos questiondrios que atendem a este objetivo serdo
tratadas na sequénciall.

Nas respostas a pergunta “Qual a sua compreenséo ou concepg¢ao em
relagcéo a tecnologia? E as midias? Por favor, explique.”, a que apresentou maior
incidéncia, sete respostas, evidenciaram que os professores compreendem as
tecnologias e midias digitais como 0s equipamentos tecnologicos utilizados no
desenvolvimento da aula (lapis, quadro de giz, livro, lousa interativa, entre
outros). A segunda, apresentada por cinco professores respondentes, relaciona-
se a compreensao que eles tém das tecnologias enquanto recursos tecnoldgicos
gue o professor utiliza no processo de ensino e de aprendizagem. As respostas
restantes, num total de cinco, ndo trazem em seu contetdo semantico algo que
possa classifica-las em termo de categorias.

As categorias que emergiram a partir das respostas dos professores séo

apresentadas em destaque, conforme o Quadro 06 a seguir:

11 S6 serdo analisadas as questdes que de alguma forma corroboram para o desenvolvimento
da investigacdo proposta nesta dissertacdo a partir dos objetivos estabelecidos. Algumas das
guestdes propostas no questionario tiveram como objetivo coletar dados para a escrita de outros
artigos, portanto, ndo séo objetos de andlise neste momento.
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QUADRO 06 ~ARGUMENTOS EXPLICITADOS PELOS SUJEITOS DA PESQUISA PARA
JUSTIFICAR A CONCEPCAO SOBRE AS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS.

CATEGORIAS ‘ PARTICIPANTES

Tecnologias e midias digitais como equipamentos Total de respostas: 07
tecnologicos utilizados pelo professor

“Tecnologia é qualquer coisa que venha para melhorar uma PROF 14
situacdo anterior, p. ex. o lapis no lugar das cunhas
babilbnicas, o livro no lugar dos rolos de papiro. Ja, midia € um
conceito mais amplo, pois temos midias impressas como
revistas, jornais, etc., midias sociais, que sdo espagos virtuais
de interacdo/comunicac¢do entre pessoas”.

“Entendo como tecnologia tudo o que é usado como PROF 04
ferramenta para inovar ou suprir necessidades. Se pensar em
sala de aula, isso pode ser desde o quadro de giz até uma
lousa interativa, depende do objetivo”.

Tecnologias e midias digitais como recursos Total de respostas: 05
tecnologicos

“As tecnologias sdo produtos do avanco cientifico e do PROF 02
conhecimento adquirido pelos homens. As midias sdo partes
dessa tecnologia e que servem de meio para a efetivagdo do
ensino na escolas”.

“[...] Com relagdo as tecnologias de informacdo e PROF 13
comunicacao, que mais nos interessa em termos de processo
educativo, ha um pouco de resisténcia dos professores em
utilizar, seja pela sua prépria dificuldade em incluir em sua
didatica ou pelo desconhecimento das possibilidades de
utilizacdo. De certa forma tal tecnologia j4 € utilizada, por
exemplo, quando estamos tratando de um determinado
assunto e falamos de certas personalidades e os alunos ja vao
buscar nas redes sociais ou sites mais informacdes sobre as
pessoas por terem se interessado sobre o assunto,
independentemente de termos solicitado ou ndo. Outras vezes
em que o aluno ndo compreende certas explicacdes do
professor e por meio do celular realiza uma pesquisa e
confronta o conhecimento que esta aprendendo. Sao inmeras
as possibilidades de utilizagao [...]".

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Observa-se, a partir do quadro 06, que as sete respostas apresentadas
pelos professores corrobora a concepcdo de tecnologias em termos de
aparelnos e equipamentos. Outra parcela dos professores tem uma
compreensao que vai além desta concepcéo de artefatos fisicos, relacionando-
as a recursos tecnoldgicos, meios disponiveis para o processo de ensino e de
aprendizagem e uma terceira parcela dos professores nao explicitaram o seu

entendimento sobre as mesmas.
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Cabe aqui, recorrer a Kenski (2005, p. 143), que corrobora para a

compreensao de tecnologias de uma forma mais ampla, explicando que:

Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos, que se aplicam
ao planejamento, a construcéo e a utilizacdo de um equipamento em
um determinado tipo de atividade nés chamamos de “tecnologia”. Para
construir qualquer equipamento — seja uma caneta esferogréafica ou um
computador — os homens precisam pesquisar, planejar e criar
tecnologias.

Entende-se, portanto, que um dos grandes desafios para a formacéo de
professores atualmente € a necessidade de reflexdo sobre as tecnologias e
midias digitais e o seu papel na educacéao escolar, uma vez que elas favorecem
novas interacdes e fazem emergir novas formas de aprender, conforme explicita
Lopes (2005, p. 34):

O desenvolvimento de atividades mais complexas com o0 uso das
tecnologias continuara a valorizar a atengdo, a capacidade de
concentracéo, a organizacdo do conhecimento, mas surgem aspectos
mais essenciais a serem trabalhados pela escola. Eles exigirdo a
elaboracdo de uma nova abordagem tedrica, centrada na valorizagao
do conhecimento que signifique “aprender a buscar o saber”.

Disto infere-se que uma compreenséo reducionista das potencialidades
das tecnologias incidir4 diretamente na pratica pedagdgica do professor, uma
vez que isto influenciara suas escolhas metodolégicas quando da preparacao e
da execucdao das aulas.

Na sequéncia, ao serem questionados com relacdo a frequéncia em que
fazem uso das tecnologias e midias digitais fora da sala de aula, doze
professores relataram uséa-las em todo tempo livre, trés utilizam-nas a noite e
dois disseram utiliza-las somente no final de semana. Nenhum professor relatou

nao usa-las fora da sala de aula (GRAFICO 05).
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GRAFICO 05 - FREQUENCIA COM QUE OS PROFESSORES USAM DAS TECNOLOGIAS
FORA DA SALA DA ESCOLA
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12
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Em todo tempo livre Sé no final de semana A noite Nao utiliza

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Diante da pergunta, “Quais sdo 0s usos que vocé faz das tecnologias e
midias digitais fora da sala de aula? Por gentileza, exemplifique.”, a resposta de
maior incidéncia estava relacionada ao uso de tecnologias e midias digitais para
“trabalho, comunicacdo e lazer”, num total de dez professores, emergindo,
assim, uma das categorias. Outra categoria que emergiu foi a de uso de
tecnologias e midias digitais para formacdo pessoal do docente, com trés
respostas (QUADRO 07).

QUADRO 07 — USOS DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS FORA DA SALA DE AULA
PELOS PROFESSORES

CATEGORIAS PARTICIPANTES
Trabalho, comunicacéo e lazer Total de respostas: 10
“Utilizo as midias digitais para pesquisas, diversao, PROF 16

entretenimento, trabalho, comunicagéo”.

“Uso para me comunicar com familiares (Face, whats, Skype) PROF 03
bem como para ler noticiarios, fazer pesquisas acerca do meu
trabalho, do meu hobbie e nos momentos de folga também uso
as midias e tecnologias para jogar”.

Continua
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Conclusao
CATEGORIAS PARTICIPANTES
Formacéo pessoal Total de respostas: 03
“Uso quase todos os dias a internet, porque além de trabalhar PROF 12
duas disciplinas diferentes, algumas vezes realizo atividades
referentes a curso particular e aos ofertados pela PMC”.
“Eu utilizo tecnologias e midias digitais para estudo, pesquisa, PROF 13
jogos, para ler noticias, para me inteirar sobre os préprios
recursos tecnolégicos”.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Observou-se que, no seu cotidiano fora da sala de aula, os professores
encontram-se imersos na cultura digital, a qual tem alterado comportamentos e
influenciado ndo s6 o individuo, mas toda a sociedade, uma vez que “[...] as
tecnologias estdo presentes em todas as atividades praticas contemporaneas”
(LEMOS, 2003, p. 17). Observa-se que a cibercultura € vivenciada por eles, visto
gue as redes sociais apresentam-se como praticas sociais imersas no cotidiano
das pessoas, assim como o processo de homebanking, o uso de smartphones,
tablets, entre tantos outros (CASTELL, 1999; LEMOS, 2003).

Na continuidade da investigagcédo, quando indagados se a utilizacdo das
tecnologias e midias digitais ja faziam parte de sua pratica docente, dezesseis
professores responderam afirmativamente e um respondeu negativamente. As
respostas que justificavam o uso que fazem das tecnologias e midias digitais
permitiram emergirem duas categorias: 1) Uso de tecnologias e midias digitais
para planejamento de aulas e 2) Uso de tecnologias e midias digitais para
desenvolvimento de aulas, com quatro e oito respostas, respectivamente
(QUADRO 08).
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QUADRO 08 — UTILIZACAO DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS NA PRATICA

DOCENTE
CATEGORIAS ‘ PARTICIPANTES
Uso de tecnologias e midias digitais para planejamento Total de respostas: 04
de aulas
“Faco pesquisas utilizando sites de busca. Monto aulas PROF 17

utilizando material da internet. Gosto de adaptar jogos,
partindo de alguma pratica que visualizei no YouTube ou em
outras paginas’.

“Com relagao ao meu planejamento, utilizo o computador para PROF 13
analisar todo o trabalho de planejamento, elaboracdo de
provas/atividades, pesquisa sobre conteldos que irei

trabalhar”.
Uso de tecnologias e midias digitais para Total de respostas: 08
desenvolvimento de aulas
“Utilizo a lousa digital e laboratério de informatica sempre que PROF 06

possivel. Incentivo o uso de celulares e tablets para fins
educativos, indico sites complementares para estudo
posterior, etc.”.

“Uso muitos videos e audios nas minhas aulas”. PROF 10

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Ainda, nas outras respostas dadas ao questionario com relacdo ao uso
de tecnologias e midias digitais dentro da sala de aula, um professor foi evasivo
em sua resposta, relatando que “N&o ha muito recurso tecnoldgico disponivel na
minha escola” (PROF 01). Outros quatro desses profissionais ndo especificaram
qual o uso que fazem delas, como por exemplo o PROF 11 que respondeu a
pergunta feita com a seguinte frase: “Ddo maior viséo e facilita a aprendizagem”,
ndo sendo possivel, portanto, relacionar-lhes as respostas a uma das duas
categorias emergidas ou emergir uma terceira.

Os professores foram também indagados com relacéo a frequéncia com
que utilizavam as tecnologias e midias digitais em suas aulas (GRAFICO 06). As
respostas obtidas corroboram a percepcéo de que todos os professores ja fazem
uso delas em suas praticas. No entanto, observou-se que elas ainda ndo fazem
parte da vida diaria de todos os professores: nove professores responderam que
usam as tecnologias e midias digitais todos os dias, dois usam uma vez por

semana, trés usam quinzenalmente e dois usam uma vez por més.
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GRAFICO 06 — FREQUENCIA COM QUE OS PROFESSORES USAM AS TECNOLOGIAS E
MIDIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA.
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Todos os dias Uma vez por semana Quinzenalmente Uma vez por més-

FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados(2016).
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Estas informacdes levam a reflexdo acerca da posicdo na qual os
docentes se encontram quando suas respostas sdo analisadas a luz das etapas
propostas por Moran (2007) e por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997),
traduzidas nesta dissertacdo como 0 uso, a integracdo e a apropriacdo das
tecnologias e midias digitais.12

Entende-se que os professores que usam as tecnologias e midias
digitais uma vez por més ou quinzenalmente encontram-se na etapa de tomada
de consciéncia em relacédo a elas. Os docentes as veem como algo a ser
utilizado, entretanto, ainda o fazem eventualmente, encontrando-se no que se
compreende como a etapa de uso. Aqueles gque as utilizam uma vez por semana
ja ndo as consideram como algo novo e buscam integra-las como forma de
melhorar suas praticas de ensino. Aqui, apresenta-se a etapa de integracdo das
tecnologias e midias digitais nas aulas destes docentes. Em relacdo aos que
relataram fazer uso diariamente das tecnologias e midias digitais, infere-se que
eles encontram-se mais imersos nha cibercultura (LEMOS, 2003), apresentando

um maior dominio das tecnologias, 0 que permite com que eles desenvolvam

12 pautado pela compreensdo de “uso, integragdo e apropriacdo” em ARAUJO, Marilete
Terezinha Marqueti. A Identidade do professor que utiliza as tecnologias e midias digitais
na sua pratica pedagdgica. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo), Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado Profissional, Universidade Federal do Parana.
Curitiba, 2015.
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suas atividades mediadas pelos recursos tecnolégicos disponiveis, encontrando-
se, assim, na etapa de apropriacédo destes recursos.

Cabe observar que apenas a inser¢cdo de recursos tecnolégicos nas
salas de aulas ndo garante uma mudanca significativa no processo de ensino e
de aprendizagem. No entanto, esta atitude por parte do professor traz em si a
perspectiva de mudanca, fato relatado por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997,
p. 164):

Nossa pesquisa sugere que a introducéo da tecnologia nas salas de
aula ndo muda radicalmente o ensino; ao invés disto, a tecnologia pode
servir como um simbolo de mudanca, concedendo aos professores
uma licenca para experimentarem.

A insercdo das tecnologias e midias digitais traz alguns desafios a
cultura da escola e, consequentemente, a pratica docente, conforme reflete

Lopes:

[...] o primeiro desafio é assumir que a estrutura escolar firmada na
transmissao da informacao por parte do professor, na atitude receptiva
do aluno e na utilizacdo das tecnologias como ferramentas auxiliares
esta superada. E preciso pensar em um novo ambiente escolar, em
novas formas de ensinar e aprender em que as tecnologias ndo sejam
subutilizadas. O ponto de partida para o segundo desafio é reconhecer
gue as tecnologias digitais ressignificam a aprendizagem em todas as
suas dimensdes. (LOPES, 2005, p. 35).

Com o objetivo de compreender um pouco mais o processo de uso,
integracao e apropriacado das tecnologias e midias digitais e qual a relacdo de tal
processo com a construcdo da identidade docente, buscou-se cruzar os dados
coletados que diziam respeito ao uso delas tanto fora quanto dentro da sala de
aula (GRAFICO 07).
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GRAFICO 07 — USO DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS FORA E DENTRO DA SALA DE

AULA
Uso das Tecnologias e Midias Digitais
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FONTE: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (2017)

Observou-se que dos oito professores que relataram fazer uso das
tecnologias e midias digitais em todo o seu tempo livre, cinco as utilizam todos
os dias em suas aulas, um as utiliza uma vez por semana, dois as utilizam
quinzenalmente e dois as utilizam uma vez por més. Dos trés que responderam
usa-las somente a noite, dois fazem uso delas todos os dias em suas aulas e 0
terceiro as utiliza apenas uma vez por més. Dos dois professores que declararam
usar as tecnologias e midias digitais somente aos finais de semana, um as usa
uma vez por semana e 0 outro uma vez por més no desenvolvimento de suas
aulas. Estes dados permitem inferir que o professor que utiliza as tecnologias e
midias digitais em seu dia a dia em momentos e contextos diferentes, fora da
escola, acabard desenvolvendo maior familiaridade com o0s recursos
tecnolégicos e, uma vez imerso na cibercultura, buscara usar mais as
tecnologias e midias digitais em sala de aula. Logo, entende-se que as
formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo devem contemplar
a insercdo das tecnologias e midias digitais no cotidiano do professor, nao
apenas nas praticas docentes.

Espera-se que esta imersdo na cibercultura possa contribuir com o
processo de uso, integracdo e apropriagcdo delas em aula, baseando-se no
entendimento de que a identidade docente se constroi na interlocucao entre os

fatores pessoais e 0s sociais no contexto de ensino da lingua. Entende-se que o
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homem constroi sua identidade ao interagir com a sociedade e com a cultura
produzida por ela e que, deste modo, a identidade encontra-se em constante
processo de construgéo e reconstrucao:

[...] podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um
processo de producédo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade
€ estavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A
identidade esta ligada a sistemas de representacéo. A identidade tem
estreitas relac6es com as relacdes de poder. (SILVA, 2000, p. 96)

Portanto, se 0 uso das tecnologias e midias digitais ajuda a construir a
identidade pessoal do professor, uma vez que se torne uma pratica natural, esta
relacdo dele com a cultura digital ird estender-se a sua identidade profissional,
ressignificando-a.

Para a pergunta, “Quais sdo as vantagens e desvantagens do uso de
tecnologias e midias digitais no ensino de lingua inglesa?”, duas categorias
relacionadas as vantagens emergiram das respostas dos professores: 1)
Tecnologias e midias digitais como recurso ao trabalho do professor, com sete
respostas, e 2) Tecnologias e midias digitais como recurso para aumentar o
interesse e/ou participacao dos alunos, com dez respostas (QUADRO 09).

QUADRO 09 — VANTAGENS RELATADAS PELOS PROFESSORES COM RELAGAO AO
USO DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA.

VANTAGENS - CATEGORIAS ‘ PARTICIPANTES

Tecnologias e midias digitais como recurso ao trabalho Total de respostas: 07
do professor

“A vantagem é a diversidade de materiais e abordagens que PROF 04
podemos utilizar”.

“O uso de midias digitais e tecnologias, na verdade, séo parte PROF 05
do nosso material didatico para o ensino de inglés, pois ndo
consigo vislumbrar uma aula ou duas sem utilizar qualquer
desses recursos”.

Tecnologias e midias digitais como recurso para Total de respostas: 10
aumentar o interesse e/ou participagdo do aluno

“As tecnologias ampliam o conhecimento da lingua, promovem PROF 06
interacdo real com nativos, incentivam o uso da lingua,
fornecem materiais e motivagéo para estudo”.

“Os alunos se interessam mais, ficam mais motivados para PROF 10
aprender; as aulas ficam mais dindmicas”.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).
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Ao responderem sobre as vantagens e as desvantagens do uso de
tecnologias e midias digitais, todos os professores responderam verem
vantagens em seu uso. E possivel verificar, a partir do quadro 09, que os
professores compreendem as tecnologias e midias digitais como ferramentas
facilitadoras e aliadas na profissdo docente, principalmente, no que diz respeito
ao seu processo de preparacdo das aulas e, ainda, no de mobilizacédo e
motivacdo do estudante para o processo de aprendizagem. Para Moran (2007,
p. 33), “o0 papel do educador € mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno
se sinta sempre com vontade de conhecer mais”, e para Charlot (2000, p. 81),
“o conceito de relagdo com o saber implica o de desejo: ndo ha relagcdo com o

”m

saber sendo a de um sujeito ‘desejante’”. Assim, o aluno tem que querer
aprender e estar mobilizado para que este processo se efetive em sua vida. Para
que isto ocorra a relacao que o professor necessita estabelecer com seus alunos
no processo de apropriacdo dos recursos tecnolégicos em sala é a de “um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a
disposicéo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem, que colabora
para que o aprendiz chegue aos seus objetivos” (MASETTO, 2011, p. 145).

As tecnologias e midias digitais consideradas como meio, como apoio,
apresentam-se como instrumentos fundamentais para a transformacdo da
educacao, “porque, a todo momento, surgem solugdes novas para facilitar o
trabalho pedagogico, solucbes que ndo podem ser aplicadas da mesma forma
para cursos diferentes” (MORAN, 2007, p. 36).

Dos 17 professores respondentes, sete relacionaram algo que
consideravam como desvantagem no uso de recursos tecnoldgicos. Apesar de
ser uma quantidade limitada de respostas e destas apresentaram-se bastante
diversificadas, entende-se a importancia de sua analise. Assim, duas categorias
emergiram a partir destas respostas: 1) Falta de equipamentos e/ou
manutencdo, com trés incidéncias, e 2) Dificuldades apresentadas em relacdo

aos alunos, com guatro (QUADRO 10).
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QUADRO 10 —- DESVANTAGENS RELATADAS PELOS PROFESSORES COM RELAGAO AO
USO DE TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA.

DESVANTAGENS - CATEGORIAS PARTICIPANTES
Falta de equipamentos e/ou manutencao Total de respostas: 03
“Dificuldade em fazer o uso dos recursos por estarem com PROF 15

problema, estragados, ou em falta”.

“As desvantagens é que nem sempre uma escola publica PROF 17
possui aparelhos de som suficientes, TVs que funcionem,
materiais impressos necessarios, muitas vezes o professor
tem que levar, por exemplo, o seu préprio aparelho de som, se
quiser usa-lo todos os dias”.

Dificuldades apresentadas em relagcédo aos alunos Total de respostas: 04
“[...] a falta de acesso de alguns alunos para realizar tarefas PROF 04
em casa’.
“Uma desvantagem é que dependendo da tecnologia usada, PROF 16

vocé precisa dar orientacfes adequadas para que a aula ndo
acabe sendo perdida e o resultado acabe néo vindo".

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Observa-se, a partir do quadro 10, que a questéo da infraestrutura e da
manutencdo dos equipamentos fazem-se presentes neste momento da
pesquisa, mostrando-se como fator limitador ao processo de uso, integracdo e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais nas aulas. No entanto, a questao
gue mais chama a atencao diz respeito ao olhar do professor com relagcédo ao
aluno. Para estes docentes, os estudantes apresentam-se muitas vezes
dispersos quando do uso de recursos tecnolégicos em sala de aula e, alguns
nao conseguem fazer bom uso destes, nem na escola, nem em casa, seja pela
limitag&o ou pela falta completa de acesso a eles.

As tecnologias e midias digitais trazem consigo a necessidade de se
repensar as relagcbes que se estabelecem entre professor-aluno, alunos e
saberes, professor e saberes. Elas “podem até ser enquadradas ou
disciplinarizadas para os tradicionais fins educacionais, mas também remetem-
nos a transformacgdes socioculturais de maior amplitude e trazem inameros
questionamentos ao fazer pedagdgico” (LOPES, 2005, p. 36).

Evidencia-se a necessidade de reflexdo sobre a metodologia utilizada
pelo professor e, ainda, em que medida ele devera, ou desejara, adequa-la ou

modifica-la para proporcionar ao estudante uma familiaridade com determinado
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recurso tecnoldgico, orientando-o e ajudando-o0 a compreendé-lo e domina-lo de
maneira a potencializar seu aprendizado.

Para o questionamento: “Vocé tem dificuldades no uso das tecnologias
e midias digitais em suas aulas? Em caso afirmativo, por gentileza, explique.”,
cinco professores responderam nédo ter dificuldades para usar tecnologias e
midias digitais em suas aulas e um ndo especificou qual a dificuldade
apresentada. Dentre as respostas restantes foi possivel emergir duas categorias:
1) Infraestrutura e 2) Falta de conhecimento (QUADRO 11).

QUADRO 11 - DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS PROFESSORES NO USO DE
TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS EM AULA.

CATEGORIAS ‘ PARTICIPANTES

Infraestrutura Total de respostas: 08
“Sim. Mas as minha dificuldades ndo dependem apenas de PROF 03

mim, mas das condi¢bes dos equipamentos e recursos que
temos na escola: computadores em péssimo estado”.

“Minhas dificuldades e limitagdes estdo relacionadas ao PROF 07
espaco inadequado para o uso das mesmas em determinadas
situagdes”.

Falta de conhecimento Total de respostas: 03
“Sim, pela falta de capacitacido”. PROF 01
“As vezes, quando ainda ndo domino bem a nova tecnologia”. PROF 08

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Nas respostas dadas pelos professores foi possivel observar a
recorréncia da questdo de infraestrutura que se traduz por espagos
inadequados, equipamentos defeituosos, falta de manutencéo, falta de acesso a
internet, entre outros. Estes podem ser fatores considerados impeditivos ou
dificultadores do processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais pelos docentes.

Ainda, percebeu-se que outro fator de dificuldade que pode se
apresentar aos docentes diz respeito a falta de conhecimento ou dominio sobre
0S recursos tecnoldgicos disponiveis. Este panorama corrobora a necessidade
de se investir tanto na formacgao do professor quanto na infraestrutura da escola
para que as tecnologias e midias digitais possam ser integradas ao cotidiano
escolar nas salas de aulas de modo criativo, critico e competente (BELLONI,
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2009), uma vez que se entende que simplesmente inseri-las na escola néo

garantira as mudancas desejadas, conforme elucida Sancho:

O que mostra essa facilidade de adaptacdo das TIC as diferentes
perspectivas sobre o ensino e a aprendizagem é que, em si mesmas,
nao representam um novo paradigma ou modelo pedagdégico. Assim,
professores e especialistas em educacéo tendem a adapta-las as suas
préprias crencas sobre como acontece a aprendizagem. O desafio é
gue os profissionais da educacdo mudem de imediato sua forma de
conceber e pbér em pratica o ensino ao descobrir uma nova ferramenta.
Como mostra a historia da educacao, a administracéo e os professores
costumam introduzir meios e técnicas adaptando-os a sua prépria
forma de entender o ensino, em vez de questionar suas crencas,
muitas vezes implicitas e pouco refletidas, e tentar implantar outras
formas de experiéncia docente. (SANCHO, 2006, p. 22).

4.1.3 Fatores individuais e/ou institucionais que contribuem e/ou interferem no
processo de uso, integracdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais nas

aulas de lingua inglesa

O terceiro foco de investigacao desta dissertacdo visava identificar quais
fatores individuais e/ou institucionais contribuem e/ou interferem no processo de
uso, integracao e apropriacdo das tecnologias e midias digitais em sala de aula.
Para este fim, foram feitas perguntas relacionadas a comunidade escolar, ao
projeto-politico-pedagdgico e a formacao inicial e continuada dos docentes.

O objetivo das perguntas era saber se de alguma forma a comunidade
escolar (diretor, pedagogo, pais, alunos) no contexto do Projeto Politico
Pedagdgico contribuiam ou interferiam para o uso, integracéo e apropriacédo das
tecnologias e midias digitais pelos professores de lingua inglesa. Ainda, outra
guestdo que se buscou verificar neste momento foi se os professores haviam
tido em sua formacéao inicial subsidios para trabalhar as aulas fazendo uso de
recursos tecnolégicos e como se da o processo de formacao continuada, se ele
atende as necessidades ou ndo da formacéo desses professores.

As andlises feitas neste momento levaram em consideracdo além do
referencial tedrico ja aportado nesta dissertacéo, a legislacao vigente.

A LDB - Lei n. 9394 (BRASIL, 1996), no artigo 12, inciso I; artigo 13,
inciso [; e artigo 14, incisos | e Il, estabelece a orientacéo legal com relacdo a
confiar aos estabelecimentos de ensino a responsabilidade de elaborar, executar

e avaliar seu projeto pedagogico. A legislagdo define normas de gestédo
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democratica da educacao basica do ensino publico, norteadas pelos seguintes

principios, estabelecidos pelo artigo 14:

| — Participacdo dos profissionais de educacdo na elaboracdo do
projeto politico pedagogico da escola; Il — Participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares equivalentes.

O Projeto Politico Pedagdgico, a partir da LDB — Lei n. 9394 (BRASIL,
1996) passou a ser um documento juridicamente reconhecido, que norteia as
atividades a serem desenvolvidas no espacgo escolar. Seu objetivo principal € a
identificac&o e a proposicao de alternativas que visem uma melhor qualidade do
ensino a partir da (re) organizacdo do trabalho pedagogico. Pressupde, com
base na gestdo democratica, a participacdo de todos os segmentos da
comunidade escolar (diretor, pedagogo, professores, funcionarios
administrativos, pais e alunos).

Considerando o Projeto Politico Pedagdgico como o principal documento
norteador das acdes politicas e pedagdgicas dentro da escola, apresenta-se de
fundamental importancia entender como as tecnologias e midias digitais
encontram-se presentes neste documento e quais as relacdes entre todos os
atores presentes neste contexto de implantacdo e inser¢cdo dos recursos
tecnoldgicos nas escolas.

Assim, a seguinte pergunta foi feita: “O Projeto Politico Pedagogico da
sua escola prevé o uso de tecnologias e midias digitais? Por gentileza, explique”.

A resposta que mostrou maior incidéncia foi “sim” com onze ocorréncias.
A pergunta realizada tinha como objetivo verificar se o0 documento em questao
corroborava com o uso de tecnologias e midias digitais nas aulas, mostrando-se
como um norteador de agles por parte de professores, pedagogos e direcado
(QUADRO 12).

De acordo com o quadro 12, as categorias que emergiram foram: 1)
Incentivo ao uso de tecnologias e midias digitais, com onze respostas, e 2)
Desconhecimento do PPP pelo professor, com seis respostas.
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QUADRO 12 — FATORES QUE INFLUENCIAM E/OU DIFICULTAM O PROCESSO DE USO,
INTEGRACAO E APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS — PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO

CATEGORIAS PARTICIPANTES

Incentivo ao uso das tecnologias e midia digitais Total de respostas: 11

“Sim. Ha inclusive uma organizagédo no calendario da escola PROF 03
para que cada componente curricular possa usar o laboratério
de informatica e a sala de multimidia”.

“Na escola na qual trabalho no periodo da manha o projeto é PROF 12
simplificado, contemplando apenas um laboratério de
informatica e poucos computadores”.

Desconhecimento do PPP pelo professor Total de respostas: 06

“Nao conheci o PPP da escola de maneira aprofundada. PROF 07
Participei superficialmente do processo de refac¢cdo do mesmo
e confesso que ndo lembro o que ele diz sobre as midias
digitais”.

“Nao sei responder tal questdo, mas acredito que cita as PROF 13
tecnologias de forma geral”.
FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados. (2017)

A partir do quadro 12 pode-se observar, pelas respostas dos
professores, que o Projeto Politico Pedagogico em grande parte das escolas da
Rede Municipal de Curitiba apresenta em seus textos referéncias a insercéo de
recursos tecnoldgicos nas unidades educacionais, mesmo que de uma maneira
simplificada ou insipiente. Entretanto, os dados dessas respostas apontam
também para algo que chama a atencdo: o desconhecimento do teor dos textos
dos PPP de suas respectivas escolas por varios professores.

E relevante considerar que, documentos como: o Projeto Politico
Pedagdgico que € uma normativa norteadora do trabalho docente ndo é o
suficiente para assegurar a implementacdo de uma proposta de trabalho com
tecnologias e midias digitais. E necessario ampliar as reflexdes e proposicées
de acdes que englobem todos 0s sujeitos relevantes para o seu uso efetivo na
escola, pois, se inovacgdes, mudancas ou transformacgdes séo possibilidades que
o PPP da escola traz consigo, elas ndo se realizam automaticamente. E
necessario uma efetiva participagdo da comunidade escolar para a sua
consolidagéo.

Dando sequéncia a investigagdo, foi questionado: “A comunidade
escolar (diretor, pedagogo, professor, pais, alunos) da sua escola procura

incentivar o uso de recursos digitais para o desenvolvimento das aulas? Como
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vocé identifica isso? Quais sdo as acdes ou atitudes que podem comprovar ou
nao tal incentivo?”. Baseando-se nas respostas recebidas, foi possivel emergir

duas categorias, conforme o quadro 13:

QUADRO 13 — FATORES QUE INFLUENCIAM E/OU DIFICULTAM O PROCESSO DE USO,
INTEGRACAO E APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS —
COMUNIDADE ESCOLAR.

CATEGORIAS PARTICIPANTES
Nao incentivo da equipe pedagogica ou familia Total de respostas: 07
“Nao. O acesso aos recursos é dificultado, burocratico, néo é PROF 05
estimulado”.
“Vejo que isso é mais uma iniciativa de cada profissional. Esse PROF 17

incentivo por parte da direcdo nao existe. Cada profissional
age conforme motivagdo interior. A escola quer que vocé
cumpra o seu papel de professor, que é ensinar, como vocé
fard isso ja ndo é mais importante”.

Incentivo da equipe pedagoégica ou familia Total de respostas: 10

“A escola tem sala ambiente com computadores e lousa PROF 02
digital. Isso cria um ‘movimento’ em prol do uso e
incorporacgédo de recursos tecnoldgicos nas aulas. Entendo
isso como empenho da dire¢do, pedagogos e dos
professores para que isso fosse possivel”.

“Sim, todos nos apoiam quanto a isso, pois a escola esta PROF 08
sempre em busca de novos recursos e O restante da
comunidade esta sempre aberta a propostas de trabalhos
relacionados a esse tema”.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados. (2017)

A partir do quadro 13 é possivel verificar que a maioria dos professores
respondentes, num total de nove, declararam haver o incentivo ao uso de
tecnologias e midias digitais por parte da comunidade escolar, enquanto cinco
professores ndo o reconhecem.

Para que o processo de uso, integracdo e apropriacdo dos recursos
tecnoldégicos se materialize e seja viabilizado nas escolas toda a comunidade
escolar deve envolver-se, ndo apenas o0s professores, conforme defende

Valente:

[...] ndo podemos colocar a responsabilidade da implantacdo da
informatica na escola somente nas costas do professor. A implantagao
da informatica, segundo uma abordagem inovadora de aprendizagem
baseado na constru¢cdo do conhecimento e ndo na memorizacdo da
informacéo, implica em mudangcas na escola que poderdo ser
realizadas se houver o envolvimento de toda a comunidade escolar:
alunos, professores, supervisores, diretores e pais. Essa comunidade
deve também estar preparada para entender e usar a informatica, bem
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como dar suporte para as mudancas necessarias na escola de modo
gque a informética possa ser implantada segundo uma proposta
inovadora, que prepara cidaddos para viver na sociedade do
conhecimento. (VALENTE, 1999, p. 12).

Nesta perspectiva de que todos os atores do processo séo fundamentais
para que as tecnologias sejam integradas ao cotidiano das escolas, na
sequéncia desta investigacao, foi feita a seguinte pergunta, “Em que medida a
acao do pedagogo auxilia ou ndo o professor no processo de uso, integracao e
apropriagao das tecnologias e midias digitais?”. Mediante as respostas obtidas

foi possivel emergir duas categorias, como pode ser visto no quadro 14:

QUADRO 14 — FATORES QUE INFLUENCIAM E/OU DIFICULTAM O PROCESSO DE USO,
INTEGRACAO E APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS — ACAO DO

PEDAGOGO
Pedagogos Atuantes Total de respostas: 08
“Ha bastante apoio das pedagogas neste sentido”. PROF 03
“O pedagogo orienta e motiva o uso”. PROF 10
Pedagogos ndo Atuantes Total de respostas: 09
“Em medida nenhuma, a maioria ndo domina tecnologias PROF04

digitais”.

“ : A . PROF 13
Infelizmente a experiéncia que tenho com a equipe

pedagdgica e a tecnologia me coloca a frente, tendo eu que
muitas vezes explicar os motivos para utilizacdo de recursos e
encaminhamentos.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Com relacéo a participacdo do pedagogo no auxilio ao processo de uso,
integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais na escola, percebe-
se que parte destes profissionais esta engajada para que tal processo se
consolide, enquanto a outra parte, quase a mesma proporcéo, ndo esta. Assim,
as categorias que emergiram foram: 1) Pedagogos atuantes e 2) Pedagogos nao
atuantes.

Infere-se neste contexto que o processo de mudanca pedagogica
proporcionado pelos recursos tecnologicos ainda ndo se consolidou. Vale
lembrar que no processo de mudanca, o professor € apenas uma de suas
variaveis, “é um ator cercado por outros atores e principios institucionalizados”
(SANDHOLTS; RINGSTAFF; DWYER, 2007, p. 61). Neste sentido, mesmo que

o professor esteja motivado, ele ndo conseguira implementar todas as mudancas
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necessarias ao processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais.

Os outros agentes do processo necessitam também estar presentes e
desejando atuar para que as mudancas se efetivem (VALENTE, 1999). Deste
modo, mesmo que o pedagogo da unidade escolar ndo tenha dominio no uso de
recursos tecnolégicos para que possa auxiliar o professor, conforme ficou
evidenciado nas respostas de alguns deles, o seu papel € fundamental com
relacdo ao incentivo e apoio que aquele profissional podera dar para que se

oportunize a insercdo destes recursos nas aulas, conforme esclarece Moran:

Uma escola ativa foca em pesquisa, projetos, experimentacao, criagao,
ja tem tudo pronto para acontecer. Ndo depende s6 de alta tecnologia,
mas de pessoas criativas e de projetos pedagdgicos institucionais bem
gerenciados. O problema é de gestdo inovadora. Bons gestores sdo
fundamentais para dinamizar a escola, para buscar caminhos, para
motivar todos os envolvidos. (...) Sera cada vez mais importante o
papel dos gestores e dos dirigentes como animadores, pessoas de
visdo, dinamizadoras das relacbes entre professores, alunos e
comunidade. (MORAN, 2027, p. 155)

Ainda, com o objetivo de entender o quanto a escola esta engajada e
preparada para a implantacdo dos recursos tecnoldgicos, perguntou-se aos
professores: “A escola oferece infraestrutura adequada para a utilizagao das
tecnologias e midias digitais em sala de aula? Por favor, justifique.”.

Ao analisar as respostas dadas foi possivel verificar que um professor
ndo respondeu a pergunta, outros dois responderam que suas unidades
educacionais apresentavam infraestrutura adequada, enquanto quartoze
alegaram que a infraestrutura de suas escolas eram parcialmente adequadas.
Estas foram, entéo, as categorias que emergiram a partir deste questionamento,

conforme o Quadro 15.
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QUADRO 15 — FATORES QUE INFLUENCIAM E/OU DIFICULTAM O PROCESSO DE USO,
INTEGRACAO E APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS —
INFRAESTRUTURA DAS ESCOLAS

CATEGORIAS PARTICIPANTES

Adequacéo de infraestrutura Total de respostas: 02
“Sim. A escola possui equipamentos e ambientes favoraveis ao PROF 09
uso das tecnologias”.
“Sim, temos todo equipamento adequado e funcionando”. PROF 11
Adequacdo parcial de infraestrutura Total de respostas: 14
“Ha um esforco para melhorar a infraestrutura. Temos acesso a PROF 07

TV em quase todas as salas e tela retratil pra proje¢éo, mas so
h& um projetor multimidia movel e isso limita o uso do material”

"Ha um esforgo para melhorar a infraestrutura. Temos acesso a PROF 10
TV em quase todas as salas e tela retratil pra projecéo, mas s6
ha um projetor multimidia mével e isso limita 0 uso do material”

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados. (2017)

Evidenciou-se, a partir das respostas a esta questdo, que as escolas
ainda ndo se encontram completamente equipadas em termos de infraestrutura
para o uso, integracao e apropriacao das tecnologias e midias digitais. A questao
de infraestrutura inadequada, tanto em termo de hardwares, softwares, conexao
de internet, etc., quanto em termo de apoio técnico-pedagdgico, mostraram-se
recorrentes por diversas vezes. Estas inadequacgbes apresentam-se como
interferéncias para a efetivacdo de uma pratica pedagogica de democratizacao
do acesso a informacdo, considerando que a incluséo digital ainda € um dos
grandes desafios da educacao brasileira (BELLONI, 2009).

Na sequéncia, quando questionados, “Quais sao as mudancgas
pedagogicas e técnicas necessarias para o uso das tecnologias e midias digitais
nas aulas de lingua inglesa, em sua opinido?”, a partir das respostas dadas foi

possivel emergir duas categorias, conforme o quadro 16:
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QUADRO 16 — MUDANGAS PEDAGOGICAS NECESSARIAS PARA O USO DE
TECNOLOGIAS E MIDIAS DIGITAIS DE ACORDO COM OS PROFESSORES

MUDANCAS PEDAGOGICAS

CATEGORIAS PARTICIPANTES
Necessidade de formacédo para o professor Total de respostas: 05
“Que as escolas capacitem os professores e deem acesso a PROF 01
eles”.
“[...] Os professores deveriam ter formagao para isso, mas na PROF 02

escola dentro da sua realidade e possibilidade”.

Posicionamento dos professores diante das tecnologias Total de respostas: 09
e midias digitais

“Penso que tem que haver primeiro uma mudanca na postura PROF 03
de cada professor. As tecnologias estéo ai pra nos ajudar, para
tornar as nossas aulas melhores. Porém ainda temos
professores que evitam uséa-las pelo trabalho que da para
aprender a manusear equipamentos, baixar aplicativos,
programas, etc.”.

“O primeiro passo seria a visdo do professor de lingua PROF 04
estrangeira em relacdo as tecnologias digitais. Basta propor
uma aula em que se use o celular e ja vé a maioria se
descabelando e apontando mais os contras do que os prés de
se utilizar essa tecnologia”.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Ao se referirem as mudancas pedagodgicas que os docentes entendem
serem necessarias, nove respostas relacionavam-se a postura do professor
perante as tecnologias e midias digitais, seis a necessidade de formacéo
adequada para o trato com elas e uma se relacionava aos equipamentos que o
professor ja fazia uso, conforme relato do PROF 09: “ja utilizo, dentro do
possivel, as tecnologias e midias digitais em minhas aulas”. Ainda, o PROF 15
apontou a necessidade de ter “menos alunos ou um corregente para
trabalharmos com mais atencao as necessidades e dificuldades de cada aluno”.

Para o uso das tecnologias e midias digitais nas suas aulas, o docente
necessita preparar-se de maneira adequada para que se consolide sua efetiva
integracdo. No entanto, para que isso ocorra, o professor vé-se instigado a
repensar sua identidade docente. Diante da emergéncia de modos variados de
se pensar educacdo mediada pelas tecnologias e midias digitais (BELLONI,
2009; MORAN, 2007), cabe ao professor buscar alternativas de formacéo que
venham ao encontro de suas necessidades para o desenvolvimento de seu
saber tecnolégico. Contudo € direito do professor ter acesso a uma politica de

formacao continuada, conforme estabelece a legislacéo.
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E possivel verificar que os sujeitos desta investigacdo entendem que a
cibercultura (LEMOS, 2011) exige mudancas em suas praticas pedagdgicas que
nao ocorrem apenas com a incorporacdo dos recursos tecnologicos as suas
aulas, mas também por outros fatores tanto institucionais quanto individuais.
Almeida e Valente (2005, p. 8) ratificam esta percepcao por defenderem que a
utilizacdo de tecnologias da informag&o e comunicagao “impde mudangas nos
métodos de trabalho dos professores, gerando modifica¢cdes no funcionamento
das instituicdes e no sistema educativo”.

A formacao docente deve ser entendida como uma forma de corroborar
com o professor para a constru¢éo de seu saber tecnolégico (ARAUJO, 2005),
que engloba conhecimento técnico e pedagdgico para a integracdo das
tecnologias e midias digitais em sua pratica, levando-o a perceber porque, como
e guando integra-las em suas aulas.

Outro fator a ser considerado relaciona-se a cultura da escola e a cultura

escolar (FORQUIN, 1993), que demanda que mudancas sejam implantadas:

[...] em politicas, concepg¢bes, valores, crengas, processos e
procedimentos que sao centendrios e que certamente vao necessitar
de um grande esfor¢o dos educadores e da sociedade como um todo.
Por exemplo, alteracdes na estrutura dos espacos e do tempo da
escola, como as salas multiatividades, a flexibilizagdo das tradicionais
aulas de cinquenta minutos e, sobretudo, a reestruturacdo do tempo
do professor para que ele possa se organizar para estudar, planejar,
dialogar com os alunos para além do tempo e do espaco da sala de
aula. Essas mudangas estruturais implicam uma nova visdo para a
educacéo e politicas publicas de valorizacdo do processo educacional
como um todo (VALENTE, 2013, p. 43-44).

Estas mudancas mostram-se necessarias e ficam evidentes na fala do
PROF 05:

E preciso uma mudanca de postura da direcdo das escolas para
compreender que as aulas de lingua estrangeira demandam recursos
diferenciados, pois vivemos tempos modernos e essas aulas nao
podem continuar a ser ministradas como as do século passado. Os
alunos mudaram, o mundo mudou e a forma de ensinar também. A
escola, enquanto estrutura fisica bem como a sua alma (professores e
diretores) precisam mudar, sob a pena de ficarem no passado,
esquecidos e desprezados.

Com relacdo as mudancas técnicas foi possivel emergir uma Unica

categoria: Investimento em infraestrutura. O total de respostas que levantavam
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guestdes pertinentes a infraestrutura foram onze. Os cinco professores restantes

nao responderam sobre tais mudancas (QUADRO 17).

QUADRO 17 — MUDANGCAS TECNICAS NECESSARIAS PARA O USO DE TECNOLOGIAS E
MIDIAS DIGITAIS DE ACORDO COM OS PROFESSORES

MUDANCAS TECNICAS

Investimento em infraestrutura Total de respostas: 11

“Tem que haver por parte dos gestores das nossas escolas, PROF 03
mais investimentos em equipamentos e manutencdo dos
mesmos e instalacao de redes wi-fi adequadas a demanda da
escola”.

“[...] Espago adequado e suporte para o bom funcionamento PROF 07
dos recursos oferecidos pela escola”.
FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Investimento e infraestrutura se imbricam. Sem investimentos
adequados em infraestrutura nenhum projeto se consolida, especialmente, no
que diz respeito a recursos tecnoldgicos. Sao necessarios recursos financeiros
para aquisicdo e manutencdo dos equipamentos, bem como investimento em
recursos humanos para que o uso das tecnologias na escola seja efetivo.

A cultura escolar, compreendida como os programas do governo, aos
moldes do Proinfo e PROUCA, que visam a inclusdo digital a partir da
distribuicdo de equipamentos tecnoldgicos, deveriam também prever recursos
para as necessidades de longo prazo, como manutencdo e renovacao dos
equipamentos. Entende-se ser necessaria uma politica publica voltada a
inclusao digital que ndo seja passivel de mudancas junto a mudanca de gestao
politica, e que tenha ac¢des que devam ser concebidas continuamente, devido ao
“fluxo tecnologico” (CASTELLS, 1999) da atualidade.

O desenvolvimento profissional docente € um dos fatores que
contribuem para o processo de uso, integracéo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais nas salas de aula, pois possibilita ao professor o entendimento
deste processo como um componente de colaboracdo aos procedimentos de
ensino e aprendizagem. Neste contexto, mostrou-se importante verificar se 0s
professores haviam tido em sua formacéo inicial ou continuada subsidios que
corroboraram ou ndo com a construcéo de seu saber tecnologico, de maneira a

possibilitar-lhes a integragédo de recursos tecnoldgicos as suas aulas.
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Assim, dando continuidade a investigacdo, foi questionado: “Vocé
recebeu formacéo especifica em sua formacao inicial (graduacéo) para o uso
das tecnologias e midias digitais em suas aulas? Por gentileza, explique”.

A resposta que apresentou maior incidéncia a esta pergunta foi “nao”,
com quinze ocorréncias. A pergunta tinha como objetivo investigar se o0s
participantes haviam adquirido algum conhecimento que os subsidiasse para o
processo de uso, integracdo e apropriacao de tecnologias e midias digitais nas
suas aulas. O quadro 18 apresenta as categorias que foram criadas a partir das

explicacbes dos participantes.

QUADRO 18 — FORMAGCAO ESPECIFICA PARA O USO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS
DIGITAIS EM AULA DURANTE A FORMACAOQ INCIAL

CATEGORIAS PARTICIPANTES

MOTIVOS EXPLICITADOS

Relacionados a graduacéo Total de respostas: 11

“N&o recebi nenhuma formacdo durante a graduacdo. Esse PROF 02
era um tema que ndo era discutido, muito menos estudado”.
“A universidade ainda esta focada na teoria e muito pouco na PROF 04
pratica real de sala de aula”.

Relacionados ao interesse pessoal Total de respostas: 04
“Nao. Todo conhecimento que tenho fui adquirindo por conta PROF 06
prépria”.
“Nao recebi formacdo especifica, mas sempre tive muita PROF 07

curiosidade sobre o assunto e foi isso que me levou a
desenvolver essa habilidade. Estou sempre buscando cursos
e oficinas que possam contribuir para meu desenvolvimento”.

FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Dos 17 professores respondentes, apenas dois relataram ter recebido
alguma formacéo voltada para o uso de recursos tecnolégicos em sua formacéao
inicial: “Os professores levavam para a sala de aula diversos materiais e recursos
tecnolégicos para aprendermos a ensinar linguas” (PROF 16) e “Participei de
apenas um curso sobre utilizagao de tecnologial...]” (PROF 13). Entretanto, este

altimo professor relata nao ter feito uso do que aprendeu:

[...] mas os recursos apresentados sao mais dificeis de serem
utilizados, prefiro usar um pacote office do que investir tempo
aprendendo a mexer em outros recursos apenas por serem softwares
livres pois 0 tempo que temos para preparagéo e planejamento precisa
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ser otimizado e utilizar determinados recursos muitas vezes pode ser
um investimento de tempo desnecessario.

Infere-se, portanto, que o0s conhecimentos adquiridos durante a
formacao inicial da maioria dos professores respondentes ndo possibilitaram
aprendizagem com relacdo aos recursos tecnoldogicos atuais durante a
graduacdo. Os professores que fizeram algum comentario sobre o seu
conhecimento com relacdo ao uso de tecnologias demostraram ter sido por
interesse pessoal sua busca pelo conhecimento. Neste contexto, mostra-se de
grande importancia a formacdo continuada para os professores, conforme

corrobora Brito e Purificacao (2015, p. 47):

[...] para a geracédo de professores que ndo estudou com computadores
e outras tecnologias da informag¢do e comunicacdo (TICs) na sua
formacao inicial, faz-se necessario que se organizem formacdes
continuadas para que esses docentes entendam a tecnologia como um
instrumento de intervencéo na construcdo da sociedade democratica,
gue se contrapde a qualquer tendéncia que direcione ao tecnicismo e
a coisificacdo do saber e do ser humano.

Procedeu-se o estudo com a investigacdo a respeito da formacao
continuada ofertada pela mantenedora. Para tanto, perguntou-se: “Com relagéo
a formacdo continuada ofertada pela mantenedora, vocé recebeu formacao
especifica para uso das tecnologias digitais em suas aulas? Por gentileza,
explique”.

A esta indagacao, a resposta de maior incidéncia foi “sim”, com doze
ocorréncias. Cinco professores relataram nao terem recebido formacao
especifica para o uso dos recursos digitais nas aulas de inglés. De acordo com

0 quadro 19, as categorias que emergiram foram:
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QUADRO 19 — FORMACAO ESPECIFICA PARA O USO DAS TECNOLOGIAS E MIDIAS
DIGITAIS EM AULA DURANTE A FORMACAO CONTINUADA

CATEGORIAS ‘ PARTICIPANTES

Recebeu alguma formacéo Total de respostas: 12
“Sim, recebi formagao continuada para o uso da lousa, mas foi PROF 07

insuficiente para que eu pudesse desenvolver plenamente
minhas atividades”.

“Sim. As vezes participo de cursos, como os do uso da lousa PROF 14
digital, recursos do Google que podem ser utilizados na sala e
criacdo de jogos educativos no computador. Nota: esses
cursos foram oferecidos a todos os professores, ndo apenas
aos de Lingua Estrangeira Moderna. Outros: Movie Maker
para professores de inglés; Cinema para professores de

inglés”.

N&o recebeu formagao Total de respostas: 05
“N&o recebi. Fiz capacitagao privada”. PROF 01
“Sei que existem mas ainda n&o procurei. Tenho interesse em PROF 13

realizar o curso sobre lousa digital”.
FONTE: Quadro construido pela autora a partir dos dados coletados (2017).

Observa-se, a partir do quadro 19, que os professores em sua maioria
receberam algum tipo de formacé&o para o uso de tecnologias e midias digitais
em suas aulas. No entanto, uma constante que chama a atencao em suas
respostas € o fato de eles relatarem, em sua grande maioria, de que a formacgéao
continuada que receberam nao foi suficiente para desenvolverem o uso de
recursos tecnol6gicos em suas aulas, mais especificamente o recurso da lousa
digital.

As respostas dos professores reiteram o fato de que o espaco e tempo
de um curso de formacgdo de professores ndo séo suficientes para a mudanga
de sua prética, o que relembra Prado e Valente (2003, p. 23), quando eles
defendem que “a formagdo precisa contemplar o contexto do profissional
pratico”. Mercado (1999, p.14) também corrobora com estes autores, pois, para
ele:

A formacéo do professor apresenta grandes desafios, envolvendo mais
do que prover conhecimentos sobre novas tecnologias. E preciso que,
no preparo do professor, se propicie vivéncias de experiéncias que
contextualizem o conhecimento que o professor constréi, pois € o
contexto da escola, a préatica dos professores e a presenca dos seus
alunos que determinam o que deve ser abordado nos cursos de
formacao.
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4.2 ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas com o propésito de verificar e aprofundar
os dados coletados pelos questionarios, os quais tinham por objetivo responder
aos objetivos da presente investigacdo. Sua realizacdo foi norteada por um
roteiro prévio (Apéndice B).

Uma vez realizadas, as entrevistas foram transcritas para que a
pesquisadora pudesse fazer posterior tratamento e analise dos dados. Com o
objetivo de garantir o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa, atribuiu-
se a eles alguns nomes populares em lingua inglesa. A opcao pela troca de
nomes se deu com o intuito de manter um efeito de identidade dos sujeitos, uma
vez que sao considerados parte do processo de construcao de sentidos proposto
nesta dissertacao.

O objetivo principal das entrevistas foi o de compreender melhor o
processo de uso, integracdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais por
parte dos professores de lingua inglesa que atuam nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, que ofertam turmas de 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental. Para tanto, questionou-se as professoras e o professor sobre
quais recursos tecnolégicos que elas e ele costumavam utilizar para o
desenvolvimento de suas aulas, o que permitiu 0 conhecimento dos instrumentos
ja apropriados por eles.

Entre os recursos mais utilizados, presentes nas respostas de todos os
seis entrevistados, estdo: o computador, o Datashow, o smartphone e a internet,
conforme pode-se verificar nas falas das professoras Christy e Maya e do

professor Mark?*3:

[...] o que eu mais gosto € mesmo de usar que dai ndo depende de
tantos recursos é o Datashow. Eu preparo bastante aula no Datashow
com as explicacdes, depois faco reforco na sala de aula com o
caderno, com o livro, com as atividades. (Professora Christy).

Eu uso o computador. Datashow a gente usa aqui na escola quando é
possivel dentro do agendamento que a escola faz pra cada disciplina,
notebook sim, smartphone sim, maquina fotografica as vezes a gente
utiliza aqui da escola pra fotografar os alunos fazendo alguma

13 Optou-se no texto por colocar as falas transcritas dos professores em forma de citagcdo longa,
mesmo quando elas ndo se enquadram (por terem menos de quatro linhas) para que haja uma
melhor visualizacdo das mesmas.
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atividade. E a internet. (Professora Maya).

Ja usei o computador, projetor, Datashow, notebook, costumo deixar
os alunos usarem o smartphone, e fazerem uso do acesso a internet.
E a lousa digital também ja tive algumas atividades que eu utilizei.
(Professor Mark)

A insercdo de recursos tecnoldgicos digitais nas aulas, por si s, nao
garante uma mudanca significativa no processo de ensino e de aprendizagem.
No entanto, permite ao professor uma “licenga para experimentar”.
(SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 1997, p. 164), o que corrobora para a
constituicdo de sua identidade docente. Este experimentar pode levar o
professor a perceber a necessidade de se reconfigurar constantemente, de
guestionar, de aprender, de estabelecer relacées e compartilhar ideias.

As tecnologias e midias digitais podem contribuir no processo de
mudancas sociais e culturais que ocorrem na atualidade, sobretudo, na escola.
Apresentam-se como condicionantes para a consolidagdo de um novo tipo de
sociedade, a sociedade da informacao (LOPES, 2005) e, consequentemente,
estdo inseridas no cotidiano de professores e alunos.

Para apreender com mais profundidade a compreensdo que as
professoras e o professor tinham sobre o uso de tecnologias e midias digitais,
foi-lhes perguntado o que entendiam pelo seu uso.

Para a professora Tricia:

Bom, na minha opinido, uso da tecnologia, s6, é, vocé saber usar
realmente todas as possibilidades que um computador, um
smartphone, uma TV digital te oferece. As midias eu posso usar cartaz,
eu posso usar varias outras maneiras de me comunicar, né, que nao
seja necessariamente eh...’* um meio tecnoldgico [...] (Professora
Tricia)

E para a professora Cathy:

Uso das tecnologias e midias digitais... teve uma época que eu
entendia assim que a gente tem que usar, é... que eles tinham que ter
acesso. Entédo assim, ah eles tinham que ter o computador. Entéo, pra
mim isso antes era o uso da tecnologia, era eles terem acesso a esses
aparelhos dentro de sala de aula também, dentro do espaco escolar.
(Professora Cathy).

14 O sinal de reticéncias foi utilizado nas transcricdes quando o/as professor/as fizeram uma
breve pausa nas suas falas.
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Observa-se na fala da professora Cathy algo ainda recorrente em
relacdo as tecnologias e midias digitais: muitas vezes o professor faz uso de
recursos tecnoldgicos sem fazer uma transposicao didatica e pedagdgica da
ferramenta. Tal fato vem ao encontro do que Sandholtz, Ringstaff and Dwyer
(1997) entendem como a etapa da exposicdo, quando o professor vé a
tecnologia como algo novo ou dos apontamentos de Moran(2007) que entende
como a fase em que o professor usa as tecnologias para fazer melhor o mesmo.

No entanto, na continuacdo de sua fala, a professora Cathy também
demonstra que ja vivencia o processo de compreensdo da necessidade de

mudanca:

Hoje eu entendo de maneira diferente... eu entendo esse uso ndo s6
diretamente, diretamente dos alunos, mas indiretamente por nés, pra
pesquisa, eh... pra buscar materiais que a gente vai apresentar, pra
buscar materiais pra gente... eh... aprender porque as vezes a gente
tem coisas que eles estdo léguas a frente da gente. Entdo, pra gente
poder se atualizar pra trabalhar em sala de aula. Entdo o uso da
tecnologia ndo s6 com o aparelho diretamente, mas das midias pra eu
desenvolver as minhas aulas e levar pra eles também. O uso da
tecnologia eu entendo dessa forma, ndo s6 através do uso dos
aparelhos. Mas através de algo mais amplo [...] (Professora Cathy).

Um dos desafios para o uso, integracao e a apropriacao das tecnologias
e midias digitais em sala de aula diz respeito a usar os recursos tecnoldgicos
nao apenas para continuar a fazer o mesmo de sempre, sendo imprescindivel

uma mudanca nas praticas docentes. Kenski (2013, p. 97) explicita que:

E preciso mudar as praticas e os habitos docentes e aprender a
trabalhar pedagogicamente de forma dindmica e desafiadora, com o
apoio e a mediacdo de softwares, programas especiais e ambientes
virtuais. Em principio, devemos compreender e nos apropriar das
especificidades das inovacdes tecnolégicas, adequando-as como
inovagOes pedagdgicas.

Entende-se que a inovacédo na educacédo provém de uma intencao prévia
do professor. A inovacdo pedagodgica tera seu fundamento na intencdo do
professor em mudar, em aprimora-se. Decorrera da constru¢do de uma nova
identidade docente, da apropriacdo do saber tecnolégico e do movimento de

ressignificar as a¢des educativas:
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Educar para a inovacdo e a mudanca significa planejar e implantar
propostas dindmicas de aprendizagem, em que se possam exercer e
desenvolver concepcdes sécio-histdricas da educacdo — nos aspectos
cognitivo, ético, politico, cientifico, cultural, ladico e estético — em toda
a sua plenitude e, assim, garantir a formacao de pessoas para o
exercicio da cidadania e do trabalho com liberdade e criatividade.
(KENSKI, 2007, p. 67).

A pergunta seguinte na entrevista referia-se a questao da integracao das

tecnologias e midias digitais pelo (as) professor(as). A esta pergunta, a
professora Patty respondeu:

E fazer... é colocar no planejamento, é prever o uso delas. Estar
utilizando como uma ferramenta no dia a dia mesmo. E integrar, nédo é
s6 matar tempo, eh... levar de vez em quando, quando sobrar tempo.
Pra mim integrar € planejar, fazer parte do dia a dia de sala de aula.
(Professora Patty).

Na fala da professora Patty € possivel observar a preocupacdo com a
integracao das tecnologias e midias digitais em sua pratica cotidiana, aos moldes
das etapas de adocao e adaptacéo propostas por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer
(1997), nas quais 0 professor se preocupa com a integragdo dos recursos
tecnolégicos como forma de melhorar suas praticas de ensino e, na sequéncia,
elas séo integradas por completo em sua rotina de sala de aula.

O depoimento do professor Mark também corrobora essa preocupacao:

Eu penso que integrar seria utilizar a tecnologia como um complemento
facilitador pra aquilo que eu t6 trabalhando, né? Se em um momento
da nossa histdria a gente podia usar quadro negro apenas e hoje a
gente tem condi¢cdes de usar outros materiais e outros recursos
tecnolégicos, eles vém para facilitar a compreensao do contetdo. Eles
vém para... eh... aumentar a potencialidade de linguagens que eu vou
usar para apresentar os conteidos para os alunos. E uma maneira que
eu tenho de atingir de uma forma eficiente mais alunos. Porque é uma
linguagem que eles dominam, que eles déo conta. Entdo, trabalhar
com tecnologia é conseguir acessar os conhecimentos dos alunos,
mostrar como que de uma maneira educativa, de uma maneira
educacional a gente consegue trabalhar com a tecnologia dentro do
contelido que a gente ta trabalhando. (Professor Mark).

Essas consideracdes apontam para a preocupacao em entender o aluno
no contexto de seu mundo social e através das relacdes que eles ja apresentam
com a cultura digital, na qual as praticas de leitura e escrita tradicionais passam

a ser mediadas por alguma tecnologia digital.
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Neste contexto, o trabalho do professor na escola envolve considerar a
presenca destas tecnologias digitais nas suas atividades cotidianas e nas de
seus alunos. Envolve, também, perceber a possibilidade de escolhas

diversificadas de a¢des e de comunicagao, um vez que:

Através de todas as novas formas tecnoldgicas somos
permanentemente convidados “a ver mais, a ouvir mais, a sentir mais”,
como diz Stockhousen, citado por Kerckhove (1997, p. 126), enfim, a
viver muitas vidas em uma s6 vida e a compreender que, ao contrario
do que se afirma, “ndo é o mundo que é global, somos nés”. (KENSKI,
1998, p. 6)

Compreende-se aqui que o desenvolvimento de recursos tecnologicos
digitais € proveniente de demandas sociais, e que, para usa-los, ndo é suficiente
apenas ter habilidades para acessar informaces nas midias digitais. E
necessario ser capaz de avaliar, selecionar e usar a informacdo de maneira a
transforma-la em conhecimento, processo que pode ser melhor entendido a

partir da compreensao de linguagem digital, em Kenski (1998, p. 7):

A tecnologia digital rompe com a narrativa continua e sequencial das
imagens e textos escritos e se apresenta como um fendémeno
descontinuo. Sua temporalidade e espacialidade, expressa por
imagens e textos nas telas, estdo diretamente relacionadas ao
momento de sua apresentagdo. Verticais, descontinuas, méveis e
imediatas, as imagens e textos digitalizados a partir da conversao da
informacdes em bytes, tém o seu préprio tempo, seu proprio espago: o
tempo e o espaco fenoménico da exposicdo. Eles representam
portanto um outro tempo, um outro momento revolucionario, na
maneira humana de pensar e de compreender.

Disso implica ressignificar as acfes educativas e propiciar um ambiente
escolar com uma nova forma que “emergira das relagdes sociais entre elementos
humanos e técnicos e a natureza”. (LOPES, 2005, p. 39), considerando que as
tecnologias e midias digitais pressupdem uma linguagem particular, com um
sistema préprio de representacdes, e que, como as outras linguagens (oral,
escrita, visual, etc.), ela € adquirida pelo seu uso em situagdes sociais. E,
levando em consideragéo que os estudantes de hoje ja dominam essa linguagem
digital, conforme é possivel verificar na fala do professor Mark, “é¢ uma linguagem
que eles dominam, que eles dao conta”, uma vez que eles constroem sentidos a
partir de textos multimodais, ou seja, textos que mesclam palavras, elementos

pictéricos e sonoros, e que mobilizam novos modos de pensar, agir, sentir,
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respondendo a demanda social na qual encontram-se inseridos. (SANTAELLA,
2005)

Entende-se que a apropriacao diz respeito ao uso das tecnologias e
midias digitais para fazer mudancas inovadoras (MORAN, 2007), bem como o
dominio de seu uso e o desenvolvimento de novas atividades mediadas pelos
recursos tecnologicos e de novos ambientes de aprendizagem, que visam
oportunizar ao estudante a constru¢do de conhecimento através da mediacao de
tais recursos (SANDHOLTZ; RINGSTAFF; DWYER, 1997).

Quando questionada sobre o que entendia sobre apropriacdo das

tecnologias e midias digitais em suas aulas, a professora Patty respondeu:

Apropriagdo € assim, bom no meu ponto de vista, né? E... quando vocé
se apropria de algo, aquilo passa a pertencer a tua rotina do dia a dia
mesmo de sala de aula. Entdo se apropriar dessas ferramentas, é
conhecer, dominar, poder fazer uso dela com maior frequéncia, nao ter
medo de utilizar em sala de aula. Eu creio que seja isso. (Professora
Patty).

Na resposta da professora Patty fica evidente a questdo do dominio do
uso dos recursos tecnologicos, o que provavelmente possibilita a ela ndo se
surpreender com possiveis alteracbes que possam vir a ocorrer durante sua
aula, demonstrando sua capacidade de lidar com o ndo determinado e com o
imprevisto, caracteristicas presentes dessa nova configuracdo da educacéo a
partir da incorporacao das tecnologias e midias digitais.

A mesma pergunta, a professora Maya respondeu:

Ah, eu penso assim... Porque hoje em dia se vocé tem essa
apropriacdo, é tudo muito rapido e é tudo muito atual. Entdo por
exemplo: quando a gente usava muito papel, né, muita coisa em papel
pra vocé imprimir, pra vocé tal... Eh, as coisas ficavam muito obsoletas.
Entdo assim, quando vocé elaborava alguma coisa... Hoje a tecnologia
€ muito rapida. As informac8es sdo muito rapidas. Se vocé tem a
apropriagdo disso, se vocé tem esse recurso, como a informacéo é
muito rapida, entdo vocé consegue acompanhar isso. Nossos alunos
vao ter coisas mais atuais. Eu acho isso, né? (Professora Maya).

Neste depoimento fica evidente o movimento continuo do fluxo de
informacdes e conhecimento oportunizados na rede, consequéncia do fluxo
tecnoldgico (CASTELLS, 1999). Isto se evidencia na afirmacao de Moran (2007,
p. 33):



120

A aquisicdo da informacao dependera cada vez menos do professor.
As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma
rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o
aluno a interpretar os dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O
papel do educador é mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno
se sinta sempre com vontade de conhecer mais.

Aqui apresenta-se a necessidade de romper com o padrdo ja
estabelecido na educacédo escolar de controle e detencdo do saber. A
cibercultura propicia uma abertura do saber, a partir de “novas formas de acesso
a informacéo e de novos estilos de raciocinio e de constru¢gao do conhecimento”
(CABRAL, 2015, p. 5), e isto demanda um processo de media¢édo do professor,
de colaboracgéo entre os pares, de participacdo e coparticipagao.

Indagou-se as professoras e ao professor quais as mudancas
metodoldgicas que o processo de uso, integracao e apropriacdo das tecnologias
e midias digitais implicavam. O objetivo da pergunta era verificar em suas falas
em qual etapa eles poderiam ser enquadrados de acordo com Sandholtz,
Ringstaff e Dwyer (1997) e Morin (2007).

Para a professora Patty as mudancas ocorreram. Ela relata:

No preparo. Na verdade é assim, perceber qual é o recurso que melhor
se aplica praquela, praquele conteudo, praquela necessidade do
aluno, porque as vezes o contetdo j4 foi ministrado em sala de aula.
Vocé percebe uma turma que tem bastante dificuldade, que precisa de
um... extra, vocé pode planejar uma aula diferente na lousa interativa,
chamar esses alunos com mais dificuldade pra lidar com esse material,
interagir com vocé, eh, usando essa tecnologia. Dai vocé vai aprender,
né, vai usar essa tecnologia a seu favor. Entdo, vocé modifica no
momento em que vocé tem que pensar com antecedéncia, reservar as
salas, eh... os ambientes ou os materiais que vao ser usados, adequar
de repente, ndo apresentar um conteldo ou fixar um contelddo por
aguelas paginas do livro didatico, usar isso na tecnologia, trocar, né, o
material, a fonte, e usar como pesquisa na internet, por exemplo, ao
invés de uma leitura de um texto na sala. Entédo vocé modifica nesse
sentido. (Professora Patty).

A partir do relato de Patty de como ela entende a mudangca em sua
pratica pedagogica, fica evidente como as funcbes do professor estdo sendo
alteradas pelo processo de apropriacdo das tecnologias e midias digitais no
ensino. A concepcdo de Behrens com relacdo ao professor corrobora o

entendimento de novas dimensdes do trabalho docente:
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O docente inovador precisa ser criativo, articulador e, principalmente,
parceiro de seus alunos no processo de aprendizagem. Nesta nova
visdo, o professor deve mudar o foco do ensinar para reproduzir
conhecimento e passar a preocupar-se com o aprender e, em especial,
o “aprender a aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca e
investigacao para a producdo do seu conhecimento e do seu aluno.
(BEHRENS, 2000, p. 71).

Ainda, o relato de Patty leva a reflexdo de que ndo séo as tecnologias
em si que resolverdo os problemas de aprendizado dos alunos. Conforme
corroboram S&; Galeb (2014, p. 42):

As TIC serdo integradas na area da educacdo, quando usadas em
resposta as necessidades de professores e alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Faz-se necessario conhecer e analisar
criticamente 0s instrumentos tecnolégicos disponiveis, suas
caracteristicas, suas linguagens e como podem ser utilizados no
espacgo escolar.

No contexto apresentado, entende-se que o diferencial no processo de
insercao dos recursos tecnoldgicos encontra-se na atuacao do professor que 0s
incorporardo em sua pratica como meios ou maneiras de melhora-la, bem como,
de melhorar as condigbes de ensino e de aprendizagem.

A perspectiva contemporanea da cibercultura, que “pode ser (em alguns
setores ja €) um fator de enriquecimento baseado na troca de conhecimentos,
na apropriacao criativa, no desenvolvimento de uma forma de trabalho coletiva
compartilhada” (LEMOS, 2010, p. 5), traz consigo a necessidade de
envolvimento politico-pedagdgico da escola para que haja a efetivagcdo de um
novo estilo de pedagogia.

Com o intuito de melhor compreender a realidade das escolas, foi
qguestionado as professoras e ao professor qual o preparo que a escola tinha
para se trabalhar com as tecnologias e midias digitais nas aulas de lingua
inglesa? Os dois relatos que chamaram mais a atencao foram os das professoras

Tricia e Patty:

A nossa escola tem um problema muito sério, né... a gente tinha dois
laboratérios de informatica que foram... eles sdo constantemente
roubados. Entdo, a gente ndo tem material disponivel pra usar. Entdo
a escola, posso dizer que o auxilio da escola nisso é zero. Mas existe
um empenho do diretor, a gente ja teve uma conversa esse ano de
preparar uma sala pra gente, nem que seja pra gente dispor os
cartazes, dispor o nosso material visual, né. Porque por enquanto os
computadores eles nédo tem jeito, eles roubam todos. Nao tem como
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ficar. Projetor... ele conseguiu salvar dois, que ai até da pra usar... mas
a gente pediu que ele fizesse essa sala entdo com uma estrutura pra
gente colocar o projetor |4, colocar e tirar, colocar e tirar. Mas fora isso,
eu tenho a minha caixa de som e a TV que é da escola. Também sao
poucas porque a maioria foi furtada. (Professora Tricia)

Eu uso bastante internet, na verdade, e a lousa digital também. Sé que
aqui na escola com menos frequéncia porque ela estava desativada,
ela estava com problema. Entdo nesse ultimo ano foi menos usada.
Mas eu gosto bastante de usar a informatica também, quando é
possivel, quando o laboratério estd adequado também. Os netbooks
ficam trancados num armario dentro do laboratério de informatica 2. Ai
nés temos uma dificuldade grande nesse aspecto, eh, por conta de ndo
ter ninguém, nem estagiario, nem inspetor, nem professor responsavel
pra nos ajudar no manuseio, em levar de uma sala pra outra. A gente
ndo tem ninguém que faca isso. Entéo, agora como eu estou afastada
de sala de aula por conta da voz, eu vou ta fazendo esse trabalho, mas
a partir dessa semana que esta iniciando. E por causa disso, de que
vou cuidar dessa questdo dos equipamentos, recentemente eu
descobri que tem outra lousa interativa na escola e que estava
guardada na sala da dire¢do. No préximo més vence a garantida dessa
lousa e ela nem foi tirada da caixa. Agora é que vou fazer isso e ver se
ela esta funcionando direito e colocar pra ser usada. (Professora Patty)

Em ambos os depoimentos € possivel verificar a reincidéncia da
qguestdo de falta de infraestrutura e da auséncia de uma politica publica de
investimento nos recursos tecnoldgicos digitais nas escolas. As escolas
apresentam espacos inadequados, equipamentos defeituosos ou mesmo
inexistentes (como relatado pela professora Tricia devido ao fato de terem sido
furtados); falta de manutencdo (conforme relato da professora Patty); falta de
acesso a internet entre outros. A estrutura escolar para a insercdo das
tecnologias e midias digitais necessita de adaptac6es em suas instalacées. Ha
a necessidade de adequacdo das salas de aulas no que diz respeito as
instalacdes elétricas, ventilacdo e sistema de seguranca pra resguardar 0s
eguipamentos, o que demanda investimento em infraestrutura.

Ainda, outro fator que interfere no processo de uso, integracdo e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais pelo professor em sala de aula diz
respeito & gestdo da escola (como no caso da escola da professora Patty). E
necessario que os gestores entendam a importancia dos recursos tecnoldgicos
digitais no contexto social, cultural, politico, econébmico e educacional da
contemporaneidade. Faz-se necessario ter gestores engajados que deem

suporte estrutural para que o processo de uso, integracdo e apropriacdo das
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tecnologias e midias digitais se consolide nas escolas. Mostra-se essencial,
neste contexto, que os gestores entendam as dimensdes cultural, intelectual,
emocional, comunicacional, ética, estrutural, envolvidas no processo pedagogico
e apoiem os professores para que possam efetivar um trabalho inovador e
necessario a partir da insercao dos recursos tecnolégicos em suas aulas.

Quando da elaboracdo do segundo critério para a escolhas dos(as)
professores(as) para realizar a entrevista, tinha-se como objetivo analisar se o
tempo de servico corroborava ou ndo com o0 processo de uso, integracdo e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais.

Durante a realizacdo das entrevistas foi possivel observar que todas as
professoras e o professor entrevistados ja vivenciam, em maior ou menor
intensidade, a cultura digital em suas praticas. A intensidade com que isto se da
tem como um dos principais fatores determinantes a (in) disponibilidade de
recursos tecnoldgicos digitais nas escolas. Ha também os fatores tempo e
conhecimento para preparagao e execucao das aulas. Ao utilizarem os recursos
tecnoldgicos digitais os professores necessitam repensar suas praticas
pedagogicas, 0 que acarreta em revisdo de seus planejamentos.

Pode-se observar que a pratica dos professores, quando analisadas a
luz do referencial tedrico, ndo pode ser enquadrada apenas em uma das etapas
propostas por Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997). A relacdo de linearidade
proposta por eles ndo se consolida porque um mesmo professor pode estar em
niveis diferentes em relacdo ao processo de uso, integracdo e apropriacdo do
recurso digital dependendo de qual ele seja e de qual forma ele € utilizado. Outro
aspecto diz respeito aos equipamentos que estdo constantemente em
movimento de mudanca, tornando-se ultrapassados com grande rapidez,
conforme afirma Sa; Galeb (2014, p. 36) “ao passarmos a integrar as TIC,
precisamos atentar para seu processo acelerado de obsolescéncia”, o que
influencia no processo de uso, integracao e apropriacao das tecnologias e midias
digitais.

Foi possivel verificar que o processo vivenciado pelos/as professores/as
de incorporagédo dos recursos tecnologicos digitais em suas aulas, dizem muito
mais respeito ao desejo e a motivacao pessoal do que ao tempo de servigo que
eles possuem, fato que, novamente reforga a ideia de que este processo néo é

estanque, nem linear. Ele se da na perspectiva de que o professor encontra-se
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permanentemente em processo de construcdo da sua identidade docente e do
seu desenvolvimento profissional que se da a partir de sua préatica coletiva com
seus pares (professores e alunos) e na reflexdo sobre sua profissdo. Quando se
pensa em recursos tecnoldgicos integrados a pratica docente, entende-se que o
professor nem sempre domina todos os recursos tecnolégicos ao mesmo tempo.
Um recurso ndo serd abandonado para que se aproprie de outro. H4& um
processo cumulativo de complexificagéo, no qual o uso de um novo recurso vai
se integrando ao dominio de um anterior, provocando novos ajustes e novas
perspectivas de trabalho, alterando, assim, a identidade docente.

Diante da analise de conteldo realizada nos questionarios juntamente
com as analises das entrevistas, busca-se nas consideracdes finais estabelecer
as relacdes, as conexdes, as contradicdes e as complementaridades observadas
nas manifestacées dos/as professores/as que ensinam lingua inglesa e utilizam

0s recursos tecnologicos digitais em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo aqui desenvolvida caracterizou-se como uma pesquisa
de abordagem qualitativa do tipo exploratoria, de natureza descritiva. Tal
metodologia foi adotada com o objetivo de responder a seguinte pergunta
norteadora: Como os professores de lingua inglesa das turmas de 6° ao 9°
anos das escolas municipais de Curitiba vém usando, integrando e
apropriando-se das tecnologias e midias digitais em suas aulas?

O processo de pesquisa teve como objetivo principal investigar o ensino
da lingua inglesa nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° anos), no
processo de uso, integracdo e apropriacao das tecnologias e midias digitais, nas
escolas publicas municipais de Curitiba. Para que este objetivo fosse alcancado,
inicialmente construiu-se o referencial tedrico, que resultou no segundo capitulo
desta dissertacéo.

Neste capitulo, objetivou-se caracterizar e analisar os elementos
tedricos e metodoldgicos que fundamentaram o processo de uso, integracao e
apropriacdo das midias digitais na pratica educativa diaria. Para tanto,
estabeleceu-se a relacdo entre Educacdo, Escola e Cultura, bem como o
processo de desenvolvimento profissional e da formacéo da identidade docente.
Buscou-se como referéncia as bases historicas do ensino de lingua estrangeira
no Brasil, defendo a concepcéo de ensino de lingua estrangeira como Lingua
Adicional. Apresentou-se uma discussao a respeito do conceito de tecnologias e
midias digitais, na sequéncia contextualizou-se as tecnologias na Rede
Municipal de Curitiba, finalizando com as bases tedricas para o0 uso, integracao
e apropriacdo das mesmas na escola.

O terceiro capitulo teve por objetivo refletir sobre as bases teodrico-
metodoldgicas que fundamentaram esta pesquisa e 0 seu percurso diante do
objeto de estudo. Descreveu-se 0 percurso metodologico da pesquisa, 0S
instrumentos de coleta de dados, os participantes, as dificuldades encontradas
com relacdo ao preenchimento e recebimento dos questionérios utilizados para
coleta de dados e a constituicdo das amostras e o procedimento das entrevistas.
As bases teoricas dos procedimentos de analise de conteudo dos instrumentos

de investigagéo foram estabelecidas baseando-se em Bardin (2011).
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No quarto capitulo realizou-se o tratamento dos dados coletados a partir
dos dois instrumentos de pesquisa elencados: o questionario e a entrevista
semiestruturada. Iniciou-se com a analise dos dados obtidos a partir dos
guestionarios, e, em seguida, a analise das entrevistas.

Neste contexto, compreende-se ser necessario proporcionar aos
professores condicdes adequadas para que eles entendam o papel das
tecnologias e midias digitais na educacao e possam refletir sobre suas praticas
pedagogicas com o objetivo de muda-las, buscando aprimora-las.

Entende-se que as tecnologias encontram-se inseridas no cotidiano das
pessoas que se tornou dificil de identificd-las (a exemplo da energia elétrica, das
roupas, da agua encanada, entre tantas outras), tendo em vista que estarem
“normalizadas” no cotidiano das sociedades ocidentais, 0 que demonstra o seu
valor ao longo da histéria da humanidade, bem como, o quanto elas estédo
imersas nas mudancas ocorridas na sociedade ao longo dos tempos.

Hoje, as tecnologias e midias digitais ocupam um espaco de valorizacao
na sociedade, que se reflete no ambiente escolar, o que implica na compreensao
da necessidade de sua insercdo na escola, uma vez que elas encontram-se
presentes no cotidiano social, tanto dos estudantes quanto dos professores.

Na investigagcdo aqui empreendida, a convergéncia de resultados de
todo o processo de pesquisa desenvolvido, incluindo os estudos das bases
tedricas e a analise de conteudo realizada nos questionarios e nas entrevistas,
permitiram emergir categorias de analise que possibilitaram analisar o processo
de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais pelos
professores nas aulas de lingua inglesa nas escolas municipais de Curitiba que
ofertam turmas de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, bem como, elencar
alguns dos aspectos pessoais e/ou institucionais que contribuem e/ou interferem
neste processo.

Diante das andlises realizadas, percebeu-se que os professores ja se
encontram inseridos na cibercultura. Eles fazem uso de recursos tecnoldgicos
no seu dia a dia, especialmente o smartphone, a conexdo de internet e o
computador. Ficou evidenciado, em suas respostas, que eles ja utilizam as
tecnologias e midias digitais para usos pessoais, que se caracterizaram nas
categorias: Trabalho, comunicacao e lazer e Formacao pessoal, bem como

para uso profissional, que se configuraram nas categorias de Uso das
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tecnologias e midias digitais para planejamento de aulas e Uso das
tecnologias e midias digitais para desenvolvimento de aulas.

Os professores reconhecem que tém modificado suas préticas
pedagogicas com a insercdo de recursos tecnoldgicos, o que pode leva-los a
compreensao de que a sua identidade enquanto individuo, bem como, a sua
identidade enquanto profissional tem sofrido alteracdes baseadas nas relagdes
que eles tém estabelecido com seus pares (professores e alunos), bem como
com as proprias tecnologias e midias digitais que trazem consigo multiplos
fatores (cibercultura, motivacao, saber tecnolégico, entre outros) que influenciam
esta relagéo.

Observou-se que o processo de uso, integracdo e de apropriacdo das
tecnologias e midias digitais ja esta presente na pratica do professor. Entretanto,
nado € possivel assegurar em qual etapa (exposicdo, adocdo, adaptacao,
apropriagao e inovacao/invencéo) o docente encontra-se, uma vez que ele pode
se encontrar saindo de uma etapa e adentrando em outra, numa perspectiva de
progressao nos niveis de sua utilizacdo, de acordo com a tecnologia que esta
usando. Cabe lembrar que etapas propostas, de acordo com 0s autores
estudados, tém relacdo com a tecnologia “dominada”. Entdo, entende-se, por
exemplo, que o giz ou o livro didatico sédo tecnologias usadas, integradas e
apropriadas por todos os docentes. Por outro lado, um tablet € uma tecnologia
com a qual um determinado professor pode estar na etapa de uso e para outro
pode estar na etapa de apropriacdo. No entanto, ao se considerar as constantes
mudancas que ocorrem no desenvolvimento tecnoldgico e na rapidez com que
novos produtos provenientes deste avango surgem, o professor encontra-se em
constante movimento entre 0s estagios de uso, integracao e apropriacao das
tecnologias e midias digitais, conforme foi visto em Moran (2007) e Ringstaff,
Sandholtz e Dwyer (1997).

Entre os fatores que ficaram mais evidentes e que contribuem para a
implementagcdo de uma abordagem de ensino inovador, foi possivel elencar, a
partir das respostas dos professores aos questionarios, que as tecnologias e
midias digitais podem ser utilizadas como Recurso ao trabalho do professor
ou como Recurso para aumentar o interesse e/ou participacédo do aluno.
Disto conclui-se ser de grande importancia que o professor conhecga os principais

recursos tecnoldgicos disponiveis e suas funcionalidades, bem como as
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potencialidades pedagdgicas que eles podem oferecer. Deste modo, eles
poderdo criar situacdes nas quais estes recursos tragam efetiva contribuicéo a
aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes.

Um fator individual que se evidenciou e que interfere na implementacéo
de tecnologias e midias digitais nas aulas foi a questdo da Falta de
Conhecimento por parte dos professores. Reconhecem ter dificuldades que
envolvem conhecimentos técnicos, pedagogicos e de linguagens pertinentes a
elas, ou seja, 0 saber tecnoldgico. Neste sentido, hdo se pode considerar que a
simples utilizacdo de recursos tecnologicos seja o suficiente para garantir um
avanco no processo de ensino e de aprendizagem.

Com relagdo aos fatores institucionais que contribuem (ou n&o) no
processo de uso, integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais,
observou-se que a atuacdo da comunidade escolar (pedagogos, diretores,
familia e estudantes) reflete de maneira significativa sobre o processo de
insercdo de recursos digitais nas aulas de lingua inglesa. A categoria: Incentivo
ao uso das tecnologias e midias digitais, quando da andlise do que propde o
Projeto Politico Pedagodgico das escolas, demonstrou a importancia deste
documento norteador das politicas na unidade escolar. No entanto, um fator que
foi revelado pela pesquisa foi a Falta de conhecimento do PPP pelo professor,
outra categoria que emergiu. Isto leva a concluir que o processo de gestdo
democratica, preconizada na LDB — Lei n. 9394 (BRASIL, 1996), ainda nao se
encontra consolidado no ambiente escolar. O professor necessita participar e
vivenciar a construcdo e a implementacédo do PPP de sua escola, assim como
0s pais e estudantes. Esta é uma tarefa que se imbrica na questdo de
Pedagogos atuantes e Pedagogos ndo atuantes, uma vez que a atuagdo
deste profissional na escola influencia na efetivacdo da gestdo democrética, bem
como na insercao de tecnologias e midias digitais nas aulas.

Um dos maiores obstaculos para o processo de uso, integracdo e
apropriacdo das tecnologias e midias digitais, manifestado pelos professores na
pesquisa foi a questao da infraestrutura. Apareceu em momentos diferentes do
desenvolvimento da pesquisa, sendo caracterizada por diferentes categorias:
Adequacdo de infraestrutura, Adequacao parcial de infraestrutura e
Investimento em infraestrutura. Nem todas as unidades escolares possuem

recursos tecnoldgicos digitais adequados, conforme foi possivel verificar pelos
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relatos dos professores quando da resposta ao questionario ou da realizacao da
entrevista.

Os professores apontaram a falta de investimento em equipamentos, a
falta de manutencéo e de pessoal de suporte técnico-pedagodgico para que se
efetive a inser¢cdo dos recursos tecnolégicos nas aulas de lingua inglesa, ou
mesmo nas aulas de outros componentes curriculares, de modo apropriado.
Entendeu-se que além de investir-se em equipamentos € necessario investir-se
na manutencdo e na troca deles, uma vez que toda tecnologia necessita de
atualizacdo e manutencédo para que possam garantir o processo de ensino e de
aprendizagem que se pretende realizar a partir da mediagdo dos recursos
tecnoldgicos.

Em relacdo a formacdo inicial dos professores a pesquisa apontou que
a grande maioria dos professores nao recebeu formacao que contribuisse com
a insercao das tecnologias e midias digitais em suas aulas. Todos os professores
demonstraram ter preocupacdo com a auto-gestdo de seus conhecimentos e
buscaram desenvolver seu saber tecnoldgico por conta propria.

Quanto a formacéao continuada, a pesquisa apontou que os professores
participaram de cursos ofertados pela mantenedora, no entanto, estes cursos
ndo atenderam as suas necessidades. Foi possivel identificar acdes que, de
acordo com os professores, poderiam melhorar a qualidade das formacdes em
tecnologias e contribuir de maneira mais efetiva para seu uso no chao da escola:
cursos especificos para os professores de lingua inglesa; cursos sobre
determinadas ferramentas (o smartphone, o tablet, um aplicativo educacional ou
nao etc.); cursos que articulem a teoria e a pratica; cursos que fossem de acordo
com as ferramentas ou equipamentos disponiveis nas escolas.

A pesquisa apontou as dificuldades vivenciadas pelos professores no
que diz respeito ao processo de uso, integracao e apropriacdo das tecnologias
e midias digitais em suas aulas devido ao fato de ndo haver uma politica publica
perene de implementag¢do e manutengdo dos recursos tecnoldgicos nas escolas.
Ficou evidente pelos relatos dos professores o sucateamento e a falta de
equipamentos e de pessoal qualificado para lidar com os mesmos nas unidades
educacionais.

Entende-se neste contexto que a comunidade escolar constitui um

espaco de vital importancia para que exercer pressao social e controle sobre os
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investimentos realizados pelos 6rgdos governamentais neste campo.
Evidenciou-se, ainda, a necessidade de gestores escolares comprometidos com
praticas pedagdgicas inovadoras, bem como, desejosos em adequar 0s espacos
das escolas para que se efetive um projeto de educacdo articulador da
aprendizagem social para todos os alunos.

Com relag&o aos professores, evidenciou-se que a idade ou o tempo de
servigo ndo necessariamente influenciam em seus processos de uso, integragcéo
e apropriacdo das tecnologias e midias digitais em suas aulas, aos moldes do
que propdem Moran (2007) e Ringstaff, Sandholtz e Dwyer (1997). O que foi
possivel verificar € que este processo se da muito mais por interesse e motivacao
pessoal do préprio professor do que pelo tempo de servico ou pelas exigéncias
normativas de inclusao digital advindas de legislacdes vigentes.

Os professores apesar de todas as dificuldades enfrentadas tém
buscado o conhecimento necessario para o processo de utilizacdo pedagdgica
dos recursos tecnolégicos digitais. Procuram garantir uma aprendizagem de
qualidade social para todos os estudantes sob sua orientacdo, inclusive,
investindo seus préprios recursos financeiros para a compra de alguns
equipamentos que utilizam em suas aulas com maior frequéncia, ao exemplo de
caixas de som ou aparelhos de audio.

Entende-se que o processo de uso, integracdo e apropriacdo das
tecnologias e midias digitais ndo se efetivara conforme se defende no texto desta
dissertacdo, enquanto toda a escola nao estiver preparada tecnologicamente, ou
seja, enquanto todas as salas de aulas ndo tiverem equipamentos minimos
instalados (um computador conectado a internet e um Datashow) e funcionando
adequadamente.

As condicfes de trabalho dos professores de lingua inglesa, que tém
apenas duas aulas semanais com cada turma na grade curricular, demanda que
eles planejem aulas especificas, momentos diferenciados que tenham por
mediadores da aprendizagem os recursos tecnologicos digitais. Para que estes
momentos se efetivem, ha a necessidade de agendamento prévio de sala ou
equipamento especifico, 0 que acontece em concorréncia com todos 0s outros
componentes curriculares, na dindmica da escola. Depois, no dia e horério
agendado, eles devem retirar os alunos da sala de aula regular, encaminha-los

ao outro ambiente, organiza-los, organizar 0s equipamentos, para entao poder
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ministrar suas aulas utilizando os recursos tecnoldgicos. Esta condicdo implica
em aulas “diferenciadas”, que n&o estéo inseridas no cotidiano da disciplina, uma
vez que estes recursos ndo se encontram disponiveis para todos e quaisquer
momentos das aulas. Outro aspecto relevante é que do conjunto de midias
digitais mais utilizados no ambiente escolar estdo o computador e o celular,
sendo que a escola ainda valoriza mais o primeiro em detrimento do segundo.
Isto possibilita questionar: Por que a escola continua dando maior énfase ao
computador quando o celular pode estar disponivel como recurso didatico?

Compreende-se que ha a necessidade de avancar com relacdo as
normas restritivas de conduta da escola com relacdo ao uso de determinadas
tecnologias em sala de aula e, também, reconceitualizar a fungdo pedagdgica
destas midias. Entende-se que tal mudanca perpassa pela necessidade de
formacdo continuada de professores e pela construcdo/elaboracdo de uma nova
concepcao de tecnologia inscrita no PPP e nas préticas pedagogicas.

Neste contexto, a formacao continuada, sobre uma nova concepcéo de
tecnologia, apresenta-se como aspecto relevante que se evidenciou durante a
realizacdo desta pesquisa. Compreende-se que ela possibilitard& um
entendimento para o uso de tecnologias e midias digitais que va além da
instrumentalizacao e do seu uso “complementar”’, uma vez que elas fazem parte
do processo de construcdo e/ou reconstru¢cdo do conhecimento, que tem
interferido nas formas como as pessoas estao se relacionando, comercializando,
se comunicando, acessando as informacgdes, etc.

Deste modo, a formacao continuada contribuird para a compreensao do
uso das tecnologias e midias digitais como componente colaborativo para os
processos de aprendizagem, no qual o professor reconfigura sua docéncia
explicitando seu papel na relacdo entre curriculo, pratica pedagégica e
processos de aprendizagem.

Defende-se, nesta dissertacdo, que o0 planejamento de processo
formativo continuado de professores deva ser desencadeado por duas
dimensdes: por parte da RME, com o atendimento dos professores no seu
respectivo turno de trabalho, em dias e locais pré-determinados e por parte da
escola, na hora atividade, propiciando o dialogo entre os pares, com o0 objetivo
de estudo programado, uma vez que se entende que ha condi¢des reais de

didlogo entre os docentes em suas respectivas unidades escolares.



132

Desta forma, o tempo e espaco da formacdo continuada se modificam
para que aconteca uma mudanga na pratica do professor. Os cursos de
formacao devem ser considerados como o inicio do processo de integracédo das
tecnologias e midias digitais, enquanto as formacdes na escola constituem como
o locus de efetivacéo deste processo, favorecendo a criagdo de uma nova cultura
na comunidade escolar e propiciando o envolvimento de todos (PRADO;
VALENTE, 2003), incluindo os profissionais da gestéo (diretores, pedagogos e
outros educadores) que atuam em distintas estancias do sistema escolar,
inclusive aqueles que trabalham nos 6rgdos centrais e intermediarios da
secretaria de educagao.

Entende-se que o processo de formacdo continuada para 0 uso,
integracdo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais nas aulas de lingua
inglesa implica na responsabilidade da mantenedora de sua oferta enquanto
politica de formacao que visa melhorar o desempenho dos alunos e criar um
grau de satisfacdo do trabalho docente. E por outro lado, implica na valorizacao
da formacéo continuada realizada na escola entre o grupo de professores da
disciplina do componente curricular, ressignificando a funcéo da hora atividade.

Colocar novos principios pedagégicos em acdo ndo é simples e
tampouco acontece de maneira imediata. A formacgdo continuada, por si s6, nao
se estabelece como uma solucédo para os problemas e desafios da educacéo.
No entanto, entende-se que ela permite o aprimoramento, o desenvolvimento
profissional, a ressignificacao da identidade docente, que possibilita ao professor
fazer a diferenca no processo de ensino e de aprendizagem contribuindo para
uma educacao de qualidade social para todos os estudantes.

Diante das condicGes pesquisadas nesta dissertacdo é possivel inferir
gue este trabalho ndo esgota as possibilidades de pesquisa sobre o tema e nem
mesmo sobre os diversos dados que foram coletados.

Diferentes reflexdes ainda séo possiveis de serem realizadas a partir do
processo de uso, integracdo e apropriagédo das tecnologias e midias digitais nas
aulas de lingua inglesa: Como se da a mediacdo do conhecimento por parte do
professor? Quais tecnologias e midias digitais mais adequadas para desenvolver
determinados contetddos? Quais as relagcbes que se estabelecem com o

conhecimento a partir da mediacéo das tecnologias e midias digitais?
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Ainda, é possivel pensar em estudos que abordem este tema pelo viés
do estudante e seu processo de aprendizagem.

Para a pesquisadora, esta pesquisa despertou o gosto pela investigagéo
cientifica, a qual pretende dar continuidade em estudos futuros e que poderiam
contemplar os novos questionamentos que emergiram da realizacdo do estudo
aqui desenvolvido: Como organizar uma pratica docente capaz de assegurar a
aprendizagem de qualidade social em lingua inglesa para todos os estudantes?
De que forma o processo de uso, integracdo e apropriacdo das midias digitais
pode qualificar a escola publica para assegurar o direito a aprendizagem da

lingua inglesa?
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS — QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE EDUCACAO

Programa de Pds-Graduacao em Educacéo: Teoria e Préatica de Ensino
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Prezado (a) Professor (a),

Estou cursando o Mestrado Profissional em Educacdo: Teoria e Pratica de
Ensino, pela Universidade Federal do Paranid. O meu objeto de pesquisa esta
relacionado ao uso, integracao e apropriacdo de tecnologias e midias digitais
nas aulas de lingua inglesa nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Sua participacdo para a realizacdo de minha pesquisa é de fundamental
importancia! Suas respostas contribuirdo muito na coleta de dados reais e na
delineacéo do caminho a ser seguido para a avaliacdo do uso das tecnologias e
midias digitais pelo professor nas aulas de lingua inglesa.

Gostaria de contar com sua colaboracéo e, por isso, solicito a gentileza de
responder as questbes abaixo até o dia 16 de agosto de 2016 no formulario
online. Caso deseje, posso disponibilizar copias impressas para as respostas.
Desde ja agradeco sua colaboracao.

Atenciosamente,
Curitiba, 06 de agosto de 2016.

Professora Clarice Maria Raimundo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE EDUCACAO

Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo: Teoria e Préatica de Ensino
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Nome da Escola/Unidade de Ensino:

Dados do Profissional

1. Qual sua faixa etaria?
()20 a30anos

()31 a40 anos

( )41 a50 anos

( )51 a60anos

( ) 61 anos ou mais

2. Ha quanto tempo vocé leciona?
( ) menos de 5 anos

() Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 20 anos

( ) Mais de 21 anos

— N N

3. Ha quanto tempo leciona na Rede Municipal de Ensino de Curitiba?

4. Qual a sua formacgéo académica?
( ) Ensino médio

() Ensino superior. Curso:

( ) Especializagdo. Curso:

( ) Mestrado. Curso:

( ) Doutorado. Curso:
5. Para qual série/ano vocé leciona atualmente?
() 6°ano

() 7°ano

() 8°ano

( )9°ano

Sobre as Tecnologias e Midias Digitais: concepc¢éo

6. Qual a sua compreensdo ou concepcdo em relacdo a tecnologia? E as midias? Por
favor, explique.
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Sobre 0 uso pessoal das tecnologias e midias digitais.

7. Com que frequéncia vocé faz uso de tecnologias e midias digitais fora da escola?

( ) Em todo tempo livre ( ) A noite

( ) Sé no final de semana ( ) Nao utilizo

8. Quais sdo os usos que vocé faz das tecnologias e midias digitais fora da sala de aula?
Por gentileza, exemplifique.

Sobre o0 uso das tecnologias e midias digitais em sala de aula

9. A utilizacao das tecnologias e midias digitais ja fazem parte da sua pratica docente?
( )Sim ( ) Naéo
Por gentileza, justifique sua resposta.

10. Quais as tecnologias e midias digitais que vocé costuma utilizar para o
desenvolvimento de suas aulas?

() Livro didético

() Tecnologias digitais (computador, lousa interativa, TV, tablet, projetor, celular, etc.)
( ) Materiais impressos

( ) Outros.

Quais?

11. Com que frequéncia vocé utiliza as tecnologias e midias digitais nas suas aulas?
( ) Todos os dias.

( ) Uma vez por semana.

( ) Quinzenalmente.

( ) Uma vez por més.

() N&o utilizo.

Sobre o0 uso das tecnologias e midias digitais no ensino da lingua estrangeira.

12. Quais sédo as vantagens e desvantagens do uso de tecnologias e midias digitais no

ensino de lingua inglesa?
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13. As tecnologias e midias digitais tem transformado o ensino de lingua estrangeira?
O professor tem aprendido (ou ndo) com o uso das tecnologias? Qual a sua opiniao?
Por gentileza, explique.

14. Vocé tem dificuldades no uso das tecnologias e midias digitais em suas aulas? Em
caso afirmativo, por gentileza, explique.

15. Vocé acredita que o uso das tecnologias e midias digitais tenha modificado sua
forma de ensinar (técnicas, método de ensino)? Por favor, explique.

16. Vocé identifica suas aulas mais centradas no professor (teacher centered) ou no
aluno (student centered), com o uso de tecnologias e midias digitais? Por gentileza,
explique.

17. De que forma, em sua opinido, as tecnologias e midias digitais podem contribuir
para a aquisi¢do da lingua inglesa?
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Sobre as tecnologias e midias digitais na Escola

18. O Projeto Politico Pedagdgico da sua escola prevé o uso de tecnologias e midias
digitais? Por gentileza, explique.

19. Em que medida a acdo do Pedagogo auxilia ou nhdo o professor no processo de uso,
integracéo e apropriacdo das tecnologias e midias digitais?

20. A comunidade escolar (diretor, pedagogo, professor, pais, alunos) da sua escola
procura incentivar o uso de recursos digitais para o desenvolvimento das aulas? Como
vocé identifica isso? Quais sdo as acdes ou atitudes que podem comprovar ou néo tal
incentivo?

Sobre a formacao inicial e/ou continuada para o uso das tecnologias e midias
digitais.

21. Vocé recebeu formacgéo especifica em sua formagéo inicial (graduagéo) para o uso
das tecnologias e midias digitais em suas aulas? Por gentileza, explique.

22. Com relacao a formacdo continuada ofertada pela mantenedora, vocé recebeu
formacéo especifica para uso das tecnologias digitais em suas aulas? Por gentileza,
explique.
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23. A escola oferece infraestrutura adequada para a utilizacéo das tecnologias e midias
digitais em sala de aula? Por favor, justifique.

24. Em sua opinido, o que deveria ser contemplado num programa de formacao
continuada por parte da mantenedora para o uso de tecnologias e midias digitais em
suas aulas?

25. Quais sdo as mudangas pedagogicas e técnicas necessarias para 0 uso das
tecnologias e midias digitais nas aulas de lingua inglesa, em sua opinido?
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APENCICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Dados do profissional entrevistado

1. Nome do/a professor/a (atribuir em seguida uma identificacao):
2. Nome da unidade escolar:

Pratica docente e 0 uso, integracédo e apropriacdo das tecnologias e
midias digitais na escola.

3. Quais as tecnologias e midias digitais que vocé costuma utilizar para o
desenvolvimento das suas aulas?
) E-book.

) Computador — Desktop.

) Lousa digital.

) Tablets.

) Projetor — Datashow.

) Notebook.

) Smarphone.

) Maquina fotogréfica digital.

) TV — Digital — Smatrt.

) Internet.

NN AN AN AN AN NN NN

4. O que vocé entende por uso das tecnologias e midias digitais na pratica
docente?

5. O que vocé entende por integracdo das tecnologias e midias digitais na
préatica docente?

6. O que vocé entende por apropriacdo das tecnologias e midias digitais na
pratica docente?

7. Qual é o preparo da sua escola para trabalhar com as tecnologias e midias
digitais na disciplina de lingua inglesa?

8. Quais sdao as modificacbes metodoldgicas que o processo de uso,
integracao e apropriacdo das tecnologias e midias digitais implicam?
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APENCICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

‘. .’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

= SETOR DE EDUCAGAO
UFPR ppge Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo: Teoria e Pratica de Ensino
AT reoma e poaTca o ensno MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

Titulo: “Uso, integracao e apropriacao das midias digitais nas aulas de Lingua
Inglesa na Rede Municipal de Curitiba”

Objetivo: Investigar o ensino da lingua inglesa nos anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° anos), na perspectiva de uso, integracao e apropriacdo
das tecnologias e midias digitais, nas escolas publicas municipais de Curitiba.

Sua participagdo consistira em participar de entrevista.

As informacoes disponibilizadas por cada participante serdo confidenciais e de
conhecimento apenas da pesquisadora responsavel pelo estudo, sendo
garantido anonimato absoluto. Se qualquer informacao for divulgada em
relatorio ou publicacao, isto sera feito sob forma codificada, para que sua
identidade seja preservada e seja mantida a confidencialidade. O
fornecimento de nome e e-mail € apenas para contato, caso seja necessario.

Ao responder este instrumento confirmo minha participacdo na pesquisa
relacionada ao “Uso, integracao e apropriacao das midias digitais nas aulas de
Lingua Inglesa na Rede Municipal de Curitiba”, estando ciente de que sera
garantido sigilo absoluto quanto as informagoes prestadas e de que poderei
desistir de participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
prejuizo para nenhuma das partes envolvidas.

Nome do entrevistado

Telefone para contato

Curitiba, de de 2017.

Atenciosamente,

Clarice Maria Raimundo Ricardo Antunes de Sa
Mestranda em Educacao Orientador
Email: clararai@yahoo.com.br Email: antunesdesa@gmail.com

Telefone: 41- 99619-6867 Telefone: 41 - 991946217
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA DA
SME

Prefeitura Municipal de Curitiba

Secretaria Municipal da Educacdo
Superintendéncia de Gestdo Educacional
Departamento de Ensino Fundamental
Av. Jodo Gualberto, 623 7° Andar Torre A

% Alto da Gléria
o> 80030-000 Curitiba PR
Tel 4133503023

CURITIBA Fax 41 33503027

EDUCACAO
N

325, CURITIBA
b2

Curitiba,19 de maio de 2016.

AUTORIZACAO

Informamos que a pesquisadora, Clarice Maria Raimundo, aluna do Mestrado
Profissional em Educagao: Teoria e Pratica de Ensino, pela Universidade Federal do
Parana, orientada pela Prof.° Dr.° Ricardo Antunes de Sa, esta autorizada a realizar a
pesquisa sobre “Uso,Integracgéo e Apropriagido das Midias Digitais nas Aulas de
Lingua Inglesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas Escolas Publicas

da Rede Municipal de Ensino de Curitiba”.

O objetivo geral da pesquisa é:

* Investigar as praticas pedagdgicas dos professores e professoras de lingua
inglesa dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°) das escolas publicas
do municipio de Curitiba e o processo de uso, integragéo e apropriagdo das

midias digitais em suas aulas.
Os objetivos especificos sao:

e Caracterizar e analisar como tem sido o processo de uso, integracdo e
apropriagao das midias digitais pelo professor de lingua inglesa a partir dos
conceitos em relagéo ao ensino e aprendizagem da lingua;

e lIdentificar quais fatores contribuem efou interferem no processo de uso,
integracao e apropriagéo das midias digitais em sala de aula;
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Prefeitura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educacgo
Superintendéncia de Gestdo Educacional
Departamento de Ensino Fundamental
Av. Jodo Gualberto, 623 70 Andar Torre A
Alto da Gloria
80030-000 Curitiba PR
Tel 41 33503023

CURITIBA Fax 41 33503027
EDUCAGAO

e Caracterizar e analisar os elementos teéricos e metodoldgicos que

fundamentam o processo de uso, integragéo e apropriagao das midias digitais
dos recursos das tecnologias digitais & pratica docente;

e Analisar as formas de articulagao entre os conteldos curriculares, o uso de
tecnologias digitais e seus reflexos na pratica do professor de lingua inglesa,
de modo a contribuir com subsidios para a formag&o continuada de

professores, bem como, para o processo politico-pedagdgico escolar.

A pesquisadora pretende coletar dados referentes ao tema de estudo com os
professores(as) de Lingua Estrangeira das 11 escolas de 6.° ao 9.° anos da Rede
Municipal de Ensino:

* Escola Municipal do CAIC do Bairro Novo — Guilherme Lacerda Braga
Sobrinho,

e Escola Municipal Professor Erasmo Pilotto

e Escola Municipal Julia Amaral di Lenna

¢ Escola Municipal Herley Mehl

 Escola Municipal Coronel Durival de Britto e Silva

* Escola Municipal Prefeito Omar Sabbag

e Escola Municipal Albert Schweitzer

e Escola Municipal CAIC Candido Portinari

* Escola Municipal Sao Miguel

* Escola Municipal Papa Joao XXIII

Escola Municipal Maria Clara Brand&o Tesseroli

Informamos que, no caso de participagédo de estudantes na pesquisa, estes
deveréo ter autorizagso de participagao e livre consentimento, assinada pelos pais ou
responsaveis. Caso sejam realizadas fimagens ou fotografias, os/as estudantes

também deverao ter autorizacdo dos pais ou responsaveis para uso e cessio de
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Prefeitura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educacio
Superintendéncia de Gestio Educacional
Departamento de Ensino Fundamental
Av. Jodo Gualberto, 623 70 Andar Torre A
Alto da Gléria
80030-000 Curitiba PR
Tel 41 33503023

CURITIBA Fax 41 33503027

EDUCACAO
e

imagens, especifica para essa pesquisa. No caso da participagéo dos professores, a
pesquisa devera acontecer no dia de permanéncia do (da) profissional.

Informamos ainda que a decisio final de participar da referida pesquisa cabera
aos profissionais envolvidos,

Ressaltamos que o pesquisador devera entregar uma cépia salva em cd dos
resultados da investigacao para a escola e outra para o Departamento de Ensino
Fundamental — Geréncia Pedagdgica.

Atenciosamente,

Leticia Mara de Meira
Diretora
Departamento de Ensino Fundamental

Leticia
Decret
Disetara 8 Osi

Mara de Meira
) 534 - Mat. 52460




