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RESUMO - Este artigo foi elaborado para analisar a relagdo entre a contacdo de
histérias e as midias. Trata-se de uma pesquisa de campo, exploratdria e, de
intervencdo pedagogica. Assim sendo, realizaram-se atividades comparativas entre o
papel do educador na contacdo de histérias e o uso das midias para a mesma funcao,
procurando descrever através da fundamentacdo tedrica o papel de cada uma nesse
contexto. Os resultados obtidos através de coleta de dados com os alunos
demonstraram que ambas sdo importantes, mas que o papel mediador do professor
prevalece em relacéo as tecnologias (video, Tv, softwares, etc). O trabalho aponta para
um papel mais acentuado do professor na contacdo de histérias como estimulo ao
processo sociolinguistico do educando. Portanto, a realizacdo de uma pesquisa de
campo envolvendo alunos e sua interacdo com as midias através da estratégia do uso
da contacdo de historia, permitiu uma analise do envolvimento dos mesmos as
atividades propostas. O grupo amostral consistiu de 50 alunos do 6° ano e 35 do 7°
ano, na faixa etaria entre 11 e 13 anos, distribuidos em trés turmas nos periodos
matutino e vespertino, no Colégio Estadual Dr. Ovande do Amaral. Os resultados
apontam para a presenca do professor mais proximal do educando, atuando como
mediador na produgéao do conhecimento.
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1 INTRODUCAO

A crianca quando chega a escola j& € uma experiente e entusiasta leitora do
mundo. Desde muito cedo ela comeca a observar, prever, interpretar e atribuir
significado aos seres, objetos, acdes e situacdes que a rodeiam, inclusive no mundo
das letras.

E, como é sabido, na Antiguidade os homens nao escreviam, eles conservavam
suas lembrancas na tradicdo oral. Porém, como a memoria era falha, usavam a
imaginacdo para supri-la. E da palavra viva e animada surgiu o mito, que é o primeiro
estagio da arte de narrar, vinculado ao sobrenatural e a supersticdo; deste, por
conseguinte, nasceu o conto.

O processo de contar e ouvir histérias € uma atividade sempre presente na
rotina das criancas, pois estas mesmas tém inicio no seu meio familiar, com relatos do
seu cotidiano.

Desta forma, fazer uso desta ferramenta que é a contacao de histérias dentro
da sala de aula € uma forma prazerosa de inserir novos habitos a vida dos nossos
alunos, é oportunizar momentos de descontracdo, de novas descobertas e de expandir
0 universo cultural e imaginario, € uma forma atraente de instigar o aluno a trabalhar os
conteudos propostos e alcancar o objetivo da aprendizagem de forma significativa.

Esta pesquisa procurou enfatizar a literatura infantil através da interagdo com as
midias em sala, a importancia da mesma no processo de ensino e aprendizagem
visando a ampliacdo do desenvolvimento da linguagem oral e escrita dos educandos.

Com o surgimento da midia impressa, a contacdo de historias feita oralmente
passa a ser mediada pelo uso do livro, que além da historia traz ilustragcdes, que
ajudam a criar as imagens acerca do que esta sendo contado, fazendo com que as
criangas viagem na imaginacdo. Além disso, a presenca do livro estimula a crianga a
buscar outros para realizar novas viagens.

E com o avanco da tecnologia, aléem da midia impressa, outros recursos
midiaticos foram introduzidos, como por exemplo, a midia video, e podem ser utilizados
no ambiente escolar para otimizar os resultados.

As historias ilustradas nas paginas dos livros ganharam vida e passaram a ser

contadas pelo video, e de uma forma descontraida e agradavel a crianca mesmo sem



perceber estd adquirindo novas experiéncias interagindo e viajando pelo mundo da
imaginagao.

Assim, a literatura infantil foi incorporada pelas midias, como por exemplo, a
obra de Monteiro Lobato “O Sitio do Picapau Amarelo” adaptado para a televisdo nos
anos setenta, e, posteriormente outras obras literarias de diferentes géneros.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, elaborou-se o seguinte enunciado de
problema: quais as implicacdes pedagogicas do uso de midias e material impresso na
contacao de histérias para criancas na educacao basica?

Neste contexto, 0 presente artigo através de uma pesquisa do tipo qualitativa,
de campo, exploratéria e, estudo de caso, objetivou-se verificar como a contacdo de
histérias, mediada pelo uso da midia impressa e da midia video pode beneficiar os
alunos com relacdo ao seu comportamento na sociedade em que vive, e também se a
absorcdo de valores realmente € comtemplada, vindo a somar significativamente no
processo de desenvolvimento da crianca. Além disso, outros objetivos foram
elaborados, entre os quais refletir sobre o papel do educador no ato de contar histérias
com o uso de midias e material impresso, comparar as formas atraentes de contar
histérias e, analisar o significado das historias infantis para o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

2 REVISAO DE LITERATURA

O emprego das diferentes modalidades de midia na educacdo vem ocorrendo ha
anos, cujos resultados vém sendo pesquisados e mensurados através de analises por
pesquisadores no campo educacional.

As midias consolidaram-se como uma ferramenta a mais a dispor do professor
para conseguir trabalhar os conteudos em sala de aula de uma forma dinamica,
reunindo imagem e som, com movimento, seja através da televisdo ou de videos, entre
outros.

Por outro lado, o uso exacerbado das midias tira de foco o papel do professor
como principal condutor do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a

aprendizagem para se concretizar necessita de diferentes estratégias.



Nesta fundamentagéo tedrica, além da abordagem sobre o papel das midias,
contemplou-se a contagdo de historias, uma vez que a inser¢cao dessa modalidade de
trabalho também €& objeto de estudo quanto a sua implicacdo na aprendizagem de

alunos na educacéo basica.

2.1 MiDIA IMPRESSA

As midias, sinébnimo de “tecnologias”, tais como o radio, a televisdo, o
computador, o jornal, entre outros, cada vez mais vém fazendo parte da vida das
pessoas.

A midia impressa € um recurso que ja faz parte do cotidiano escolar, seja por
meio de um livro didatico ou de literatura. E o formato de midia mais antigo, composta
por elementos como jornais, revistas, mala-direta, folders e catalogos. E todo tipo de
material impresso que visa comunicar algo.

Os ensinamentos midiaticos levados para a sala de aula oportunizam por meio

de ac¢les, atitudes e brincadeiras um “fazer” diferenciado em sala, ou seja:

A crianca denuncia o novo contexto do sempre igual. Ela conhece o mundo
enquanto cria. Ao criar, a crianga nos revela a verdade sempre provisoria da
realidade em que se encontra. Construindo seu universo particular no interior de
um universo maior, ela é capaz de resgatar uma compreensao polifénica do
mundo, devolvendo, por meio do jogo que estabelece na relagdo com os outros
e com as coisas, os multiplos sentidos que a realidade fisica e social pode
adquirir (VIANNA, 2009, p. 140)

Por outro lado é necessario que o professor saiba trabalhar com as midias em
sala de aula adequando-as a sua pratica pedagdgica.

Assim, por mais que professores e alunos busquem o emprego das tecnologias
de informacdo e comunicagcdo, convém ressaltar que a integracdo dessa tecnologia
aliada aos objetivos pedagdgicos, no processo de ensino e aprendizagem, ainda esta
em construgao.

Isso é necessario uma vez que as criangas sdo produtoras e consumidoras de

cultura, tornando-se agentes ativas nas relagcdes com a midia.



2.2 MiDIA VIDEO

Para educadores que fazem uso desse recurso, o0 video apresenta uma relacao
entre lazer e entretenimento, o que leva a despertar diferentes posturas, e expectativas
em relacdo ao seu uso, pois 0s alunos veem a aula como uma forma de descanso.

Entre inimeras vantagens, o video deve ser aproveitado para chamar a
atencdo dos alunos para conteudos do planejamento pedagogico e estabelecer
relacBes com outras dindmicas da aula.

No curso de midias na educacdo, ressaltou-se (RIO NEGRO, 2012) que esse
recurso midiatico traz linguagens interligadas (falada, sensorial, visual, musical, escrita)
gue interagem e nos despertam os sentidos de todas as maneiras.

E necessario que o professor saiba utilizar o video indo além do simples ato de
exibir um video para os alunos, ou seja, coloca-lo nas atividades pedagoégicas, como
ilustracdo, simulacéo, contetdo, producao, integracdo, suporte, avaliagéo, entre outras,
gue permitem varios tipos de atividades como analise, leitura, dramatizacao.

Dessa forma, uma ressignificacdo do uso do video em sala deve levar em conta

que:

... 0s alunos de hoje demandam novas abordagens e métodos de ensino para
gue se consiga manter a atencdo e a motivagdo na escola [. . .] Se valendo
destes conceitos a utilizacdo de videos representa nada mais que o uso do
novo e do interessante, desperta a atencéo do espectador e consequentemente
amplia a viséo e absorcéo da informacao transmitida. A facilidade de acesso ao
video oferecida pela tecnologia consolida a eficacia deste recurso na
construcédo /transmisséo do conhecimento (FIALHO, 2009, p. 2).

Cabe ao educador, conectado com o0 seu tempo, mediar a fusdo entre o
tecnologico e o pedagogico, dando significacdo as TICs e as midias no ambiente
escolar, assim, pode fazer usos de diferentes modalidades de videos, entre os quais, 0s
dinamicos.

Isso posto, o video configura-se como um recurso que pode ser manuseado
com facilidade para se atingir objetivos especificos, ja que proporciona a visualizagéo e

a audicao, toca os sentidos, envolve os alunos, sendo amplo na sua extensao.



Isso vem de encontro ao que a maioria dos educadores defende, que de todas
as tecnologias que atualmente fazem parte das escolas, considera-se o video como o
mais acessivel aos professores, mesmo que alguns ainda apresentem dificuldade para
utiliza-lo como recurso didatico.

Moran (1994) na década de noventa, ressaltou que desde que se iniciou a
insercdo de tal tecnologia no ambiente escolar, até hoje pouco se investiu em
programas de formacdo que capacitassem os professores para uma melhor utilizacao
do video.

Vale ressaltar que professor tem um papel fundamental no uso das midias, pois
elas n&o falam por si.

E seu papel fazer as relacdes, para dar as explicacdes, para contextualizar com
o0 conteudo que estd sendo trabalhado, para estimular o aluno a buscar mais, a
participar da construgéo do conteudo.

Assim, diante das disponibilidades de atividades com o video, resta ao
educador, saber fazer uso desse recurso tecnolégico tdo importante, de facil acesso e

adaptar a sua realidade pedagdgica.

2.3 CONTACAO DE HISTORIAS

As historias contribuem muito para o desenvolvimento da linguagem, da escrita,
do raciocinio e principalmente da imaginacdo. Pois a imaginacdo desempenha um
papel importantissimo em todos os aspectos do desenvolvimento, principalmente no
campo social, através das brincadeiras e socializacdo com outras criancgas, elas se
desmistificam em cenarios imaginarios, criados por elas mesmas.

Assim, as historias podem ser além de um espaco de significado aberto a
emocdes, ao sonho e a imaginacdo, um lugar favoravel ao desenvolvimento do
conhecimento social e a construcéo de conceitos, tais como os de cultura, civilizacéo e
tempo historico, durante toda a infancia.

Sabemos também que o adulto pode estimular a crianca a adquirir 0 gosto pela
leitura. O papel dos pais é de fundamental importancia no ato de ler ou contar historias,



pois eles contam as primeiras historias as criancas quando pequenas sejam trechos de
livros ou mesmo narrativas de quando eles eram criangas.

“Todas as criangas deveriam desde pequenas ouvir historias, pois é através
delas que desenvolvem a aprendizagem globalmente e também a compreensao do
mundo interior e exterior em que sao inseridas” (ABRAMOVICH, 1991, p.36).

As criangas, ao escutar uma historia estdo descobrindo o mundo imenso dos
conflitos, das dificuldades, dos impasses, das solu¢cdes que todos atravessamos e
vivemos, pois ela esta vivenciando os problemas que vao sendo enfrentados, resolvidos
pelos personagens das histérias. Assim, encontrardo caminhos possiveis para a
resolucao deles.

Ouvir e ler histérias sdo também desenvolver todo o potencial critico da crianca.
E poder pensar, duvidar, se perguntar, questionar, percebendo que se pode mudar de
ideia. Porém, o educador estara formando um cidad&o critico, participativo e consciente
atraves de uma historia.

“Portanto, através de uma histéria podemos viajar, descobrir outros lugares,
outros tempos, outras maneiras de agir e de ser, pois tanto a crianca, o adulto ou idoso,
seja de qualquer idade, viaja na historia”.(BETTELHEIM, 1980, p.49).

O ato de contar historias provavelmente deve ter nascido com o homem desde
0 momento que ele sentiu necessidade de transmitir suas experiéncias preservando
sua cultura e suas historias.

“Contar historias € uma arte, por conseguinte requer certa tendéncia inata, uma
predisposicao, latente, alias, em todo educador em toda pessoa que se propde a lidar
com criangas”. (COELHO, 1991, p.50).

O educador ao contar uma histéria estara desafiando, encorajando, solicitando,
provocando conflitos cognitivos nas criancas, onde elas irdo buscar através das

historias suas proprias hipéteses.

3 METODOLOGIA

3.1 PROPOSTA DE PESQUISA
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A pesquisa tem como objetivo analisar como a contagdo de historias, mediada
pelo uso da midia impressa e video, auxilia no comportamento e absorcdo de valores

na educacao basica.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodolégico adotado na investigacdo acerca do tema possui
carater qualitativo e exploratdrio, pela natureza dos dados a serem pesquisados e pelos
objetivos a que se propds perseguir.

Trivinos (1992) lista cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa: o ambiente
natural é a sua fonte direta de dados e o pesquisador € visto como o instrumento-
chave; ela é descritiva, pois rejeita toda a expressao quantitativa dos resultados, uma
vez que os significados sdo produto de uma visdo subjetiva; os pesquisadores
qualitativos preocupam-se com O processo € ndo apenas com o0s resultados e o
produto; os pesquisadores tendem a analisar os dados indutivamente; o significado € a
preocupacao essencial dessa abordagem.

A pesquisa exploratoria, por sua vez, é tida por Gonsalves (2003) como uma
investigacdo que desenvolve e esclarece ideias, objetivando oferecer uma visao
panoramica, uma primeira aproximacgéao sobre um fendmeno que € pouco explorado.

Quanto a abordagem metodoldgica, serd através do estudo de caso que para

11}

Gil, trata-se de um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos,
permitindo seu amplo e detalhado conhecimento” (GIL, 2004, p. 54).

A opcgdo pela andlise qualitativa tem como pressupostos: o ambiente como
fonte direta dos dados; o pesquisador como seu principal instrumento; ha uma maior
preocupacao com o processo/dinamica; da maior énfase ao significado que as pessoas
dao as coisas, a vida; o contexto, a construcdo a compreensao é o que vale; segue 0
processo indutivo de andlise. Parte do fato; os dados sdo descritivos, etnograficos; o
conteudo é analisado, comparado, interpretado; aceita a subjetividade; buscar dados a
distancia; h4 uma maior preocupacao com o resultado; a preocupacdo é muito maior

com o porqué; da énfase a validade, fidedignidade, significancia estatistica; segue o
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processo dedutivo de analise. Parte da teoria; os dados sdo descritivos, explicativos; o

conteudo é experimentado deduzido; tem como principio o determinismo.

3.3 UNIVERSO DE PESQUISA E AMOSTRA

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Dr. Ovande do Amaral, na cidade
de Rio Negro — PR, abrangendo o periodo de abril a maio de 2013, e contou com a
participacdo de 50 alunos do 6° ano e 35 do 7° ano, na faixa etaria entre 11 e 13 anos,

distribuidos em trés turmas nos periodos matutino e vespertino.

3.4 ETAPAS DO PROCESSO DE PESQUISA

A histoéria escolhida para a aplicagcdo da pesquisa € “Pippi Meia longa”, por
abordar diversas situagdes onde podem ser trabalhos os comportamentos e valores.
O livro conta a vida de uma menina que perde a mae e o pai, e vive sozinha, é

uma historia envolvente, aborda e contempla todo o conteddo necessario.

Relacionar a educagdo com os valores tem muito a ver com a qualidade de
ensino. Qualidade néo significa apenas mais salas de aula, mais bibliotecas,
mais recursos tecnolégicos, mais laboratérios — aspectos estes quantitativos e
mais caros -, mais também uma educagdo em valores humanos, embora seja a
parte mais barata e as vezes mais altruista da educacédo (ALFAYATE, 2002, p.
52).

Partindo desse principio, o proposito da coleta de dados € analisar a
contribuicdo da utilizagdo das midias em sala de aula, voltada para o resgate de valores
humanos sem a intencéo de discutir os valores em si, mas analisar a adesdo da midia
impressa e da midia video como recurso pedagodgico e verificar se esses recursos
contribuem para a integracao do grupo, para desenvolver a concentracao, a harmonia,

enfim, a préatica de valores e virtudes.

4 RESULTADOS

4.1 CONTACAO DE HISTORIA SEM O LIVRO
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No trabalho realizado com os alunos do 6° ano “B” apenas com a contagao de
historias, os alunos fizeram perguntas no decorrer da transcricAo da historia
interrompendo, procurando associar 0s personagens as etapas da historia.

O imaginario dos mesmos na associacdo da contacao historias (objeto de
estudo deste artigo) mais as imagens associadas a histéria demonstrou-se rico,
permitindo a arguigéo, a elaboracdo de frases objetivas e concatenadas, incluindo a
prontiddo nas respostas. A mediacdo do professor nesse processo € de suma
importancia, pois neste trabalho, face as perguntas dos alunos, a contacéo, obviamente
era interrompida diante do interesse dos alunos em criar pontes de articulagdo com a
realidade vivida. Nesta etapa, apesar de ndo ser mensuravel, constatou-se in loco de
gue os meninos fizeram mais perguntas do que as meninas, procurando sempre,

aproximar o contexto da contacdo com suas respectivas realidades.

4.2 CONTACAO DE HISTORIA COM O LIVRO

No 6° ano “A”, utilizou-se do recurso do trabalho com o livro. Os alunos néo se
empolgaram muito com a leitura, fato esse, constatado por outros professores,
tornando-se assim uma variavel para um trabalho que exija o emprego de leitura. Os
alunos, de certa forma, contribuiram com a realizacdo da pesquisa, cumprindo a tarefa.
Quanto ao numero de perguntas, constatou-se que a participacado foi menor em relacéo
ao 6° ano “B”. Pelas leituras efetuadas, nesse segundo processo, o papel mediador do
professor é reduzido, ficando restrito ao produto, isto é, ao final da leitura para as
consideracOes sobre o que foi lido, a contextualizacdo, a incorporacdo de valores,
cbdigos e seus significados.

Os alunos demonstraram interesse na historia, sugerindo que outros livros

fossem ofertados na sala de leitura.

4.3 FILME
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Para o 7° ano “A”, optou -se em trabalhar um video como estratégia de
pesquisa. No inicio foi realizada uma prelecdo (sinopse) para que o0s alunos
encontrassem motivacdo para assisti. No decorrer da aula, algumas conversas
paralelas, motivaram a suspensao do video para que assistissem em siléncio.

Ao término, foram apresentadas algumas perguntas sobre o que foi exibido,
cujas respostas foram curtas e objetivas e com pouca contextualiza¢do, face ao poder
de assimilacdo da imagem/audio. Os alunos demonstraram interesse pelo video,
porém, quando indagados sobre o que foi exibido e suas relacdes com o cotidiano dos
mesmos, foi necessario retomar alguns tépicos para lembra-los das passagens

significativas e sua ressignificacao.

5 DISCUSSAO

Pelas respostas obtidas através de um roteiro de perguntas, constatou-se que
os alunos reconhecem o trabalho do professor na contacdo de historias, pois facilita a
interpretacdo das mesmas com interrup¢cdes, comentdrios, sugestdes de ideias a partir
das histérias, reflexdes, atividades integradoras com mais de uma disciplina, relagéo
com as familias, etc.

Isso ficou evidenciado com os alunos do 6° ano “B” que ouviram a contacéo de
histérias. Em relacdo a comparacéo entre assistir desenhos e ouvir a professora contar,
uma esmagadora maioria optou pela uUltima resposta, mostrando assim a importancia do
papel mediador do professor nessa estratégia de ensino. Em relagdo ao 6° ano “B” que

ouviu a contacao de historia, € imprescindivel destacar que:

A contacao de histéria no contexto escolar € um dos recursos que o professor
tem disponivel para fazer com que seus alunos submerjam no mundo da leitura.
E, quando tal acontece, poderdo experienciar novos saberes, pois as
experiéncias vividas e sentidas pelo leitor ndo se encerram ao final da historia.
Elas ficam la volteando pelos meandros do ser humano (SISTO, 2005, p.70).

O 6° ano “A” que ficou com a leitura do livro, também teve seu momento de
aprendizagem, pois segundo Coelho (2000, p. 16) as leituras “... estimulam o exercicio
da mente; a percepcao do real em suas multiplas significacdes; a consciéncia do eu em

relacdo ao outro”.
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Na contagdo de historia, o aluno ao invés de “ouvir’, “escuta” de forma
consciente o narrador, facilitando assim a incorporacdo de cédigos linguisticos. Assim
foi percebido com o 6° ano “B”.

Verificou-se que durante a contacdo ocorreu uma série de vivéncias entre o dito
e 0 nao dito no texto, possibilitando infinitas leituras pelos ouvintes. O bom leitor, no
caso o0s alunos inseridos no trabalho quando na situagcdo da intervencéo,
demonstravam nao deixar as palavras entrarem apenas pelos ouvidos, eles as
recebiam com os olhos atentos inclusive na performance e estabeleciam sentido ao
texto escrito e interpretado por quem o lia. Numa comparacdo com a leitura de livro e a
exibicdo de videos de um tema especifico, ficou evidenciado que o uso da estratégia de

contacao de histérias possibilita essa e outras aprendizagens.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou abordar as historias infantis numa comparacdo entre a
contacao de histéria e 0 uso das midias para a mesma estratégia em sala de aula.

Nesse sentido realizou-se uma pesquisa de campo com alunos, oportunizando
ambas as situacgoes.

Constata-se que ao longo dos anos, vem ocorrendo uma redugcdo dos meios
impressos de comunicacdo ocasionada, possivelmente, pela coexisténcia da leitura
desses impressos com outros suportes.

Para Melo (1999, p. 61) essa falta de materiais “que dispensam ou reduzem
sensivelmente a mediagdo do cdodigo alfabético” (MELO, 1999, p.61) — criados pela
moderna tecnologia.

Por outro lado o mesmo autor afirma que “... tanto 0 acesso quanto o tempo
dedicado pelo publico ao radio e a televisdo sdo maiores que aqueles destinados ao
livro, ao jornal e a revista”.

E ai que escola deve valorizar as atitudes positivas nos alunos em relagdo a

leitura.
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Os resultados obtidos nos levam a entender que a escola pode oferecer de bom
para o aluno é a imaginacdo e o encontro com a histéria de tudo que o rodeia. Um dos
recursos utilizados para contar as histérias sdo as atividades artisticas, que
proporcionam oportunidades de explorar e manipular varios materiais, auxiliando assim
o desenvolvimento fisico, motor, intelectual, raciocinar, criar e controlar-se para
desenvolver as atividades. Através dessas atividades € que as criangas podem criar e
recriar a propria histéria. E fundamental que desperte no aluno o interesse em ouvir e
assim, consequentemente surgird o gosto pela leitura.

A escola muitas vezes desconhece a historia de cada crianca, e € nessa hora
que ela podera ter seu espaco para contar a sua “historia”.

As criancas que tem desde o inicio liberdade de expressdo conseguem cada
vez mais desenvolver seu vocabulario e consequentemente perderdo sua timidez, pois
aquilo que estédo contando est& sendo ouvido e valorizado.

O ambiente oferecido pelo educador & crianga deve permitir experimentar,
valorizar e prestigiar a obra construida, estimulando o processo de criacao.

E importante despertar nas criancas o desejo de ler e ouvir histérias, enquanto
é tempo.

Portanto, as histérias devem ser simples e sempre procurando buscar a
interacdo das criangas e nao a interferéncia do adulto.

As histérias existem para desenvolver uma ligagdo intima entre o mundo da
fantasia e da realidade. As criancas ndo possuem seu pensamento pronto, acabado.
Elas estdo em constante transformacdo. Assim como o mundo evolui, as criancas
também passam por etapas de evolucao e estdo se desenvolvendo e formulando novos
conceitos.

Nesse sentido, € um compromisso impostergavel de todos os professores e,
nao somente da area de Comunicacdo e Expressédo a responsabilidade de formar na
escola sujeitos criticos a partir da selecdo de leituras. Toda a escola deve ter esses
objetivos como balizadores de toda a préatica pedagogica.

Nas escolas, os professores devem planejar suas a¢des visando 0 sujeito de
direitos, utilizando as tecnologias para contemplar as multiplas dimensfes da crianca

como a dimensdo afetiva, cognitiva, corporal, criativa, sexual, linguistica, ludica,
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expressiva, social, fantasia, curiosidade, psicologica, nutricional, brincadeira, faz-de-

conta, entre outras tantas mais.
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