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RESUMO - As midias estdo cada vez mais acessiveis e presentes no
desenvolvimento das criancas, sejam impressas ou eletronicas. Elas estéo por toda
parte, inclusive nas instituicbes de Educacao Infantil, aprimorando a pratica
pedagodgica. Diante dessa realidade, a TV pendrive foi a midia selecionada para
essa pesquisa, por ser utilizada com intensidade no processo educativo de 15
criancas entre dois e trés anos, que frequentam um grupo do Maternal I, no Centro
de Educacéo Infantil Mario Nicollini, localizado no municipio de Jaragua do Sul — SC.
Com o intuito de perceber as possiveis contribuicbes que a TV multimidia pode
oferecer ao processo de ensino-aprendizagem dessas criancas, optou-se pelo
método do estudo de caso, aliado a técnica da observagado participante. Assim a
coleta de dados envolveu a aplicacdo de atividades com e sem a insercao da midia
TV pendrive, sendo os dados analisados e comparados, destacando resultados
favoraveis ao uso desse recurso na pratica pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: TV pendrive. TV multimidia. Ensino-aprendizagem. Educacao
Infantil. Pratica pedagogica.
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1 INTRODUCAO

A televisdo oferece muitas possibilidades de uso na pratica pedagodgica,
aparecendo como um recurso comum na maioria das instituicbes de ensino,
inclusive na Educacéo Infantil. De acordo com Rangearo e Carneiro (2001) nesse
periodo as criangas estdo na fase de desenvolvimento da oralidade e de construgao
de mundo, sendo a televisdo uma alternativa para a conquista desses aspectos.

Segundo Brito (2008), as criancas estdo cada vez mais expostas aos
conhecimentos que a televisdo proporciona do que aqueles advindos da
escolaridade ou das relagbes familiares. A televisdo oferece o contato com novos e
diferentes conteudos, bem como, novas maneiras de aprender e de relacionar temas
ja conhecidos.

A caracteristica de carregamento de multiplas extensdes do pendrive facilita o
processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo habilidades que estimulam a
experimentacdo, a exploragcdo, a critica e a criacdo, condicOes estas favorecidas
pelo ambiente escolar (CENSI; SANTINELLO, 2009; OLIVEIRA, 2011).

Em vista as possibilidades de aprimorar os conteudos pedagogicos na
Educacao Infantil por meio do uso da TV pendrive, e, pela familiaridade que as
criancas apresentam em relacdo a esta midia, este estudo teve o objetivo de
analisar a sua contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem. Para perceber o
impacto pedagogico do seu uso, optou-se por um estudo de caso comparativo, com
dados coletados por meio da observacdo participante, a partir da aplicacdo de
atividades com e outras sem o uso dessa midia.

Sua realizacdo se deu no més de marco deste ano e o grupo, bem como, o
local escolhido para a pesquisa foi o Maternal |, contendo 15 criancas entre dois e
trés anos de idade, no Centro de Educacao Infantil Mario Nicollini, localizado no
municipio de Jaragua do Sul, onde a televisdo é utilizada com intensidade, sendo
talvez a midia mais presente e acessivel durante o processo educativo das criancas,
jA que essa instituicdo esta localizada num bairro de comunidade carente e recebe
algumas doacdes de materiais pedagodgicos.

Visando atingir os objetivos propostos, este artigo foi estruturado da seguinte
forma: primeiro foi levantada a revisdo da literatura acerca do tema e depois
delimitada a metodologia aplicada ao estudo. A partir destas definiches e pela

realizacdo das atividades, foram descritos e discutidos os resultados obtidos. Por



fim, foram construidas as consideracfes finais envolvendo todo o processo de

pesquisa desenvolvido.

2 REVISAO DE LITERATURA

Na sequéncia foram organizados alguns subtitulos envolvendo as Midias na
Educacédo, como forma de compreender o que as midias representam no ambito
educacional; em seguida a Midia TV aplicada a Educac¢éo, destacando a TV como
foco da pesquisa e, posteriormente, a TV multimidia: vantagens e desvantagens,
procurando direcionar os aspectos positivos e negativos que essa ferramenta pode

proporcionatr.

2.1 MIDIAS NA EDUCACAO

Porto (2006) compreende midia como sendo os produtos das relacdes
estabelecidas entre sujeitos com as ferramentas tecnoldgicas que tém como
resultado a producéo e disseminacao de informagdes e conhecimentos.

Fantin e Girardello (2009) também s&o autoras que contribuem com essa
perspectiva, alegando que as midias, além de garantir a formacéo critica do cidadéao,
sdo fundamentais para a construcao da inteligibilidade do mundo.

Diante disso, toda midia é capaz de influenciar na maneira de ser, pensar,

agir e sentir das pessoas:

[..] a midia é uma dimensdo essencial de nossa experiéncia pessoal e
social. E a partir daquilo que é transmitido por ela que nds nos situamos no
mundo, estabelecemos relacdo com as coisas, com as pessoas, €
construimos a nossa propria identidade (SECRETARIA DA EDUCACAO A
DISTANCIA, 2012, p.24).

Vale destacar que existe uma variedade de midias que estdo por toda parte,
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isto é, consideradas instrumentos de massa cada vez mais acessiveis e
disponibilizadas a sociedade, inclusive no ambito escolar influenciando no processo
educativo das criancas.
O avanco tecnoldgico se colocou presentes em todos 0s setores da vida
social, e na educacdo ndo poderia ser diferente, pois o impacto desse

avanco se efetiva como processo social atingindo todas as institui¢des,
invadindo a vida do homem no interior de sua casa, na rua onde mora, nas



salas de aulas com os alunos, etc. Desta forma, os aparelhos tecnoldgicos
dirigem suas atividades e condicionam seu pensar, seu agir, seu sentir, seu
raciocinio e sua relagdo com as pessoas (DORIGONI; SILVA, 2005, p.3).

As midias correspondem aos meios de comunicacao que abrangem desde os
materiais impressos como livros, histérias em quadrinhos, aos aparelhos eletrénicos
como radio, televisdo, computador, utilizados na sala de aula, com intuito de
complementar a préatica pedagdgica e consequentemente favorecer o processo de
ensino-aprendizagem “[...] jornais impressos, revistas, televisdo, radio e internet,
estdo, diariamente, colocados a disposicdo de nossas criangas nhum volume cada
vez maior de informagdes e conteudos” (SARTORI, 2002, p.37).

O Programa de Desenvolvimento Educacional (2008) menciona que com a
utilizacdo de novas tecnologias, sejam elas computador, TV multimidia, radio ou
internet, o estudante tem a possibilidade de desenvolver suas potencialidades, tanto
cognitivas, como estéticas, por meio das multiplas maneiras que o docente pode
realizar nos espacos de interacao, propondo problemas reais, que geram processos
de construcéo de conhecimento.

A televisdo € uma dessas ferramentas de comunicacéo, que permite o contato
visual e auditivo, simultaneamente. “Uma das formas de linguagem muito utilizada
atualmente, sem duavida, € a imagem, uma possibilidade que tem se mostrado
extremamente eficaz na producao, transmissédo e criagcao de valores” (BARRETO,
2003, p. 18).

A TV chegou ao Brasil segundo Jackiw (2011), no ano de 1951 por Assis
Chateaubriand e até entdo era de privilégio de poucos, com o0 passar dos anos, a
televisdo foi se aprimorando tecnologicamente, ganhando cores, canais,
programacoes, acessibilidade, design, funcdes, entre outros aspectos e vindo a se
tornar uma ferramenta cada vez mais comum na sociedade em geral.

Além disso, tem sua parcela na formacdo cultural das pessoas. As criancas
gue frequentam a Educacéo Infantil mesmo pequenas, jA mantem contato com essa
poderosa ferramenta midiatica, que permite o despertar de novos sentidos: “a
crianca também é educada pela midia, principalmente pela televisdo. Aprende a
informar-se, a conhecer os outros, o mundo, a si mesmo, a sentir, a fantasiar, a
relaxar, vendo, ouvindo, “tocando” as pessoas na tela, que lhe mostram como viver’
(MORAN, 1999, p.03).



2.2 MiDIA TV APLICADA A EDUCAGAO

A televisdo além de oferecer possibilidades de enriquecer a pratica
pedagdgica, desperta o interesse nas criangas que estdo inseridas nesse contexto
tecnoldgico, isto €, “a TV consegue provocar entre os individuos uma nova forma,
ainda mais discutivel, de “reencantamento do mundo”, através das visbes
harmoniosas e extremamente plasticas que projeta” (BARRETO, 2003, p.21).

Segundo Brito (2008), as criancas estdo cada vez mais expostas aos
conhecimentos que a televisdo proporciona do que aqueles advindos da
escolaridade ou das rela¢gdes familiares. A televisédo oferece o contato com novos e
diferentes conteudos, bem como, novas maneiras de aprender e de relacionar temas
ja conhecidos.

Porém, quando aplicada a educacéo, necessita de planejamento e formacao
adequada, distanciando da ideia da televisdo como substituta de professor, ou mero

passatempo em dias de chuva.

[...] o potencial educativo da TV é impressionante. Entretanto, depende
substancialmente do modo como o educador planeje, promova e
potencialize seu uso no contexto de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca: o educador como mediador humano, o video como instrumental
escolhido e pensando para alimentar o processo educativo (RANGEARO;
CARNEIRO, 2001, p.147).

Cabe ao educador conhecer o potencial que a televisdo pode oferecer as
criancas durante as aulas, bem como, seu histérico de utilizacdo em diferentes
contextos, permitindo contribuir de forma significativa no processo de ensino-

aprendizagem.

Nao basta ver um video para se aprender. As criancas ndo aprendem
“automaticamente” s6 porque dispdem de recursos audiovisuais.
Necessitam de interagdo com os adultos e com outras criangas para que 0
sentido das coisas seja construido, sua compreensdo ampliada, novas
habilidades desenvolvidas. Ou seja, a aprendizagem na Educacéo Infantil,
resulta de uma interacé@o social e instrumental. (RANGEARO; CARNEIRO,
2001, p.143).



Barreto® et al. (2003, citado por Ferrés et al., 1996) afirma que o educar com a
televisdo, significa incorpora-la a sala de aula em todas as areas e niveis de ensino,
com intuito de otimizar o processo de ensino-aprendizagem.

No ambito da Educacao Infantil, as criancas estdo na fase de construcéo de
sua identidade, preferéncias, formas de se comunicar, de se comportar e interagir
com o outro, enfim, de perceber o mundo a sua volta (RANGEARO; CARNEIRO,
2001).

A televisdo se trabalhada de maneira acrescentar positivamente no
desenvolvimento desse processo educativo, proporcionard de forma Iddica e
atraente a ampliacdo do conhecimento e consequentemente repercutird no ensino-

aprendizagem.
2.3 TV MULTIMIDIA: VANTAGENS E DESVANTAGENS

Com o avanco tecnolégico da televiséo, foi lancada a TV pendrive, também

denominada TV multimidia, a qual iniciativa partiu do Estado do Parana:

A TV Pendrive é um projeto da Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana, onde cada sala de aula das escolas paranaenses possuird” um
televisor de 29 polegadas, com entrada para VHS, DVD, cartdo de meméria
e pendrive, com saidas para caixas de som e projetor multimidia, bem como
um pendrive para cada professor (PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL, 2008, p.28).

Esse equipamento apresenta abertura para cartdo de memoria, ou seja,
conexdo USB (Universal Serial Bus), permitindo integracdo com outros aparelhos
como computador, maquina fotografica, celular, etc.

Além de aceitar diferentes formatos de arquivos, € possivel acessar a videos,
fotografias, mdasicas, imagens, filmes, desenhos animados, clips musicais,
armazenados num pequeno aparelho portatil, o pendrive, que limitadamente,
conforme o espaco disponivel, suporta esses dados. “O pendrive pode armazenar
imagens, audios, videos e animacdes para utilizar em sala de aula, auxiliando o

processo de ensino-aprendizagem” (CENSI; SANTINELLO, 2009, p.11).

! BARRETO, C. C. et al. Educacédo Infantil: reflexdes sobre a TV, a familia e a escola. Rio de
Janeiro, 2003, p.1-48.

% Desde 2007, o governo do Estado do Parana desenvolve o projeto TV Multimidia, equipando todas
as salas de aula do Ensino Béasico, com um televisor e um dispositivo pendrive para cada professor.



Vale destacar que a TV multimidia, oferece vantagens e desvantagens,
conforme a intencionalidade de uso e sua repercussao nos sujeitos que estdo em
contato com essa fonte de informagéo.

Como vantagem, Jackiw e Dias (2009) apresentam as principais
caracteristicas que a televisdo proporciona ao meio escolar, como o acesso direto e
rapido a uma grande quantidade de dados, a mistura e manipulacdo de novas
possibilidades de articulacdo, a simulacao de situacées do mundo real ou imaginario
e a interatividade. Esses mesmos autores, apoiam a ideia que a TV multimidia faz
parte do processo de incluséo digital nas escolas, com o objetivo de intensificar a
producdo de conteddos educacionais, bem como, favorecer o contato de
professores e alunos com diferentes linguagens.

Nesse sentindo, Fantin e Girardello (2009) sédo favoraveis a inclusao digital,
gue a crianga tenha contato com o mundo digital, com a informacéo e principalmente
com a elevacdo da consciéncia critica, para que no futuro a sociedade garanta
cidadaos justos e conscientes.

A crianca tem, nos meios de comunicacao, se tratando aqui da televisdo, uma
fonte rica e interessante de informagcBes, com linguagens atraentes e sempre
inovadoras. A partir desse fato, pode-se dizer que ja ndo cabe mais o livro didatico
como o unico apoio do professor, como aquela “bengala sem a qual ele ndo pode
andar” (SARTORI, 2002, p.37).

Outra vantagem da televisdo multimidia compartilhada por Cenci e Santinello
(2009), corresponde as funcdes que executa num uUnico aparelho e que permite o
contato com diferentes linguagens e maneiras de comunicar-se, seja por meio de
imagens fotogréficas, filmes, desenhos, clips, animac¢des, musicas, ruidos ou uma
simples leitura de imagem.

Porém, existem as contradicdes oriundas de reflexdes que conforme Folque
(2011), ao mesmo tempo em que, apoia-se a ideia da escola ter o compromisso de
acompanhar toda essa revolucéo tecnolégica, pelo simples fato de fazer parte do
mundo das criancas na atualidade, ha certa discordancia quando alega-se que a
tecnologia esta “roubando” a infancia e a solucdo estaria em frear esse contato
midiatico, garantindo um desenvolvimento mais adequado e tranquilo.

Diante disso, percebe-se que a realidade escolar, demonstra certa
inseguranca diante da insercdo dos novos recursos tecnoldgicos, ja que tudo que €

novo requer preparo profissional e conhecimento de uso para que possa acrescentar
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no trabalho pedagodgico. “O papel da escola diante desta realidade estd mudando,
do “quadro e giz” para os computadores, TV, video, radio, e outras tecnologias.
Nada de novidade, mas a incorporacdo das tecnologias referidas ainda é muito
restrita” (CENCI; SANTINELLO, 2009, p.3).

Grande parte dos profissionais da educacao ainda néo se vé preparados para
o enfrentamento de metodologias que requer o uso da TV multimidia, resistindo ao
uso. Isso talvez, pelo comodismo de assegurar a metodologia dominada ha anos
pelo educador, ou seja, uma maneira ameacadora em relacdo ao que ja se conhece
entre os procedimentos e resultados, oferecendo certa inseguranca a pratica

docente.

As tecnologias ndo substituem o professor e nem os livros. O espago que o
computador, a internet e a TV pendrive devem ocupar € o da mediagéo,
muito qualificada, diga-se de passagem, entre professores e alunos. Uma
boa aula continuard dependendo do professor e dos bons alunos, mas para
gue elas possam melhorar ainda mais, as tecnologias que se fazem
presentes no dia-a-dia devem ser mais e melhor utilizadas (PROGRAMA DE
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL, 2008, p.6).

Outro ponto em desvantagem envolve o consumismo, isto é, a influéncia
televisiva de se apropriar de produtos ora divulgados de maneira explicita, ora
camuflados, mas que atentam os olhares do publico infantil e adulto. Barreto (2003)
afirma que a cultura de massa é transmitida pela televisdo, gerando um retrocesso
perigoso na consciéncia reflexiva dos individuos, pois induz a sociedade, que passa
a ser influenciada de maneira proposital e cheia de interesse, e ndo de forma natural
e consciente.

As criancas acabam sendo inseridas desde pequenas ao consumo para se
sentirem igualadas e incluidas na sociedade infantil que convive. Assim a televiséao
assume essa “culpa”, de favorecer o consumismo e consequentemente desrespeita
a formacédo da opinido propria e da criatividade, ja que esta tudo exposto de forma
tdo facil e pratica, Isto €, “A televisdo € um meio que limita a imaginagcdo do
telespectador” (PORTO, 2005, p.4).

Em outras palavras:

A infancia neste contexto foi sugada pela industria cultural. Os canais
comerciais de televisdo objetivam a venda dos produtos anunciados, e a
divulgacé@o de habitos e padrdes de vida, segundo o interesse do sistema
vigente. Em consequéncia disto, temos a substituicdo da brincadeira pela
figura da crianga “hipnotizada” perante a tela (BARRETO, 2003, p.24).
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Ainda, esse mesmo autor faz referéncia de que a televisdo para as criangas
oferece poucas programag¢des adequadas a esse publico. “A TV vem distorcendo
valores, padrées morais e de comportamento demonstrando assim, a falta de
preocupacdo em garantir programas de qualidade, e o seu total descaso com a
formacéao do telespectador infantil” (BARRETO, 2003, p.28).

Sendo assim, ficam as duas vertentes: a que da credibilidade aos resultados
de uso da televisdo pendrive e a que banaliza esse instrumento, opondo-se a sua
insercao no processo educativo das criancgas.

Cabe refletir diante da maneira que esse instrumento € utilizado, ou seja,
valorizando as vantagens, vindo a se tornar contribuinte do trabalho pedagégico
desenvolvido, ou evidenciando as desvantagens como principais influéncias que

levam a negacao desse recurso tecnoldgico.

3 METODOLOGIA

O objetivo dessa pesquisa consiste em analisar de que maneira a TV multimidia
contribui no processo de ensino-aprendizagem de um grupo de criangas que
frequenta a Educacdo Infantii no Centro Municipal de Educacdo Infantil Mario
Nicollini, localizado na cidade de Jaragua do Sul.

A proposta de pesquisa envolve observar o grupo de criancas no contexto
escolar, durante duas situacdes significativas: uma incluindo a TV multimidia e outra
sem a utilizacdo desse recurso, fazendo posteriormente uma analise dos dois casos
para perceber quais foram as reacdes, comportamentos e aprendizados das
criancas durante as atividades aplicadas.

Considerando que o procedimento de coleta de dados se fara por meio do
estudo de caso, método esse compreendido e definido de diferentes formas por
varios autores. Bressan® et al. (2000, citado por Tull, et al., 1976) define como uma
analise intensiva de uma situacao particular, Bonoma (1985), recomenda seu uso
guando um fendbmeno é amplo e complexo para ser estudado dentro do contexto no
gual ele naturalmente ocorre, logo Trivifios (1987), considera como uma unidade que

requer andlise profunda.

® BRESSAN, F. et al. O método do estudo de caso. 16 f. Artigo (Universidade de Sdo Paulo) —
Fundagdo Escola de Comércio Alvares Penteado, S&o Paulo, 2000. Disponivel em:
<http://www.fecap.br/adm_online/art11/flavio.htm> Acesso em: 15/12/2012.
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Além disso, outro fator que contribuiu para identificar esse método de
pesquisa foram as caracteristicas que Gil (1999) destaca como sendo pertinentes
para o uso do estudo de caso: explicar ligagcdes causais da vida real quando
complexas para serem identificadas por métodos experimentais; descrever o
contexto no qual a investigacdo esta sendo realizada e explorar situacdes da vida
real, cujos limites apresentam resultados insatisfatorios.

Porém, existem alguns cuidados que merecem ser levados em consideracao
para evitar possiveis criticas que atualmente sdo levantadas em relagdo ao estudo
de caso como: auséncia de dados, a imprecisdo, certezas equivocadas, longa
duracgéo e informagdes/resultados limitados, falta de rigor metodolégico. Esses séo
alguns fatores que favorecem os estere6tipos e generalizam as pesquisas que
selecionam esse método, em outras palavras “o "parente pobre" entre os métodos
de ciéncia social” (YIN 2001, p.11).

Para se afastar dessa realidade € necessario que o pesquisador compreenda
0 objetivo do método estudo de caso, planeje sua pesquisa, pois 0 método sozinho
nao oferecera dados e resultados, mas depende principalmente do pesquisador
consciente em relacdo ao que esta propondo com a utilizagdo desse método de
pesquisa, bem como, o que procura investigar. Além disso, a clareza, a coeréncia, a
fidelidade diante das informacdes, o planejamento criativo e significativo, a riqueza
de dados, o foco na investigacdo, sdo fundamentais para um trabalho que
proporcionara acréscimo aos leitores.

Conforme Bressan (2000), o estudo de caso oferece seis meios de fontes de
dados: documentos, registros de arquivos, entrevistas, observacdo direta,
observacdo participante e artefatos fisicos e cada uma delas exige habilidades e
procedimentos metodoldgicos especificos.

Diante dos meios de coleta de dados destacados por Bressan (2000), esta
pesquisa utilizara a técnica da observacao participante, ja que o publico se trata de
crianca com idades entre 2 e 3 anos que estdo em fase de desenvolvimento da
oralidade. Portanto, a base de coleta de dados sera por meio da aplicacdo de
atividades com e sem TV, considerando registros fotograficos e escritos envolvendo
as dificuldades e facilidades; reacdes e manifestacdes; conhecimentos prévios e
adquiridos a partir da atividade.

A observacéo participante proporciona ao observador, a capacidade de

assumir o papel de membro ativo, ou seja, quem planeja e participa das agcdes como
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mediador. Conforme Yin (2001) a observacdo participante fornece certas
oportunidades para a coleta de dados em um estudo de caso, permitindo ao
investigador, acesso a informac¢des que ndo seriam possiveis por meio de outros
procedimentos.

Nesse sentido, apods leituras referentes aos métodos de pesquisas, 0 estudo
de caso foi 0 procedimento que se aproximou ao objetivo de pesquisa pretendido e
gue possibilitara, juntamente com a observacdo participante, a busca de
informagdes dentro de um determinado contexto da vida real.

A pesquisa serd aplicada no Centro de Educacao Infantil Mario Nicollini,
localizado no municipio de Jaragua do Sul, num bairro considerado da zona rural,
cuja comunidade carente. O grupo de criangas pertence ao Maternal |, composto por
15 criangas, com idades que variam entre dois e trés anos, isto é, trata-se de um
grupo misto, ja que alguns recém completaram dois anos e outros irdo completar
trés anos ao longo do ano.

As atividades foram planejadas para duas semanas: a primeira semana as
criancas realizardo propostas sem a utilizacdo da TV multimidia, logo na segunda
semana, elas terdo o contato com esse recurso midiatico por meio de clips musicais,
imagens, ruidos, desenhos animados e fotografias.

Vale destacar que o planejamento foi flexivel e realizado de acordo com o
envolvimento e interesse do grupo. As atividades estdo voltadas para o tema
“ldentidade” e como destacou anteriormente Rangearo e Carneiro (2001), é nesse
periodo da Educacao Infantil, que as criancas estdo na fase de construcdo de sua
identidade, preferéncias, formas de se comunicar, de se comportar e interagir com o
outro, enfim, de perceber o mundo a sua volta.

Assim, com a continuidade do projeto que ja vem sendo desenvolvido com o
grupo, permitird favorecer significativamente o aprendizado das criancas.

Além disso, sera avaliado diariamente a fim de que possa perceber o retorno
das criancas contemplando possiveis indicativos das mesmas durante a atuacao,
ficando aberto para mudangas e complementos, em outras palavras, “[...] um
aspecto relevante a ser considerado é o fato de que um projeto de pesquisa nao é
algo fechado e completo, mas é algo dinamico e vivo e que, por causa disto, pode
ser necessario fazer-se modificacbes no projeto durante a sua execugao”
(BRESSAN, 2000, p.9).
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Foram desenvolvidos dois quadros que descrevem as atividades
desenvolvidas na pesquisa, um sem a insercédo da TV multimidia e outro envolvendo
essa midia. Os quadros disponibilizam os objetivos, contedudos, bem como, o0s
pontos observados durante a aplicacéo das atividades e podem ser consultados nos
apéndices A e B deste trabalho.

Em seguida serdo apresentadas as andlises referentes as coletas de dados
adquiridas durante as atividades descritas anteriormente.

4 RESULTADOS

Os resultados tém como base as atividades com e sem o uso da TV
multimidia, as quais foram elaboradas envolvendo contetdos referentes ao tema
“Identidade”, privilegiando assim, 0s mesmos pontos para direcionar a observacao
participante e posteriormente auxiliar no processo de analise dos dados coletados.

Diante disso foram elencados em ambos 0s momentos, 0s seguintes pontos:
dificuldades e facilidades; reacfes e manifestacdes; conhecimentos prévios e
adquiridos a partir da atividade.

A partir dos dados coletados por meio das observacgdes, instigacdes, registros
escritos e fotograficos correspondentes ao periodo das atividades aplicadas, foi
desenvolvida uma analise verificando o que prevaleceu desses pontos destacados.

Essa analise serd apresentada na sequéncia utilizando de quadros
guantitativos, bem como, dialogos das criancas garantindo maior sustentacdo a

pesquisa realizada.

4.1 ATIVIDADES SEM O USO DA TV MULTIMIDIA

As atividades elaboradas sem a insercdo da midia TV apresentaram como
objetivos a possibilidade das criancas reconhecerem algumas partes do corpo do
sentindo, bem como, perceberem o “eu” e o “outro”, oportunizando dessa forma, a
conhecerem e identificarem as suas particularidades e as dos colegas como o nome,
0S pertences e as caracteristicas de cada crianca do grupo.

Durante os seis dias de atividades sem o uso da midia TV foram possiveis

identificar as facilidades e dificuldades durante a aplicagdo das atividades,
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convertidas em nimeros no quadro classificado como APENDICE C, disponivel nos
apéndices desse trabalho.

A partir da leitura do quadro percebe-se que algumas atividades ficaram na
mesma proporc¢éao, isto é, as dificuldades e facilidades se igualaram. Em outras
prevaleceram as dificuldades ou as facilidades.

Pode-se dizer que o fator em destaque no quesito dificuldades, foi a dispersao
do grupo ao longo da maioria das atividades, principalmente durante as atividades 1,
3ed.

As criancas ja ndo estavam mais interessadas em participar da pintura das
partes do corpo na atividade 1, algumas coloriram rapido para terminar logo e em
seguida se deslocaram para as caixas de brinquedos, influenciando o restante que

ainda estava colorindo na mesa.

“Olha pré, eles estdo mexendo nos brinquedos.”
‘Ja pode pegar brinquedo pr6?”

(Crianca V durante a atividade 1)

Na atividade 3 durante o manuseio das revistas com a intencdo de procurar
outros pés, algumas criangas conseguiram focar no objetivo da proposta, mas outras
folnearam a revista focando em outras imagens, desconcentrando as demais
criancas envolvidas na atividade.

Logo na atividade 4 as criancas coloriram coletivamente os dois bonecos
contornados. No segundo boneco foi notavel a falta de interesse, necessitando de
convites e instigacbes constantes para ajudar nas respostas das perguntas
realizadas, bem como, no preenchimento das partes do corpo e da pintura do

boneco, tornando a atividade cansativa para algumas criancgas:

“Eu ndo quero mais pintar.”

(Crianca B durante a atividade 4)

“Estou cansada pr6, vamos fazer outra coisa.”

(Crianca B durante a atividade 4)
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Devido a atividade 4 ter ficado cansativa, foi necesséario acrescentar um dia
para conclui-la, retornando no dia seguinte com as criangas mais dispostas a ajudar.
Em contrapartida, as facilidades encontradas estdo relacionadas a
capacidade de identificar os colegas e seus pertences durante a atividade 2 e 5.
As criangas associavam na atividade 2 o animal e a cor de tinta utilizada no
carimbo, ao colega:
“O porco é da H”
(Crianga N durante a atividade 2)

“E meu fante”

(Crianca J durante a atividade 2)

Ja na atividade 5 conseguiram responder oralmente e indicando com o dedo

cada pertence ao seu respectivo dono:

“Essa escova é do G”

(Crianca H durante a atividade 5)

“E dele”

(Crianca R indicando com o dedo para o colega durante a atividade 5).

As reacfes e manifestacbes foram constantes em todas as atividades,
conforme o quadro nomeado de APENDICE D que esta destacado nos apéndices
desse trabalho.

As maiorias das reacdes foram positivas, com expressées de curiosidades,
entusiasmo e ansiedade. Apenas a desconcentracao foi um fator que influenciou no
encaminhamento de algumas atividades.

As manifestacfes foram orais e principalmente gestuais, indicando com o
dedo na maioria das vezes, por meio de alguns comentarios a respeito do que
estava sendo proposto, anunciando aos demais colegas o que estavam vendo ou
fazendo:

“Eu estou pintando o nariz.”

(Crianca N durante a atividade 1)
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“Olha a boca!” (encostando o papel com o desenho da boca na sua propria boca).

(Crianga V durante a atividade 1)

“Olha a méo do P”
(Crianga A durante a atividade 2)

Outros comentarios relacionando com suas vivéncias, como na contacdo de
histéria na atividade 4, a partir da leitura de imagens do livro fazendo relagdes com
as suas particularidades:

“O bebé usa fralda, eu ndo uso mais.”

(Crianca B durante a contacdo da historia na atividade 4)

“Ele sabe se vestir sozinho, eu também sabo”

(Crianca T durante a contacao da historia na atividade 4)

“Ele usa cueca igual eu”

(Crianca V durante a contacao da historia na atividade 4)

Os conhecimentos prévios, isto é, as certezas provisérias das criancas,
também foram identificadas em todas as atividades e apd6s o término de cada
proposta realizada, as criancas percebiam que realmente estavam corretas ou
entdo, descobriam que era diferente do que acreditavam, caracterizando os
conhecimentos adquiridos a partir da atividade, assim como o quadro identificado
como APENDICE E, apresenta nos apéndices desse trabalho.

A maioria das incertezas das criancas envolveu a localizacdo das
sobrancelhas que para algumas criancas essa parte do corpo correspondia a outra
regido; os diferentes tamanhos e cores de cabelos, pois ficaram confusos ao
distinguir curto e comprido; os diferentes tipos e quantidades de pés e patas dos
animais, ja que acreditavam que todos 0s animais tinham que ter pés.

Assim, apds cada atividade algumas criancas descobriram novas respostas
para suas certezas provisorias:

“O meu cabelo é curto”
(Crianga B durante a atividade 1 que acabara de descobrir que seu cabelo é

curto)
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“Cadé o pé do caracol?”
“Eu néo estou vendo o pé dele”
(Crianca V durante a atividade 3 percebendo que existem animais que nao

tem pés)

4.2 ATIVIDADES COM O USO DA TV MULTIMIDIA

As atividades envolvendo a TV multimidia tiveram como objetivo explorar
outras partes do corpo além dos sentidos, incentivando os cuidados com o corpo
desenvolvendo habitos de higiene.

Nos cinco dias de observacdes das atividades com o uso da TV multimidia,
foram identificadas algumas facilidades e dificuldades destacadas no quando
denominado de APENDICE F, o qual pode ser verificado nos apéndices desse
trabalho.

Ao analisar os dados, percebe-se que em todas as atividades prevaleceram
as facilidades, diferenciando do resultado do quadro das atividades sem o uso da TV
multimidia.

As dificuldades encontradas nas atividades estdo relacionadas a uma certa
euforia dos alunos, uma vez que, todos falavam ao mesmo tempo, gerando
ansiedade e por vezes criando conflitos entre os colegas. Somente em uma
atividade, a de numero 4, € que as criancas apresentaram dificuldade em identificar
algumas moradias apresentadas em forma de imagens na TV.

De uma forma geral, as facilidades encontradas nas atividades foram as: de
concentracdo e envolvimento (identificada nas 5 atividades realizadas), de
identificacdo (sons, imagens e objetos), de imitacdo dos sons e movimentos e
estabelecimentos de relacdes de semelhanca e diferenca (sons, imagens e objetos).

A identificacdo de sons pode ser visualizada na verbalizacdo de uma crianca
durante a atividade 2:

“O coco”

(Crianca A referindo-se ao som do cacarejo da galinha)

As relacdes de semelhanca e diferenca estao exemplificadas na atividade 4:
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“A casa de palha ¢ igual a do indio”
(Crianga B)

“A minha casa também é de tijolos”
(Crianga N)

Um segundo ponto observado durante a aplicacao das atividades com o uso
da TV Multimidia foram as rea¢cfes e manifestacdes. O quadro reconhecido como
APENDICE G, evidencia os resultados alcancados, o qual encontra disponivel nos
apéndices desse trabalho.

Devido as proprias caracteristicas oferecidas pela midia TV, foi possivel
identificar reacfes e manifestacdes mais ricas que as atividades que n&do envolviam
a TV multimidia. Conforme pode-se perceber pelo quadro, as reacbes foram de
entusiasmo em todas as atividades, sendo as manifesta¢cdes orais, gestual-corporal,
sonoro-musical e plastica.

Foram constatadas em todas as atividades, o aumento no grau de
concentracao e envolvimento das criangas, muitas vezes solicitando repetir o que foi
passado na TV pendrive:

“Mais pré”

(Crianca J durante a atividade 2 solicitando ouvir mais uma vez os ruidos)
“Eu quero de novo pré”

(Crianca V durante a atividade 4 solicitando ver e ouvir mais uma vez a histéria dos

“Trés Porquinhos” )

Com relacdo ao som, as criancgas reproduziam os ruidos de alguns animais e
objetos mostrados a partir de imagens na TV (atividade 2), bem como, as vozes e
acles dos porquinhos e do lobo ao assoprar as casinhas (atividade 4). De maneira
gestual, quando reproduziram os movimentos dos clips musicais (atividades 1 e 3).

A linguagem pléastica caracterizada no momento de completar o rosto com as
partes do corpo que estavam faltando (atividadel), com alguns tracados

semelhantes e locais adequados as partes do corpo.
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J& os conhecimentos prévios foram identificados alguns, ja que as criangas
aproveitaram os aprendizados também adquiridos nas atividades sem a midia TV,
dados esses, revelados no APENDICE H que constam nos apéndices desse
trabalho.

Das incertezas registradas as criangas acreditavam que a quantidade de
O0rgdos era na mesma proporgcdo, ou seja, assim como temos dois olhos também
temos duas bocas; os animais e seres humanos possuir as mesmas moradias, ja
gue muitas vezes manifestavam que a casa de humano era de animais; a
capacidade dos sons e as fotografias entrar dentro da televiséo, tentando localizar o

provocador do ruido ao seu redor.

5 DISCUSSAO

Em relacdo aos dados coletados diante as observacoes participantes, pode-
se afirmar que as facilidades e dificuldades durante as atividades sem o uso da TV
multimidia comparadas as facilidades e dificuldades das atividades com o0 uso dessa
ferramenta, inverteram, isto é, o que foi constatado facilidade nas atividades sem o
uso da TV multimidia, nas atividades com o uso desse recurso, foi considerada
como dificuldade.

Um exemplo disso é a capacidade de concentracao e envolvimento, que nas
atividades ausentes da TV, foram identificadas como dificuldade em trés das
atividades aplicadas, ou seja, as criangas se envolveram por pouco tempo, sendo
nas propostas com o uso da TV multimidia, um fator que contribuiu no
encaminhamento das cinco atividades.

Vygotsky e Luria* et al. (1996, citado por Monte; Burigo, et al., 2005) explicam
gue a atencdo tem como objetivo, organizar o comportamento, tornando possivel
perceber a realidade e assim o sujeito agir sobre ela. Para esses mesmos autores, a
atencdo organiza a realidade de objetos e fenbmenos dispersos, em um contexto
organizado, no qual estimulos sdo organizados por ordem de importancia.

Na Educacdo Infantil, desenvolve-se nas criancas, tanto a atencao

involuntaria como a atencéo voluntaria e este desenvolvimento depende do modo

* VYGOTSKY, L. S. e LURIA, A. R. et al. Estudos sobre a histéria do comportamento: o
macaco, o0 primitivo e a crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
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como sao proporcionadas as atividades, com o foco em ampliar os interesses da
crianga.

Conforme Duarte e Bondezan® et al. (2008, citado por Smirnov; Gonobolin, et
al., 1969) a atencao involuntaria esta relacionada com os instintos, necessidade ou
interesses imediatos da pessoa e movimenta-se por estimulos externos,
determinados pelo estado de &nimo do individuo. Logo a atencdo voluntaria, o
sujeito tem consciéncia da direcdo orientada de sua atencao, sendo as bases as
conexdes que se formam por meio da experiéncia ja vivida e o que a caracteriza, é a
organizagao da tarefa. Portanto, a organizagdo da atividade influencia diretamente
na concentracdo do sujeito.

A principio, a atencdo das criancas € involuntaria e depende do caréater dos
estimulos externos, como objetos brilhantes, de cores vivas ou em movimento, 0s
sons, entre outros incentivos, pois a atencdo infantil orienta-se e dirige-se pelo
atrativo e interessante aos olhos da crianga (DUARTE; BONDEZAN, 2008).

A atividade quanto mais ludica e produtiva, com finalidades estabelecidas,
acOes e procedimentos que possibilitem vivéncias prazerosas durante a sua
realizacdo, permite a crianga permanecer por mais tempo atenta na execucao da
mesma (MONTE; BURIGO, 2005).

Nesse sentindo, “uma condi¢cdo fundamental para fixar a atencdo da crianca
da Educacédo Infantil é a diversificacdo das atividades, pois tudo que é mondétono
rapidamente diminui a atencdo, e vice-versa, 0 que demora demais, dispersa
facilmente o interesse do individuo” (DUARTE; BONDEZAN, 2008, p.8).

Talvez esse foi o principal fator que influenciou a atencédo das criancas
durante as atividades sem o uso da midia TV, as quais manifestaram cansaco
durante a realizacdo de algumas das propostas, focando a atencdo em outros

objetos como na caixa de brinquedos.

Sobre o0 ser humano operam muitos objetos e fendmenos que tém
diferentes qualidades, somente alguns desses objetos conseguem exercer
influéncia, e assim prolongar o tempo de atencdo sobre determinado
acontecimento, o resto passa despercebido pela percepcdo. As percepgdes

° DUARTE, L. F.; BONDEZAN, A. N. et al. O desenvolvimento da capacidade de atencdo na
educacdo infantil. | Simpdsio Nacional de Educag¢do; Cascavel, 2008. Disponivel
em:<http://www.unioeste.br/cursos/cascavel/pedagogia/eventos/2008/6/Artigo%2002.pdf> Acesso
em: 24/5/2013.
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séo seletivas por isso refletem escolhas de acontecimentos e elementos de
uma totalidade (DUARTE; BONDEZAN 2008, p.4).

Outro aspecto que também favoreceu essa dispersdo das criangas esta
relacionado com a quantidade de elementos oferecidos ao mesmo tempo, 0 que

provocou certa ansiedade no grupo:

O volume da atencdo tem amplitude variavel, pois depende do grau de
vinculagdo entre os conteddos que atrairam a atencdo, e também a relacao
I6gica entre os dados. Ha consideraveis divergéncias entre o volume de
atencdo de um adulto, que capta em média de quatro a no maximo seis
objetos. Nas criancas, a captacdo ndo passa de trés objetos. Na pratica
escolar é preciso cuidados em relacdo ao volume da atencéo, para que nao
seja apresentada uma quantidade grande de elementos em uma
determinada atividade em que ndo seja possivel o desenvolvimento da
capacidade de atencdo do aluno (DUARTE; BONDEZAN, et al., 2008, p.6,
apud RUBINSTEIN, et al.,1973).

Com base nas atividades com o uso da TV multimidia, foi oportunizada as
criangcas o contato com um unico objeto: a TV, sendo de maneira atrativa, visando
um objetivo e acompanhadas pela professora pesquisadora que esteve instigando-
as e participando a todo momento na leitura e interpretacdo de imagens,
identificacdo de sons e fotografias, bem como, nas reproducéo de gestos.

Pode-se afirmar que a midia TV contribuiu tanto na concentracdo e
envolvimento, como no ensino-aprendizagem, permitindo associacoes, relacdes e
trocas de vivéncias, identificacdo e confirmacdes de conceitos, em que as criancas
puderam se interagir ludicamente e assim adquirir de maneira natural dominios do
conhecimento, sem a necessidade do ensino formal. Além disso, a provocacao do
olhar foi fundamental nesse momento, convidando a crianca a descrever o que esta
observando e o0 que possivelmente podera acontecer, instigando-a a responder
perguntas relacionadas ao assunto e espontaneamente realizar questionamentos, se
conscientizando dos elementos presentes na imagem (OLIVEIRA, 2011).

N&o desconsiderando as aprendizagens, reacfes e manifestacdes, durante
as atividades sem a insercdo da TV multimidia, mas de maneira diferente e
perceptivel, as criancas conseguiram se envolver com mais intensidade e manifestar
entusiasmo durante as atividades, solicitando repetir o que foi passado na TV

multimidia, ou seja,

A construcdo do conhecimento, a partir do processamento midiético, € mais
‘livre’, menos rigido, com conexdes mais abertas, que passam pelo
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sensorial, pelo emocional e pela organizacdo do racional, uma organiza¢céo
proviséria, que se modifica com facilidade, que cria convergéncias e
divergéncias instantaneas, que precisa de processamento mdltiplo
instantaneo e de resposta imediata (MORAN, 1999, p.8).

A crianca ao se apropriar dos elementos oferecidos pela TV, ela passa a ter
capacidade de sentir, reconhecer e repetir os simbolos que estdo a sua volta,
mesmo sem intengdo, ao fazé-lo € como se sentisse 0 mundo que a rodeia e seus
significados. Isto é, a experimentacdo fazendo parte do aprendizado infantil
(OLIVEIRA, 2011).

Diante de todos os aspectos que favoreceram o uso pedagoégico da TV
pendrive na Educacéo Infantil e tantos outros que poderdo despertar fazendo uso
dessa midia, requer, sobretudo, o0 uso auténtico dessa ferramenta, planejamento e
objetivos que oportunizem o desenvolvimento do que se pode chamar de
competéncia para ver, analisar, compreender, interpretar e apreciar 0os elementos

nela reproduzidos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Apés analisar as duas situacOes propostas durante essa pesquisa:
atividades sem o uso da TV multimidia e atividades envolvendo esse recurso, foi
possivel perceber a diferenca de comportamento entre as criancas, privilegiando o
contato com a midia TV.

Ficaram visiveis as contribuicdes apresentadas em ambas atividades, porém
a televisdo ofereceu o contato com a mesma tematica (“ldentidade”), de maneira
atrativa, sensibilizando a concentracdo das criancas e favorecendo a participacao
espontanea por meio de trocas de experiéncias, comentarios e formacdo de
conceitos mais complexos.

Reconhecer o que a midia TV é capaz de contribuir na pratica pedagogica,
nao € mais a maior preocupacao, mas sim, a maneira que esse recurso esta exposto

e até mesmo ausente no processo educativo.

[...] o dominio instrumental de uma tecnologia, seja ela qual for, é
insuficiente para que o professor possa compreender seus modos de
producdo de forma a incorpora-la & prética. E preciso criar situagbes de
formagdo contextualizada, nas quais os educadores possam utilizar a
tecnologia em atividades que lhes permitam interagir para resolver
problemas significativos para sua vida e trabalho, representar pensamentos
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e sentimentos, reinterpretar representacbes e reconstrui-las para poder
recontextualizar as situacdes em praticas pedagdgicas com os alunos
(OLIVEIRA® et al., 2011, p.21, apud ALMEIDA, et al., 2007).

Atualmente o professor da Educacgéo Infantil necessita estar mais aberto
para aprender, reaprender e permanecer sempre em estado de aprendizagem a fim
de integrar os conteudos da TV multimidia com a préatica pedagdgica, uma vez que,
guanto mais o professor estiver em contato com essa ferramenta que as criancas
tém acesso diariamente, mais perto estara de seu aluno, pois ambos estardo falando
uma mesma linguagem.

Dessa forma, o professor jA& ndo pode mais adiar a acdo das midias no
cotidiano das criancas, pois, hoje esta cada vez mais comum as crianc¢as irem para a
escola conhecendo as midias.

Talvez a barreira esteja na ameaca do novo, na falta de pratica em
manusear esse equipamento, na dificuldade de enfrentar novos desafios e também
a falta de compromisso de alguns em ousar e se aperfeicoar profissionalmente.

Moran (1999) destaca a necessidade da educacao escolar incorporar mais as
novas formas de linguagens, desvendando os seus codigos e assim permitindo
dominar as possibilidades de expressao e as possiveis manipulacdes.

Isso requer que a educacao oportunize com mais intensidade o acesso aos
recursos midiaticos, acompanhando essa evolugcdo, do contrario, “desconhecer e
negar as novas tecnologias faz o ensino retroceder no tempo e no espago”
(PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL, 2008, p.9).

Nesse sentido o desafio estd em utilizar pedagogicamente as tecnologias,
apontar direcfes de uso da midia TV que favorecam a construcdo do conhecimento
significativo, assim como foi constatada sua contribuicdo no ensino-aprendizado das

criancas de dois e trés anos da Educacao Infantil, nessa presente pesquisa.

[...] a importancia das inovacfes e modernizagbes no ambito educacional,
na aquisicdo de novos equipamentos tecnolégicos, bem como a preparacéo
dos profissionais da educacdo para a utilizagcdo destes equipamentos,
visando uma melhoria da qualidade de Ensino, oportunizando assim, novas
formas de organizacdo do trabalho pedagogico (PROGRAMA DE
DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL, 2008, p. 8).

® OLIVEIRA, I, N. et al. O uso das tecnologias , TV, video e computadores como facilitadores da
aprendizagem de leitura na educacdo infantil: um olhar psicopedagégico. Monografia (Pés-
graduacdo em Psicopedagogia Institucional) - Faculdade de Educacdo e Comunicagdo — FECOM,
Vigosa, 2011.
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Contudo, a educagéo ao investir em cursos de formagao continuada para 0s
educadores se aperfeicoarem, poderd garantir o uso de qualidade da televisdo de
modo a contribuir significativamente na formac&o do conhecimento. “Deste ponto de
vista percebemos que o educador necessita de atualizacéo para o trabalho docente,
uma vez que é co-responsavel na producdo e reproducdo desses novos
conhecimentos” (PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO, 2008,
p.8).

Vale mencionar que, os dados adquiridos, ndo sdo a Unica forma suficiente de
constatar que a TV multimidia pode influenciar de maneira significativa no
desenvolvimento das criancas, ja que foram observados apenas onze dias.

Diante disso, para obter dados mais especificos, requer uma pesquisa mais
avancada, com estudo continuado que ofereca resultados semelhantes ou

diferentes, bem como, dados superiores em relacdo aos aqui coletados.
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APENDICE A
Atividades sem o uso da TV multimidia
Atividade 1 [ Atividade 2 Atividade 3 [ Atividade 4 Atividade 5
Primeiro Conversa em roda com as criangas para ouvi-las, explica-las e orienta-las sobre o que faréo;
momento
Segundo Passar a caixa | Solicitar Cantar e fazer | Contar a histéria | Ouvir a mdasica
momento surpresa para o | algumas acles | gestos da | “Um bebé em | “Gente tem nome”
colega, em que | como: bater | musica “O sapo | forma de gente” | (Toquinho);
cada crianga | palmas, abracar | nado lava o pé’; (Ziraldo);
segurara a caixa, | 0 colega,
chacoalhando na | segurar algum
tentativa de | objeto;
descobrir o que
tem dentro dela;
Terceiro Revelar o que | Carimbar as | Observar e Realizar 0 | Mostrar pertences
momento realmente estava | maos de cada | identificar contorno do | dos colegas
dentro da caixa: | crianga imagens corpo de duas | (mochila, escova
(espelho). Em um | utilizando tinta | impressas de criangas (um | dental, calgcado) e
espelho maior | guache; pés e patas de menino e uma | solicitar que
instigar as animais meninay; ajudem a dizer o
criangas a (cachorro, sapo, nome de quem é
localizar algumas coelho, galinha, o dono (a);
partes do corpo vaca, homem,
(olhos, boca, mulher);
nariz, orelhas,
cabelo,
sobrancelhas);
Quarto Colorir  algumas | Criar animais a | Pesquisar em | Identificar onde | Brincar de danca
momento partes do corpo | partir dos | revistas pés de | fica cada parte | das cadeiras em
para a confecgdo | carimbos das | todos os tipos | do corpo e | que cada cadeira
de bonecos com | mdos e anexar | (animais e | ajudar a colorir o | tera uma
garrafas plasticas | ao cabide das | pessoas). boneco e a | identificacdo
e montar o jogo | mochilas como boneca. (simbolo
do boliche para | forma de cada desenhado) e a
brincar. crianca crianca tentara
identificar seus identificar o local
pertences. da sua cadeira, a
qual sera trocada
de lugar a cada
rodada.
Objetivo da Localizar algumas | Identificar as | Reconhecer o0s | Explorar outras | Perceber que
atividade partes do corpo | fungdes das | seus pés e | partes do corpo | cada crianga tem
que compdem a | mdos e seu | perceber as | além das que ja | seu nome, suas
cabeca, utilizando | formato a partir | diferencas e | conhecem por | caracteristicas e
o espelho. do carimbo com | semelhancas meio da | seus pertences.
tinta. entre os pés de | contagdo de
outros animais histéria e da
constru¢cdo dos
dois bonecos.
Pontos a Dificuldades e facilidades;
serem Reac¢des e manifestacdes;
observados Conhecimentos prévios e adquiridos a partir da atividade.

QUADRO 1 — ATIVIDADES SEM O USO DA TV MULTIMIDIA
FONTE: a autora (2013)
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APENDICE B
Atividades com o uso da TV multimidia
Atividade1 | Atividade2 [ Atividade3 [ Atividade4 [  Atividade 5
Primeiro Conversa em roda com as criangas para ouvi-las, explica-las e orienta-las sobre o que faréo;
momento
Segundo Assistir ao clip | Ouvir alguns | Assistir ao video | Assistir ao | Mostrar algumas
momento musical: “Cabega, | ruidos (barulho | “Banho é bom” | desenho fotos das criangas
ombro, joelhos e | do trem, da | (Ratinho do | cléssico do grupo em
pés” (Xuxa) e | chuva, da | Castelo Ra-Tim- | animado “Os | diversos
convidar as | buzina, latido de | Bum); Trés momentos
criangas a fazer | cachorro, Porquinhos”; (alimentacao,
0S movimentos; telefone parque,
tocando, gato higienizagéo,
miando, galinha participando  de
cacarejando...) brincadeiras,
por meio da TV atividades...) e
pendrive e tentar instigar a
identificar  qual identificar 0s
objeto/animal, colegas que
faz esse aparecem nas
barulho; fotos via TV
pendrive;
Terceiro Completar o | Revelar por | Imaginar que | Relembrar a | Confeccionar a
momento desenho da folha | meio de sons e | estdo tomando | histéria e as | partir de potes de
com as partes do | imagens banho e instigar | partes que mais | iogurtes e
corpo que faltam; mostradas na | de que forma | marcaram as | fotografias das
TV pendrive, os | realizam esse | criangas e em | criangas, uma
objetos e | momento seguida instigar | chamada em que
animais que | utilizando de | a pensar em | cada crianca tera
fazem os | alguns objetos e | como é a sua | seu potinho com
determinados embalagens de | casa, com quem | sua foto para
barulhos; produtos de | moram; colocar um
higiene pessoal; canudo dentro
quando estiver
presente;
Quarto Apresentar o | Fazer o inverso: | Retornar a | Apresentar Apresentar a
momento trabalho para o | mostrar apenas | assistir ao video | imagens pela TV | chamada para o
grupo e instigar a | as imagens e | e convidar as | pendrive, de | grupo e convidar
localizar as partes | instigar as | criangas a | algumas as criangas a
desenhadas pelo | criangas a imitar | fazerem 0s | moradias (de | cada uma
colega, bem | o barulho. movimentos animais e | procurar seu
como, identificar narrados pelo | pessoas como: | potinho e
quem fez. “ratinho” durante | casa, depositar 0
o clip musical. apartamento, canudo dentro
oca, caverna, | dele.
ninho).
Objetivo da Incentivar por | Associar a | Desenvolver o | Perceber as | Identificar 0
atividade meio do clip | imagem ao som | habito de | diferentes colega pelo nome
musical, ale o som a | higiene, 0s | possibilidades por meio das
localizar e | imagem. cuidados com o | de moradias a | fotografias
registrar com corpo, bem | partir das | oferecidas pela
desenhos como, identificar | imagens TV pendrive.
(garatujas) as as partes do | acessadas pela
partes do corpo. corpo que | TV pendrive.
necessitam ser
higienizadas.
Pontos a Dificuldades e facilidades;
serem Reac¢des e manifestacdes;
observados Conhecimentos prévios e adquiridos a partir da atividade.
QUADRO 2- ATIVIDADES COM O USO DA TV MULTIMIDIA
FONTE: a autora (2013)
APENDICE C
Resultados dificuldades x facilidades sem uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Dificuldades 3 4 3 4 4
Facilidades 3 5 3 5 3

QUADRO 3 - RESULTADOS DIFICULDADES x FACILIDADES SEM O USO DA TV MULTIMIDIA
FONTE: a autora (2013)
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APENDICE D
Resultados reagdes e manifesta¢c6es sem o uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Reacdes Curiosidade, Curiosidade, Entusiasmo, Curiosidade, Entusiasmo e
ansiedade e ansiedade e ansiedade e entusiasmo e ansiedade.
desconcentracao. entusiasmo. desconcentracdo. | desconcentracéo.

Manifestac6es

Contribuictes
orais e gestuais.

Contribui¢bes

orais e gestuais.

Contribui¢cGes
orais e gestuais.

ContribuigcGes
orais e gestuais.

Contribuigcbes
orais e gestuais.

FONTE: a autora (2013)

QUADRO 4 — RESULTADOS REAGOES E MANIFESTAGCOESSEM O USO DA TV MULTIMIDIA

APENDICE E
Resultados conhecimentos prévios e adquiridos a partir das atividades sem o uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Conhecimentos 2 3 3 2 3
prévios
Conhecimentos 2 3 3 2 3
adquiridos

FONTE: a autora (2013)

QUADRO 5 — RESULTADOS CONHECIMENTOS PREVIOS E ADQUIRIDOS A PARTIR DAS
ATIVIDADES SEM O USO DA TV MULTIMIDIA

APENDICE F
Resultados dificuldades x facilidades com o uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Dificuldades 1 0 0 1 2
Facilidades 3 3 4 4 3

FONTE: a autora (2013)

QUADRO 6 — RESULTADOS DIFICULDADES x FACILIDADES COM O USO DA TV MULTIMIDIA

APENDICE G
Resultados reagdes e manifestagdes com o uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Reac¢des Entusiasmo e Entusiasmo, Entusiasmo e Entusiasmo, Entusiasmo e
concentracéo. envolvimento e envolvimento. envolvimento e ansiedade.
concentracao. concentracao.

Manifestacoes

Contribuicbes
orais, gestual-

Contribuicbes
orais, gestual-

Contribuicbes
orais, gestual-
corporal e

corporal, corporal e
sonoro-musical sonoro-musical. sonoro-musical.
e plastica.

ContribuicGes
orais e gestuais.

ContribuicGes
orais e gestuais.

FONTE: a autora (2013)

QUADRO 7 — RESULTADOS REACOES E MANIFESTACOES COM O USO DA TV MULTIMIDIA

APENDICE H
Resultados conhecimentos prévios e adquiridos a partir das atividades com o uso da TV multimidia
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5
Conhecimentos 2 1 1 3 1
prévios
Conhecimentos 2 1 1 3 1
adquiridos

ATIVIDADES SEM O USO DA TV MULTIMIDIA
FONTE: a autora (2013)

QUADRO 8 — RESULTADOS CONHECIMENTOS PREVIOS E ADQUIRIDOS A PARTIR DAS




