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Resumo: Um dos desafios da instituicdo escolar é o de reconhecer a diversidade
cultural como parte inseparavel da identidade nacional. Neste sentido, esta pesquisa
inerente aos estudos de Género e Diversidade na Escola tem o objetivo de refletir
sobre a fungdo normatizadora da escola e as dificuldades desta em atender a
diversidade contemporanea do século XXI. Unindo o trabalho de campo ao
bibliografico estabelecemos confluéncias entre os estudos sociolégicos de Bauman,
0s estudos culturais e a psicologia social para entender as mudancas na sociedade
e no comportamento infantil. Neste artigo, apresentamos dados de uma pesquisa
feita com professoras da educacao infantil sobre a possivel presenca de alunos com
comportamento heterogéneo em sala de aula, analisado com base nos estudos
clinicos piagetianos sobre o desenvolvimento moral da crianca. Os resultados
indicaram a necessidade de propostas que incentivem o respeito a heterogeneidade
das criancas da educacado infantil, bem como evidenciaram o desconhecimento
docente sobre o desenvolvimento cognitivo infantil. As respostas das professoras
mostraram-se fundamentada em uma questdo cultural, em crencas e
representacdes construidas socialmente para conservar a hegemonia.

Palavras—chave: Diversidade; Educacdo infantil; Heterogeneidade; Pds-
modernidade

Abstract: One of the challenges of the school is to recognize cultural diversity as an
inseparable part of the national identity. In this sense, research inherent to studies
about Gender and Diversity in School aims to reflect on school’'s normative function
and its difficulties in attending the XXI century contemporary diversity. Uniting the
bibliographic fieldwork, we established confluences among Bauman’s sociological
studies, cultural studies and social psychology to understand the changes in society
as long as in the children's behavior. This article presents data from a survey of
teachers of early childhood education on the possible presence of students with
heterogeneous behavior in the classroom, analyzed based on Piaget’s clinical
studies about child's moral development. The results indicated the need for proposals
that encourage respect for the heterogeneity of children in early childhood education;
and showed the teacher ignorance on child cognitive development.The responses of
teachers shown to be based on a cultural issue, on beliefs socially constructed to
preserve hegemony.

Keywords: Diversity; Childhood education; Heterogenity; Post-modernity



INTRODUCAO

Neste inicio do século XXI, a educacédo brasileira tem vivido um periodo de
turbuléncia e questionamento de seu papel educacional e social. Amaral (2013,
p.30) analisa a crise da escola, e destaca que “ndo €& mais possivel deixar de
guestionar o privilégio da visibilidade da cultura branca, masculina, heterossexual e
a manutencdo da invisibilidade das culturas socialmente “ilegitimas™. Uma das
facetas desta crise na educacgéo resulta no fracasso escolar, de acordo com as
estatisticas do Ministério da Educacdo um elevado numero de criancas com até 8
anos de idade, mesmo frequentando a escola, ndo séo alfabetizados, sendo que a
nao-alfabetizacdo se agrava mais nas regides menos desenvolvidas
economicamente (BRASIL. Ministério da Educacgdo, 2012), estes indices revelam
gue a escola ndo esta cumprindo seu papel de ensinar o basico, que seriam as
letras e os numeros, e, que a desigualdade social continua afetando os resultados
da educacéo.

De acordo com Carvalho (2010, p.46), os anos 1990, marcados por
profundas alteragGes sociais e culturais, puseram em discussdo a aceitagcéo, a
valorizacdo e a tolerancia a diversidade humana. Esse periodo traz um novo dilema
a sociedade ocidental “de conciliar os interesses das culturas minoritarias com as
tendéncias da globalizacdo”. Nessa diregdo, como aponta a autora, ao valorizar o
pluralismo cultural a escola corre o risco de sujeitar a ciéncia ao subjetivismo e
relativismo, desconsiderando valores expressivos do universo social. Neste universo
de valores sociais que podem se tornar relativos, encaixa-se a aprendizagem e a
identidade do sujeito aprendente.

Este estudo bibliografico sobre o tema heterogeneidade é fruto de uma
inquietacdo que surgiu em minha experiéncia profissional® acerca da normatizagéo
e a desvalorizacdo das diferencas na educacéao infantil. A escola que até pouco
tempo era destinada aos melhores, ou a alguns e algumas, nas ultimas décadas,
enfrenta o impasse de se abrir para incluir uma diversidade para a qual ainda néo
estava preparada. Pensemos nas relagbes professor/aluno sob o enfoque das
representacdes sociais: afirma Mazzotti (1994), fundamentada em Moscovici (1991),
toda relacdo tem um nucleo figurativo, que serve aos interesses sistematizados pelo

grupo. Este saber, por vezes, é sociocéntrico e nao cientifico, mas, como se

1 Atuo desde 2014 na educagdo infantil na rede de ensino municipal.



naturalizou, orienta a percep¢cao e o julgamento sobre a realidade. Sendo assim,
desde a educacédo infantil os professores metrificam a sala de aula, e excluem o
aluno que nao corresponde a norma hegemonica. Na maioria das vezes, 0s
professores ndo sabem o que o aluno (a) tem, porém se valem do esteredtipo “ele é
diferente”, ser igual aos demais é requisito para ser aceito nos padrdes escolares.
Collares e Moysés (1995, p. 30) evidenciam em suas pesquisas 0S mitos e 0s erros
de diagnosticos envolvendo o fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem e
o papel passivo do professor frente a estes diagndsticos, e evidenciam que a
singularidade humana e o respeito ao ritmo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas pequenas continuam sendo desconsiderados pela normatividade
institucional.

A realidade contemporanea tem exigido, via manifestacdo social, o dialogo
sobre a identidade e a singularidade do sujeito, sobre a diversidade humana e sobre
os direitos humanos. Neste interim, propusemos este trabalho que tem como
objetivo principal investigar a dinamica de inclusdo/discriminacdo a alunos com
comportamentos heterogéneos matriculados na educacdo infantil; bem como
discorrer sobre as mudancas sociais e sua interferéncia no papel da escola. Consta
ainda como objetivo verificar a representacdo social que as professoras da
educacdo infantil ttm acerca de seus alunos heterogéneos e como se da o
atendimento de criancas heterogéneas, ou seja, criangas que nao se enquadram ao
padrdo normativo quanto ao comportamento ou aprendizagem esperado para sua
idade.

METODOLOGIA

Na realizagdo desta investigacao cientifica, foi feita uma pesquisa mista, ou
seja, bibliografica (desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos) somada a coleta de dados em campo,
pois consideramos a juncdo destes métodos um importante instrumento para
responder questdes pertinentes as Ciéncias Sociais e Humanas, em especial para
se tratar das questdes relacionadas a diversidade. Encaminhamos este estudo
seguindo o modelo quanti-qualitativo de pesquisa, pelo fato desta referéncia tedrica
metodoldgica privilegiar os paradigmas, as duvidas e o questionamento do homem

em sua constante inter-relagdo com o mundo e com os objetos.



O estudo bibliografico compde-se de leitura e resenha analitica de obras
referentes a diversidade, educacédo, sociologia, representacdes sociais e psicologia
social, nossa énfase analitica no trabalho de campo pautou-se na epistemologia
genética de Jean Piaget.

A amostra compds-se de um questionario aplicado para 15 professoras em
Centros Municipais de Educacdo Infantii de regides distintas da cidade de
Maringd/PR. A analise das respostas dadas pelas professoras ao questionario foi feita
com base no método clinico de Piaget, que consideramos um instrumento Gtil na
desconstrucdo do pensamento hegemodnico, e, aliada aos estudos bibliogréaficos,
serviram de instrumentos na confirmacdo de nossas hipéteses, bem como nos
ajudaram a formular novas hipoteses. Cientes que a pesquisa bibliografica € um
procedimento metodoldgico importante na producdo do conhecimento cientifico capaz
de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipéteses ou

interpretacbes como ponto de partida para outras pesquisas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na obra “Tempos Liquidos”, o sociélogo Bauman (2007a) chama a atengao
sobre os “refugos” da sociedade, termo usado para designar os que nao fazem parte
dos sistemas classificatorios. Analogicamente, podemos dizer que na sociedade
encontramos estes “refugos” avessos a heteronormatividade separados em grupos
como os de género, racga, religido, classe social, deficiéncias fisicas, dificuldades de
aprendizagem, transtornos mentais e de comportamento, diversidade sexual, entre
tantos outros.

Discorrendo sobre a reacdo de medo e rejeicdo do sujeito frente ao
estranho, Bauman (2007a apud MORAES, 2013, p.33) nomeia “mixofobia” o medo
gerado pelo desconhecido. Ao se generalizar, esse medo tende a se manifestar
sobre categorias selecionadas, ainda que provisoriamente, “como ‘estranhos’ para
resumir a estranheza”. Seu contrario, a “mixofilia”, significa a valorizagdo e o aprego
as diferencas e ao diferente de si mesmo.

Convergindo com o conceito mixofilico de Bauman (2007a) estdo os estudos
de Género e Diversidade na Escola que tem como proposta a “garantia dos direitos
humanos, da equidade étnico-racial, de género e da valorizagdo da diversidade”, a

realizacdo deste trabalho na educacéo infantil € uma tentativa de cooperar para que



“a escola nao seja um instrumento da reprodug&o de preconceitos, mas seja espaco
de promocdo e valorizacdo das diversidades que enriquecem a sociedade
brasileira”. (GENERO e diversidade na escola, 2009, p.10).

De acordo com o conceito heteronormativo, o negro, a mulher, o pobre e o
homossexual sdo considerados inferiores perante o branco, o0 homem, o rico e o
heterossexual. Inserida nesta mesma otica social, a escola estabelece seu padréo
hegemodnico de alunos e os que diferem deste padréo, ficando acima ou abaixo da
média - os heterogéneos - sdo vistos com olhar estigmatizante. Piaget (1977) ao
conceituar “descentracdo” indica a desconstrucdo do estigma e a aceitagdo de
respostas diferentes. De acordo com Faeti e Calsa (2012, p. 8) a descentracédo é
uma caracteristica cognitiva e afetiva que possibilita o sujeito tomar decisGes
cooperativas, ou seja, por descentracdo, na concepc¢do piagetiana entende-se
superagcao do egocentrismo; a capacidade do sujeito em considerar outras formas
de pensar e de ver a realidade por angulos diferentes.

As analises que se seguem resultam da confluéncia entre as teorias de
Piaget e de Bauman, sendo assim, nossas analises foram orientadas por um olhar
“‘descentrado” e “mixofilico”.

No grupo amostrado, as turmas compdem-se de 25 alunos (as), exceto uma
turma que € composta por 20 alunos (as), fato justificado (pelas professoras) porque
a sala ndo tem espaco fisico suficiente para comportar 25 alunos (as), como é
padrao no municipio. Os questionarios foram aplicados em turmas do infantil 3, 4 e
5, portanto, referimo-nos a criangas com idade entre 3 e 5 anos.

Quando guestionadas se em suas salas de aula existiam estudantes que se
enquadravam em diferentes realidades, das 15 respondentes, 14 (93,3%) afirmaram
que sim. Destas 14 professoras que assinalaram “sim”, 9 assinalaram que as
diferencas advinham de fatores econdmicos, culturais, de aprendizagem, sociais e
comportamentais.  Ratificando, somente 1 professora assinalou que nado ha
diferenca na realidade dos seus alunos (as).

Questionadas sobre a presenca de alunos (as) com algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, somente uma professora respondeu negativamente.
Analisando as respostas afirmativas chegamos aos seguintes dados estatisticos
representativo do percentual de alunos (as) que as professoras consideram com
dificuldade de aprendizagem, na turma com 20 alunos (as), a média € de 10%; nas

turmas com 25 alunos (as), a média € de 13,8 %.



A quinta questao referente a problemas comportamentais dos alunos (as)
possibilitou-nos colher dados quantitativos e qualitativos; deixamos a questao
aberta, para que as professoras comentassem o0 tipo de comportamento
apresentado pelo aluno (a).

Das 15 professoras pesquisadas, somente 2 (13,3%) disseram nao ter
alunos (as) com problemas de comportamento em sala, sendo que uma destas
considerou que os alunos (as) sao muito novos para afirmar que possuam problema
de comportamento.

As demais, 13 respostas afirmativas (86,6%), cuja analise nos forneceu os
seguintes dados representativo do percentual de alunos (as) que as professoras
consideram com problema comportamental: na turma com 20 alunos (a), a média &
de 16%; nas turmas com 25 alunos (a), a média é de 14 %.

De acordo com a resposta fornecida pelas professoras, a agressividade
(incluidos ai termos correlatos como “violento”, “briga”) foi o tipo de problema de
comportamento mais recorrente, indicado em 9 respostas. A falta de limites aparece
em segundo lugar, sendo apontada por 5 professoras. A indisciplina aparece 3
vezes como problema comportamental dos alunos (as), porém se considerarmos
neste item, outras respostas dadas, cujos termos sao similares a indisciplina, como
por exemplo a ndo aceitacdo de regras, de comandos e de combinados, falta de
educacdo ou a néo socializagédo, este indice de resposta sobe para 7. Nossa
suspeicdo acerca do que é considerado como indisciplina pelas professoras da
educacéo infantil vai ao encontro com os apontamentos feito por Luengo (2010, p.
55), que afirma que “ha aqueles que fogem dos padrdes de controle considerados
normais e manifestam-se com outras formas de comportamento. Esse ‘desajuste’,
gue incomoda os educadores, € visto como indisciplina”.

Nas respostas as professoras pontuaram também problemas de
imaturidade, ndo aceitacao de frustacéo e criangas mimadas. Em outra pesquisa em
gue professoras afirmaram que os alunos (as) sdo imaturos, Collares e Moysés
(1996, p.158) enfatizam que se trata de um preconceito, distinto de conhecimento
cientifico. Deveria se fazer a pergunta: imaturidade de qué? E com relacdo a que
padrao? Pois as pesquisadoras consideram que falar de imaturidade infantil
pressupde adotar o homem adulto como padrdo. As autoras citadas admitem
diferencas no sistema imunolégico em diferentes idades, porém descartam a ideia

de que uma crianga de 1 ano ou de 5 sejam imaturas, e ressaltam que “a cada



momento o ser humano tem as caracteristicas fisicas, emocionais, cognitivas,
adequadas a este momento determinado”.

Inferimos, se as professoras e 0os demais atores que atuam na educacgao
infantil  pudessem, por algum tempo, retirar-se dessa homogénea massa
sistematizada - a escola - se pudessem fazer o que Collares e Moysés (1996, p. 24)
chamam de “suspensao do cotidiano”, perceberiam que aquele espaco “é permeado
de preconceitos e juizos prévios sobre os alunos e suas familias, que independem e
nao sado abalados por qualquer evidéncia empirica que os refute racionalmente”.
Assim como os estudos de Género e Diversidade na Escola, esta suspensao
possibilitaria um olhar diferente sobre criancas néo passivas e heterogéneas,
criancas que nao aceitam ser humano-genérico e lutam por ser particular-humano.

Questionamos sobre a presenca na sala de aula de algum aluno (a)
diferente da maioria. Em suas respostas, 4 professoras consideram a sala
hegemodnica, ndo considerando diferencas nem positivas nem negativas em seus
alunos (as).

A heterogeneidade dos alunos (as) é apontada por 73,33 % das professoras,
ou seja, 11 professoras comentam sobre caracteristicas que diferem algum aluno (a)
da maioria em sala, de forma positiva ou negativa.

Cerca de metade das professoras destacaram aquele aluno (a) que é
diferente em sala por possuir caracteristicas positivas, como maturidade acima da
média, capacidade cognitiva e facilidade de aprender e ir além do que é apresentado
pela professora, capricho, cordialidade, extroversao e argumentacéo oral.

A outra metade das professoras identificaram caracteristicas negativas em
seus alunos (as) como fator de heterogeneidade como, por exemplo, a
agressividade, o desrespeito e insubordinacdo a autoridade hierarquica
sistematizada, a introverséo e dificuldade de relacionar-se com os outros.

Finalizando o questionario, deixamos aberto para as professoras
acrescentarem as informacfes que desejassem, 7 professoras falaram de suas
turmas pontuando sobre fatores que consideram importantes para melhorar a
educacédo das criangas no ambito comportamental e na aprendizagem. Destacaram
que os alunos (as) séao agitados, ndo se concentram, sdo desobedientes e mimados;
sinalizaram que os problemas escolares sao decorrentes das mudancas na estrutura
social e nas familias; ressaltaram que a familia € responsavel pelo aluno nao ter

limites, enfim delegaram os problemas com o aluno a fatores externos. Trouxeram a



tona questionamentos sobre a inclusdo e o atendimento a criangas com disturbio
genético (sindrome de Down), porém, em nenhum momento questionaram o papel
da escola no trato com outros tipos de diversidades além das orgéanicas e que estao
presente em sala de aula.

Considerando esses apontamentos feitos pelas professoras sobre o
comportamento mimado, indisciplinado e a auséncia de limites dos alunos (a), bem
como a indicacédo de inferéncia familiar sobre a personalidade e o comportamento
indesejado do aluno (a), faz-se coerente destacar, que as fungbes da escola e da
familia se modificaram e se fundiram bastante na contemporaneidade. Segundo o
psiquiatra Joel Birman (2009), até meados do século XX, a familia era responsavel
por transmitir ao filho (a) a socializacéo primaria, estabelecer os limites, desenvolver
os valores morais, éticos, religiosos (superego), a familia também era a responsavel
por estruturar a personalidade narcisica da crian¢ca, dando-lhe a base para a
socializacdo secundaria, funcdo que sequencialmente seria desenvolvida pela
escola. Porém, com a criacdo das escolas maternais o papel da socializacao
primaria e secundaria se emaranhou: enquanto os pais delegaram a escola a fungao
de construir o superego, a escola firmou-se apenas no cumprimento da formacao
intelectual da crianga, decorrente disso a crianca, desde entdo, vem perdendo a
nocao do que é certo e errado.

Uma das professoras dos CMEIs apresentou a seguinte justificativa para o

comportamento heterogéneo de seu aluno

A maioria das criangas nao sabe o que significa a palavra “ndo”, pois em
casa tudo é permitido. Os pais ndo param para conversar com os filhos ou
brincar. Usam o trabalho como desculpa, mas consegue tempo para celular,
fazer churrasco com amigos, televisao, etc. Se as criangas ndo entenderem
o que € limite ira ficar muito dificil, tanto na escola, como em casa.
(Professora 1).

Concordamos que um dos papéis da educacdo (familiar e escolar) é
estabelecer alguns limites em prol da convivéncia civilizatéria, contudo lembramos
gue os centros de educacdao infantil municipal, nos quais aplicamos nossa pesquisa
atendem criancas de 4 meses até 5 anos de idade, em periodo integral (das 7 as 18
horas), de segunda a sexta-feira, sendo assim, consideramos que parte do
desenvolvimento destas criangas, que ficam diariamente na escola, seja resultado

da propria formacao recebida na instituicdo escolar.



Em tempos pdés-modernos, outro ponto que Birman (2009) salienta é que a
autoestima e a nocao de singularidade das criancas entraram em crise por falta do
espelho que lhes propicie esta formacdo. Por parte das familias, ha falta de
investimento narcisico, o processo de filiacdo familiar fragilizou-se na primeira
infancia, e nao foi suprido pela escola. Segundo o psiquiatra, o resultado se vé na
adolescéncia: jovens sem nocao de limites, que acreditam que o mundo foi feito para
satisfazé-los.

Com aporte em Piaget (1977) podemos inferir que as respostas abaixo,
dadas pelas professoras, sobre os comportamentos de criancas com idade de 3/5
anos expressam a dificuldade da escola p6és-moderna em cumprir seu papel quanto
ao desenvolvimento moral da crianca, bem como o desconhecimento docente
acerca da episteme genética e das etapas de desenvolvimento pelas quais o sujeito
passa ao longo da sua vida.

N&o sabe o que é a palavra ndo, acha que tem direito a fazer o que quer e
como quer, se esconde da professora, bate no amigo, inunda o banheiro,
liga torneiras no patio, agride adultos. (Professora 2).

Ainda ndo se socializou, porque bate em adultos que ndo conhece e nao fez
nada para ele. (Professora 3).

Por ser agressivo além do normal, ndo tem medo e nem respeito por outra
pessoa, que seja diretora, supervisora, etc. ndo considera respeito por
ninguém. (Professora 4).

Piaget (1977), em suas consistentes pesquisas epistemoldgicas, investigou
a formacéo da moral na crianca e considera que o ingresso da crianga no universo
moral ocorre por meio da aprendizagem de diversos valores e deveres a elas
impostos, tanto pelos pais, quanto por adultos em geral. Por exemplo: ndo mentir,
nao pegar as coisas dos outros, ndo agredir fisicamente, nem oralmente. Piaget
constatou que a crianga com idade aproximada entre 5/6 anos se encontra em
transicdo da fase da anomia (sem normas) para a fase da heteronomia (normas
externas) e que, portanto, podem ter dificuldades para internalizar por si s6 as regras
coletivas e socialmente construidas, esta dificuldade é reforcada pelo egocentrismo
infantil. Fonzar (1986) concorda com Piaget que por ndo estar suficientemente
instrumentalizada para perceber a diferenca que vai entre 0 seu eu e 0 universo que

a cerca, a verdade da crianca sera forcosamente diferente da verdade do adulto.



Segundo Piaget (1977) as intera¢des sociais tém um papel muito importante
para o desenvolvimento da consciéncia moral autbnoma. Entendemos que uma das
funcdes da escola é propiciar oportunidades de descentramento cognitivo desde a
infAncia, capacitando os sujeitos para desenvolver esta consciéncia e enxergar
realidades diversas, ou seja, considerar outros pontos de vista. Para Piaget (1977) o
desenvolvimento moral da crianca depende do envolvimento cognitivo e afetivo com
0 outro, com o adulto, com os pais, e inferimos, com a escola.

Refutamos portando as queixas apresentadas pelas professoras, pois com
Piaget (1977) e Amaral (2013) entendemos que no processo de desenvolvimento da
inteligéncia e da moral infantil, o egocentrismo € uma funcdo necessaria para a
organizacdo de esquemas mentais, por conseguinte, € uma atitude espontanea do
pensamento individual da crianca buscar a satisfacdo psicobioldgica, utilizando-se
de coisas organicas/materiais. Enfatizamos, enquanto a crianca estiver na fase
egocéntrica, ndo verd mal algum em transpor a realidade em funcdo de seus
desejos. Contudo, Piaget (1977) pontua que a tomada de consciéncia dos deveres
esta ligada a repressao ou punicao diante de um erro/mentira, imposta por adultos,
principalmente pelos pais, aos quais as criangas envolvidas emocionalmente
respeitam. Doravante, a medida que interioriza as regras entre iguais, 0s habitos de
cooperacao surgem aos poucos dando origem aos julgamentos de responsabilidade
subjetiva e de respeito ao outro.

A singularidade/heterogeneidade da crianca da educacdo infantil
contemporanea ganha novo contorno quando sobre ela langamos o olhar piagetiano
e quando a escola assume a sua responsabilidade neste processo. Para lidar com a
diversidade e a ambivaléncia humana, Birman (2009), defende que a escola,
cuidadora temporaria, teria que se transformar para criar em si um parametro de
autoridade e assumir o papel da constituicdo efetiva da crianca. Ele estende esta
revisdo para outras areas além da educacédo, como a psicologia, a medicina e para a
religido. Sua critica € que em nome da ética, as pessoas ndo se envolvem para
solucionar os problemas reais, e como solucéo indica o agrupamento das pessoas,
com suas diferencas, em prol de propésitos comuns, da ética da amizade e
hospitalidade, do respeito e da responsabilidade com o outro, da convivéncia com as

diferencas.



CONSIDERACOES FINAIS

Respeitar a diversidade no espaco escolar € aceitar que as pessoas nao
sdo iguais, que uns gostam de matematica, outros detestam desenhar, uns
gostam de musica, outros ndo gostam de literatura, uns sonham em ser
astronauta, outros sonham aprender as letras do alfabeto, porém a escola nao
esta formatada para atender as individualidades. Amaral (2013, p.20) reforca “é
na escola que as multiplas culturas se encontram e se deparam, apesar de uma
organizacao escolar ainda pautada em um ideal moderno de homogeneizagcao
dos sujeitos”. Sendo assim, a aceitagdo da heterogeneidade humana, via projetos
de inclusédo escolar, iniciadas no final do século XX, precisa romper com a cultura
estereotipada da escola, centrada na seletividade e na homogeneizacdo dos
sujeitos.

Concluimos que ha necessidade de propostas que incentivem o respeito a
singularidade das criancas da educacéo infantil, visto que esta etapa é o alicerce
sobre o qual se sustentam outras fases da aprendizagem sistematizada. E por
assim ser, com Piaget (1977; 1998) inferimos sobre a construcdo de uma
educacdo autbnoma e cooperativa feita com e por professoras descentradas, que
ensinem e aprendam o respeito pelas diferencas, e, que como afirmam Collares e
Moysés (1996) ndo imponham o padrdo de comportamento adulto ou um padréao
hegemanico a criancas de 0-5 anos.

A luz de tudo o que foi estudado, discutido e apresentado neste artigo,
finalizamos este trabalho com uma proposta de acdo multiplicadora dos
conhecimentos adquiridos durante a realizagcdo desta pesquisa, desenvolvendo
um projeto de Rodas de Conversas, junto aos professores dos Centros de
Educacao Infantil estudados. As Rodas de Conversas serdo realizadas
mensalmente, com o objetivo de oportunizar o debate sobre as dificuldades da
escola em atender aos alunos heterogéneos, bem como refletir sobre as praticas

docentes.
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