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Resumo: Sabe-se que apesar de toda uma legislacdo que garanta a inclusdo em
escolas regulares do ensino basico no pais, a realidade vivida esta longe de ser a
ideal. Desafios e obstaculos encontrados ao longo do percurso que possibilitem a
efetiva igualdade de direitos e de acesso as pessoas com necessidades especiais
devem ser assegurados por todos os envolvidos no processo educativo e também
pelas autoridades governamentais. Um trabalho coletivo e imprescindivel para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, que deveria, com certeza,
sempre comecar dentro do ambiente escolar, pois além da construcdo de novos
conhecimentos, a escola também sempre foi o lugar do saber onde se constroem
sonhos e ideias sociais. Algumas praticas discriminatorias deveriam ser banidas das
novas geragdes e estimulando-se atitudes inclusivas, de igualdade, de justica e
afeto, também séo atitudes a serem trabalhadas no ambiente escolar.

Palavras—chave: educacéo, inclusédo, pessoas com necessidades especiais

Abstract: It is known that for all legislation that guarantees inclusion in regular
primary schools in the country, the lived reality is far from idea. Challenges and
obstacles encountered along the way that make possible the effective equality of
rights and access for people with special needs should be provided by all involved in
the educational process and also by government authorities. A collective work and
essential to building a more just and egalitarian society , it should, of course, always
start within the school environment , as well as the construction of new knowledge ,
the school was also always the place of knowledge where it builds dreams and social
ideas . Some discriminatory practices should be banned from new generations and
by stimulating inclusive attitudes, equality, justice and affection, are also attitudes to
be worked at school.
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INTRODUCAO

A Educacdo Inclusiva no Brasil é tratada inicialmente a partir da LDBEN
9394/96, que no Artigo 58¢ afirma: “Entende-se por educacao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”.
Com esta lei a Educacdo Especial fica desvinculada da escola especial, e esta
passa a ser mais um recurso para os portadores de necessidades especiais que
frequentaram a escola regular e fardo parte da diversidade recebida dentro do
ambiente escolar. Em 1997, surge o documento promulgado pela Secretaria
Especial de Direitos Humanos, a Declaracdo de Salamanca e linha de acdo sobre
necessidades educativas especiais, cujos principios estdo proclamados como

segue:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;
toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacédo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (BRASIL, 1997).

Um novo paradigma escolar esté instaurado em todo o sistema educacional do
pais, e outras legislacbes correlatas surgem desde entdo, no sentido de

complementar as novas ac¢des a serem instauradas.



Surge entdo o Programa de educacédo inclusiva do Ministério da Educacéo,
cujo objetivo primeiro é disseminar as politicas da educacédo inclusiva e apoiar o
processo de implementacdo de sistemas educacionais inclusivos, nos municipios
brasileiros. Também delimita o marco tedérico (recorte do tema estudado e seu
respaldo na literatura atual), fornecendo um breve relato de informagdes importantes

para a temética incluséo.

Estudos sobre o tema “Inclusdo” valorizam a discussdo como parte do
exercicio da democracia, entender ser natural a diversidade de posicionamentos de
instituicdes que ainda possuem Escolas Especiais, respeitando assim as distintas
opinides entre as organizacbes, uma vez que a educacdo inclusiva ainda esta se
consolidando no pais, pois de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 no artigo
208 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) no artigo 53, a garantia de
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.

E compreender esse novo modelo de educacdo € uma necessidade basica,
gue sO acontecera a partir de discussbes, estudos e posicionamento sobre o
assunto, pois é fato que ha caréncia de estudos empiricos no Brasil que relatam a
situacdo atual de inclusdo escolar na rede publica, sendo a maioria baseada em

estudos de casos, insuficientes para generalizacées.

Desse modo, toda a producdo cientifica académica referente ao tema
contribui para o sucesso do processo de inclusdo escolar, sempre com 0 apoio da
legislacdo vigente, podendo ser citada, como exemplo, a Resolucdo CNE/CEB n°
02/01, que ao longo de seu conteudo expressivo afirma em eu Art. 17, paragrafo 1°

que:

As escolas de educacao profissional podem realizar parcerias com
escolas especiais, publicas ou privadas, tanto para construir
competéncias necessarias a inclusdo de alunos em seus cursos
quanto para prestar assisténcia técnica e convalidar cursos
profissionalizantes realizados por essas escolas especiais. (BRASIL,
2001, p.04)



METODOLOGIA

A forma pela qual se pretende chegar ao resultado final se dara em dois
momentos, primeiro a pesquisa quantitativa, pelo uso da quantificacdo, comecara
pela coleta de dados, quanto ao nimero de alunos que séo inclusdo dentro da
unidade escolar que servira de objeto para a pesquisa que aqui recebera o nome de
escola A, com a ajuda das professoras estagiarias estudantes do curso de
Pedagogia em instituicdo de ensino aqui chamada de Faculdade B. Quanto ao
tratamento das informacdes, utilizar-se-4 técnicas estatisticas, relativos ao tipo de
dificuldades apresentadas pelos alunos, nimero de anos que permanecem na
escola, faltas aulas, etc. Sempre objetivando resultados que evitem possiveis

distor¢des de analise e interpretacdo, para uma maior margem de seguranca.

Através de entrevistas com pais e responsaveis, corpo gestor e discente da
escola para pesquisar quais opinides estes envolvidos construiram sobre as
contribuigdes no processo de mudanca da legislacdo vigente e como a mesma tem
contribuido nessas transformacdes, possibilitando assim, o entendimento das mais

variadas particularidades dos individuos.

Em um segundo momento acontecera a pesquisa qualitativa que
descrevera a complexidade do problema “Inclusdo escolar e a garantia dos direitos
fundamentais da crianca”, através da legislacdo escolar vigente e dos autores que

escrevem sobre este tema.

Entender como acontece de fato, todo o processo de inclusdo escolar para
as criangas e jovens que apresentam algum tipo de necessidade especial dentro do

espaco escolar, através da amostra pesquisada, escola A.



RELATO HISTORICO E O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Sabe-se que aspectos histéricos e filosoficos que envolvem a relacdo homem-
sociedade influenciam diretamente na formacdo dessa estrutura, reconhecendo as
concepcdes histéricas de corpo e os conceitos de diferenca e inclusdo. Carmo
(2010), afirma que: “historicamente, a ideia de diferenga entre os seres humanos
tem sido entendida de vérias formas e comprometido as a¢gdes politicas que tentam
reparar as desigualdades e as injustigcas sociais ocorridas em cada época”. Assim,
as trés formas histéricas de entendimento da diferenca e como a anormalidade é
entendida em cada uma delas, sdo de suma importancia para préatica social e

pedagogica do professor.

A primeira forma histérica é entendida como a ocorrida na “pré-histéria” (Frias
e Menezes, 2008) o personagem chamado de deficiente faz parte de um grupo que
€ ndmade, isto €, dependentes da caca e da coleta, o individuo mais fraco
(deficientes, velhos, criancas, mulheres gravidas, entre outros) € simplesmente
deixado par trds. J4 a segunda forma histérica é chamada de “antiguidade”, onde
existe uma sociedade de classes ja estabelecida e existe uma biologizac&o do social
em que o processo de exclusdo é natural. Este tipo de sociedade acontece desde a
Grécia antiga (Frias e Menezes, 2008), em que trazia como caracteristica de
civilizacdo o mito, a concep¢do de uma sociedade guerreira e agricola, cuja maior
preocupacdo esta na defesa e subsisténcia dessa sociedade, com supremacia no
“belo e bom”. Portanto, ser forte era capacidade fisica relevante, sendo a deficiéncia
fisica dificultadora da sobrevivéncia. E, finalmente, a terceira forma historica
“‘dualidade” na época do feudalismo, onde a deficiéncia € vista como uma questao
sobrenatural, onde a moral cristd impunha seus valores de dominacédo. As pessoas
com incapacidades fisicas, os problemas mentais e as malformacdes congénitas
eram considerados, quase sempre, como um “castigo de Deus”. A Igreja Catdlica
impunha a sociedade comportamentos discriminatérios e de perseguicdo (Santa
Inquisicdo). Os sobreviventes a essa exclusdo viviam em situacdo de extrema

pobreza e na marginalidade.

A Idade Antiga, na Grécia € considerada um periodo de grande
excluséo social, pois criancas nascidas com alguma deficiéncia eram
abandonadas ou mesmo eliminadas, sem chance ou direito ao

convivio social. Na ldade Média, pessoas com deficiéncia eram



também marginalizadas, até por questbes sobrenaturais, rotuladas
como invdlidas, perseguidas e mortas. Assim, muitas vezes as
familias preferiam escondé-las e assim, priva-las da vida comunitéria
e social. A idéia de promover aos filhos, qualquer tipo de intervencéo
em ambientes diferenciados ndo era uma pratica comum (FRIAS e
MENEZES, 2008, p. 04).

Na verdade os processos historicos justificaram sempre através das
ideologias e conceitos a dominagdo, segregacdo e 0 preconceito; S840 processos
atrelados a questdes econbmicas, politicas, sociais e culturais que sao parte
inerente dos fazeres e processos histéricos. Neste periodo surgem 0s primeiros
instrumentos com o carater de compensacdo para os deficientes. Tem que se
lembrar da importancia social e histérica do processo da revolugdo industrial que

altera as justificativas e logicas sobre o trabalho e a exploragao.

JA no final do século XIX e meados do século XX, pelo
desenvolvimento de escolas e/ou de classes especiais em escolas
publicas, visando oferecer as pessoas deficientes uma educacgéo a
parte, ja que essas pessoas passam a ser vistas como cidaddos com
direitos e deveres de participacdo na sociedade (RIPPEL e SILVA,
2008., p. 03).

Antes de tudo € preciso pontuar a questdo da importancia da mudanca sobre
a visado sobre a deficiéncia na historia e durante os diferentes processos histéricos;
durante os processos historicos a deficiéncia foi vista de varias maneiras e abordada
e justificada sobre diferentes angulos, assim como a discriminacdo, segregacao e
preconceito que sempre acompanharam as pessoas Ou grupos Vistos como
anormais ou inferiores, neste sentido, marcados por sua deficiéncia foram também

vitimados e/ou discriminados.

Historicamente cada periodo retrata a constante luta entre grupos para
assumir, garantir ou perpetuarem se no poder. Desse modo, como é natural, temos
diferentes visbes e abordagens sobre a questdo da deficiéncia no decorrer dos
periodos historicos. Com a idade moderna e a mudanca da ética para a esfera das
relacOes capitalistas, as rela¢cdes sociais e econémicas alteram-se, criando um novo

pensar e novas relacdes; a producado e a exploracdo passam a ditar a nova logica.



A educacédo de jovens e adultos com deficiéncia, como a de todos
aqueles que compdem a classe que vive do trabalho, tem sido
pensada a partir da légica do mercado. O ideério neoliberal postula
gue é preciso qualificar e desenvolver competéncia para dar acesso
ao mercado. Esse discurso escamoteia o fato de que o trabalho vivo,
necessario a manutencao da esfera produtiva, esta sendo reduzido.
Hoje, as empresas produzem mais, com menos trabalhadores.
(VALENTE, 2007, p. 264 apud LANCILLOTI, 2000, p. 89)

A busca por direitos e garantias para as pessoas com deficiéncia se fez
necessario nesse processo. A palavra “inclusao” ja esta incorporada socialmente
com a ajuda de legislacdes vigentes redigidas e promulgadas em detrimento a um
periodo histérico massacrador. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88) o tema incluséo foi inserido pela primeira vez na histéria do pais. E é claro
gue este tema nédo poderia ficar alheio ao ambiente escolar. Considerada como uma
das melhores constituicbes mundiais em relacdo aos direitos humanos, pela
UNESCO, pois garante o bem estar de todos, excluindo qualquer tipo de preconceito
ou formas de discriminacéo, traz a educacdo como um direito de todos em seu pleno
desenvolvimento de cidaddo e qualificacdo para o trabalho. Sem esquecer as
condicbes de acesso e permanéncia no ambiente escolar. Ofertando também o

atendimento educacional especializado na rede regular de ensino.

Apos a CF/88 estabelecer um serie de empenhos governamentais € em 1990
gue se estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) por intermédio da

Lei n° 8.069, e prevé que:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito & educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: | -
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -

direito de ser respeitado por seus educadores]...];

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: Il -
atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
1990).



Quatro anos mais tarde a Declaragéo de Salamanca influenciou diretamente a
formulacdo de politicas publicas ndo apenas brasileira, mas também numa grande

guantidade de paises que a aderiram. No que se refere a educacao inclusiva.

Reconvocando as vérias declaracbes das Nacgbes Unidas que
culminaram no documento das Nacdes Unidas "Regras Padrdes
sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a
educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional. (BRASIL, 1997).

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, no artigo 59, aconselha que serao

assegurados os direitos de acesso aos educandos com necessidades especiais.

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), diante dos avancos educacionais
do pais, elabora o documento intitulado de Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacédo Basica no ano de 2001, e é diante deste documento onde

podemos vislumbrar que os avanc¢os na educagao inclusiva.

Em 2003, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC), com a preocupacdo em
atender e preparar as escolas de todo o pais ao atendimento de alunos com
necessidades especiais, promulga o Documento Orientador — Educacao inclusiva:

direito a diversidade, que:

Numa acgdo compartilhada, o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, disponibilizaraq, para os municipios-p6lo e secretarias
estaduais de educacdo equipamentos, mobiliarios e material
pedagogico, para a implantacdo de salas de recursos multifuncionais
destinadas ao atendimento educacional especializado, com vistas a
apoiar o processo de inclusdo educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais na rede publica de ensino.
(BRASIL, 2005)

Em 2006, é lancado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, em
gue uma das acOes a ser fomentada € a introducdo no Curriculo Escolar de a¢cdes
afirmativas que possibilitem a inclusdo, acesso e permanéncia na educagdo

superior, preparando profissionais aptos ao trabalho da incluséo.



Sempre visando a consolidacéo da Inclusdo Escolar, em 2008 o MEC/SEESP
divulga o documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), com o intuito de assegurar a inclusdo de alunos com

deficiéncia garantindo seus plenos direitos.

Através de tais mudancas legislativas, a escola publica passou a ser o cenario
da inclusdo. Neste sentido, a legislagcdo Nacional continua tentando normatizar as
acOes das escolas publicas, tais como, como na Diretrizes Operacionais do
Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica, modalidade Educacao
Especial, por meio da Resolugdo N° 4, de 02 de outubro de 2009 como segue em

seu paragrafo unico:

Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade
na educacdo aqueles que asseguram condicbes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicagdo e informacgdo, dos transportes e dos demais servigos
(BRASIL, 2009).

Passada mais de uma década, os investimentos ainda estdo defasados, pois,
a grande maioria das escolas, ainda ndo estdo preparadas fisicamente para o
acesso real de toda essa clientela de alunos com necessidades especiais, pois
ainda faltam rampas de acesso, banheiros e portas adaptadas, material escolar
especifico, dentre tantos outros materiais e espacos a ampla efetivacdo do ideal de

inclusao no ambiente escolar.

Cursos de aperfeicoamento e especializacdo foram ofertados aos
profissionais da educacédo por diversas entidades e ou instituices, para que 0s
profissionais envolvidos fossem interiorizados da sua nova funcéo e papel junto a
construcdo da nova realidade escolar. Muitos outros obstaculos vem sendo
transpostos ao longo destes anos porém a mudancga ja est4 ocorrendo, a passos

timidos, mas ja iniciados, o que torna o caminhar mais importante.



AS DIFICULDADES ENCONTRADAS

A maior critica quanto ao modo de implementacdo a inclusdo pelo Governo
brasileiro, se faz primeiramente em permitir que a escola seja um espaco
exclusivamente para criangas consideradas “normais” pela sociedade, contemplando
atividades somente para pessoas em plenas condi¢cdes fisicas e mentais. E em
segundo plano, que seria para o ingresso de criangas com necessidades especiais,
a caracterizacdo de que todos os alunos, portadores ou ndo de deficiéncias,

apresentam algum tipo de dificuldade, portanto seriam todos iguais.

Cabe a escola compreender que todos os alunos tém ritmos de
aprendizado diferentes. E o professor precisa criar estratégias
pedagogicas para que cada um consiga aprender o que ele quer
ensinar. A escola tem que ser de qualidade para todos os alunos,
sem distingdo. No fundo, o primeiro passo para a inclusdo é uma
guestdo de atitude: quero ou ndo quero receber alunos com
deficiéncia? Mais que isso, reconheco nessa pessoa com deficiéncia
um ser humano ou a encaro como um subnormal? (ADIRON, 2010.
p.71)

Observando a fala de Adiron (2010) podemos perceber que a escola possui
um ranco que a impossibilita de trabalhar com eficacia o tema inclusdo, muitas
vezes sendo a propria instituicdo um espaco de exclusdo, o que vai de encontro com
todo o conteudo legal apresentado. Tais atitudes, as criticas sao justificaveis pois um
dos principais erros acontece com a negacao da deficiéncia, onde a familia ,depois o
estado, negam que tal crianga necessite de intervencdes diferenciadas. Ha que se

refletir muito sobre problematicas sociais nao resolvidas, como afirma Cury (2005):

Apesar de termos avancado muito em ordenamento juridico,
democratizacdo politica e até mesmo crescimento econdémico, o
guadro de pobreza e suas seqlielas pouco se alterou nos ultimos
vinte anos. As propaladas reformas do Estado também pouco

contribuiram para a modificagdo desse quadro”. (CURY, 2005)

A crianca deficiente devera construir uma autoimagem de suas reais
condicbes para que consiga enfrentar suas dificuldades e construir um futuro
enfrentando tais problemas. E o professor, por sua vez, reproduz esse sistema

governamental, j4 que faz seu planejamento de aulas sem ao menos conhecer seu



aluno, construindo e desenvolve assim um trabalho igual para todos, sem a devida
preocupacdo com a intelectualidade acumulada pelos individuos e com suas reais
necessidades. A negacdo da deficiéncia é tdo prejudicial quanto a exclusdo social
desse individuo, que por vezes tem seus direitos constitucionais negados. Adiron
(2010) nos apresenta um dos primeiros passos a serem seguidos em todas as

escolas, onde:

Toda crianca tem direito a escola. Entretanto, na hora de matricular
um filho com deficiéncia em uma escola regular, 0 que muitos pais
escutam é: Desculpe, mas ndo estamos preparados para receber o

seu filho. Mas o que, exatamente, significa esse preparo?

A frase acima esta baseada em uma conceituacao ultrapassada: a
da reabilitacdo ou integracdo, segundo a qual caberia a pessoa com
deficiéncia preparar-se para ingressar na sociedade. Esse conceito,
surgido apos a Segunda Guerra Mundial e que perdura até os dias
de hoje, deu origem as escolas e classes especiais. Mas foi posto em
discussdo no inicio dos anos 90. Nosso paradigma € outro: é a
inclusdo, ou seja, é a sociedade que deve se preparar para receber
gualquer pessoa (ADIRON, 2010. p. 71)

Sem duvida trata se de um longo caminho e h4 muito a ser feito em muitos
campos; enquanto este a discriminacdo for considerada natural, permitida ou
tolerada, teremos mais um entrave gigantesco nesta questdo. Na verdade hoje
temos milhares de excluidos em nossa sociedade, principalmente no aspecto social
e politico, que estando a margem das politicas publicas sequer possuem garantias
minimas a saude, educacdo e moradia. Milhares sequer tem o direito a serem

chamados de cidadao.

A analise feita no ambiente escolar ndo é nada animadora, o fato da escola
ndo estar preparada é apenas mais um fato, que incomoda, machuca e causa
indignacdo. As escolas ndo estdo preparadas para a hipotese de solugdo dessa
problematica. O descaso € uma pulsante no cotidiano escolar, criancas com
dificuldades inumeras (intelectual, visual, auditiva, fisica, motora, psicoldgica, entre
outras) que permanecem invisiveis ao poder publico, sem acesso, sem incluséo,
sem perspectiva. Melo (2015, p. 33) observa “que a missdo comum a escola requer
uma lideranca docente, com objetivos estabelecidos, e que os valores e as crencas

da escola e dos alunos sejam compartilhados”. Melo acredita ainda que se deve



depositar maior prioridades na aprendizagem com um enfoque construtivista, onde
ocorra também o desenvolvimento dos professores, com supervisdo de da equipe
pedagogica.
Para garantir um ambiente escolar favoravel a aprendizagem, deve-
se pensar sobre o entorno fisico da escola e propiciar participacéo
dos pais e comunidade, com uma conduta positiva, reconhecendo e

incentivando o aluno de forma a prepard-lo para suas
responsabilidades (MELO, 2015, p. 33).

O olhar publico também deve estar voltado a estes que estdo segregados
pela barreira da miséria e abandono. A escola por sua vez, também deve tratar
destas importantes questdes, garantindo pleno acesso e permanéncia a todos sem
distincdo, além de um ensino de qualidade. Neste sentido a educacéo fisica pode

também ser um instrumento no mecanismo da inclusao.

Muito ha que ser feito nessa jornada social, estigmas devem ser subtraidos e
novos conceitos de diversidade alcangcados e respeitados, para que de fato, exista
uma sociedade consciente de seus deveres e de seus direitos. Na esfera escolar,
muito ainda necessita ser mudado, visto que na maioria dos estados brasileiros, as
escolas visam prioritariamente atividades desenvolvidas para as criancas
consideradas “normais” ou aptas para as praticas das atividades fisicas
convencionais. E preciso efetivamente incluir de uma maneira global, sem disting&o

com alunos que apresentam diferentes formas de habilidade e potencialidades.

Importante frisar que o conceito de igualdade universal comeca a desaparecer
neste sentido. Existem diferencas que sempre foram negadas ou desconsideradas
no campo da educac¢do. Ressalto mais uma vez que € preciso repensar a questao,
tornado a escola mais igualitaria e humana, garantindo e fornecendo igualdade de
acesso a todos. Cabe também, lembrar a questdo do conceito moralismo, que tem
importantes aspectos serem observados e que estdo diretamente ligados a
normalizagdo. O moralismo abstrato defende a presenca de todos com todos e
busca atingir normalizacdo pela igualdade, a partir de uma visdo sob o aspecto
sentimental. A segunda é o moralismo pseudoconcreto, que observa e afirma a

educacdo como um direito de todos e dever do Estado.

E certo que as dificuldades para a realizacéo de um ideal igualitario e

universalista, propugnado pelo Estado de bem-estar social, ensejou o



\

surgimento efetivo de lacunas, dando margem a separagcédo da
defesa do direito a diferenca de sua base fundante no direito a
igualdade (CURY, 2005, p. 29)

Esta visdo trabalha com o principio das diferencas e na possibilidade da
normalizacdo e igualdade pelas proprias diferencas. Excluidos e incluidos sé&o
observados como iguais, desaparecendo a diferenca na diferenca, predominando a
igualdade na diferenca e a negacdo das proprias identidades. Essa
recontextualizacdo das proprias identidades negadas alimenta a contradicdo entre o
aspecto universal e o particular. O sistema precisa e reforca a segregacdo como
método e férmula para remunerar grandes contingentes de forca de trabalho com
salérios inferiores dos salarios normais, sem correr 0 risco de questionamento ou
contestacdo politica. Isso se denomina neo-segregacdo e também neo-
discriminacdo. Todo professor deve estar embasado de conhecimentos tedricos,
esses todos vivenciados pelo educador em algum momento vivido e que 0 mesmo
seja capaz de olhar para seus discentes com olhos de conhecedor do processo de
aprendizagem de novos conhecimentos. N&o basta ao educador dominar seu
conteudo, se faz necessario o entendimento filoséfico dessa aprendizagem nele e no
outro, como alcancar o mundo das ideias dos discentes, sendo estes portadores de
deficiéncias, expectativas, medo do desconhecido, ou simplesmente curiosidade ou

nao pelo novo.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema “inclusao” apesar de ter um carater embrionério, é assunto discutido
com frequéncia, principalmente em ambito educacionais. A discusséo sobre o tema
vem acompanhada de documentos e leis que garantem e reforcam os direitos da
pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, o art. 3°, inciso IV, da Constituicdo Federal
de 1988, corrobora com essa ideia quando diz que um dos objetivos fundamental é
promover o bem a todos os individuos sem qualquer forma de discriminacdo e

preconceito.

Sendo assim, a escola como instituicdo formadora de sujeitos cidadaos, tem

um grande desafio quando tem inserida em seu ambito uma gama enorme de seres



diferentes, dentre eles, os ditos “inclusado”, que durante todo o processo de insercao
desses na sociedade, tiveram diversas nomenclaturas que classificavam sua
deficiéncia. A escola esbarrada numa heranca cultural, a priori se mostrou
resistente, seus educadores com discurso de despreparo para lidar com tais
situacdes, excluiam os que deveriam ser incluidos. Como educador, percebo que a
escola avangou bastante, porém, hd muito o que mudar. Em minha experiéncia
docente, acredito que no geral as barreiras arquitetdbnicas sejam as menos
complexas, pois envolve a estrutura fisica e acessibilidade do prédio, ndo quero
dizer que ndo seja importante, mas que nao depende de mudanca de atitude e sim
de necessidade. Percebo que a barreira mais dificil de superar € a atitudinal, pois
depende da compreensdo do que € incluir um individuo “diferente” e/ou com
deficiéncia, € ter clareza do que €, e de como agir com ele, é formar uma sociedade

inclusiva.

Quando falamos de uma sociedade inclusiva, pensamos naquela que
valoriza a diversidade humana e fortalece a aceitacdo das diferencas
individuais. E dentro dela que aprendemos a conviver, contribuir e
construir juntos um mundo de oportunidades reais (hao

obrigatoriamente iguais) para todos. (ADIRON, 2010. p. 68)

O educador precisa estar disposto a conhecer o desconhecido, pois a cada
dia se descobre e se constréi um saber, é 0 exercicio da praxis para a construgdo de
uma identidade pessoal. Na verdade, o professor aprende muito quando tem a
oportunidade de trabalhar com estudantes “diferentes” e/ou com deficiéncia,
transcende seus valores e vivencia na pratica mudancas de comportamentos.
Contudo, é fato que ainda no século XXI as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis
de serem superadas, ou seja, a inclusdo esta muito além da insercdo de pessoas
com deficiéncia, ela estd na inclusdo de TODOS independente de suas

especificidades.
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