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Resumo: As instituicdes de ensino no Brasil estdo voltadas majoritariamente para uma visdo
“mercadolégica” do mundo. O importante € preparar-se para o mercado de trabalho, é a frase
corrente na retérica de discentes e docentes. Nos bancos escolares ndo ha tempo para se
discutir “vidas”, discutem-se nimeros. E essa a escola que temos. Préticas e a¢des contra a
diversidade s&o tratadas corriqueiramente como algo ‘“que sempre ocorreu” no ambiente
escolar. Assim, vislumbram-se a importancia desse estudo que se propem em analisar as
gquestdes como: do género e sexualidade na escola. Enfatizando um estudo de caso e
utilizando-se principalmente da pesquisa qualitativa, por meio de um “survey” realizado com
uma comunidade escolar para realizar analises de discursos dos principais agentes envolvidos:
profissionais da educacdo e discentes. Os resultados da pesquisa evidenciam que o0s
processos de socializacdo e formacgéo aos quais estdo intrinsicamente ligados nessas relacdes:
a escola, discentes, docentes, familias e os curriculos escolares, ha um verdadeiro abismo
entre a construcdo democrética de um curriculo voltado para as necessidades concretas as
guais as escolas estdo inseridas. O cenério escolar apresenta um panorama desafiador ao se
evidenciar que as préticas docentes contemporaneas se direcionam baseadas em um curriculo
escolar sexista. Politicas publicas voltadas para essa problematica se fazem imprescindiveis.

Palavras-chave: curriculo escolar; educacio; género

Abstract: Educational institutions in Brazil are mostly geared to a view "marketing” of the
world. The important thing is to prepare for the labor market is the current phrase in the rhetoric
of students and teachers. In school enrollment there is no time to discuss "life", they discuss
numbers. This is the school we have. Practices and actions against diversity are routinely
treated as something "that ever occurred" at school. So envision the importance of this study we
intend to analyze issues such as: gender and sexuality in school. Emphasizing a case study
and using mainly qualitative research, through a "survey" conducted with a school community to
conduct discourse analysis of key players involved: education professionals and students. The
survey results show that the processes of socialization and training to which they are
inextricably linked these relationships: school, students, teachers, families and school curricula,
there is a real gap between the democratic construction of a focused curriculum for specific

needs which schools are located. The school setting presents a challenging scenario to be
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evident that the contemporary teaching practices are directed based on a sexist curriculum.
Public policies for this problem make themselves indispensable.

INTRODUCAO

Em uma sociedade permeada por imensas mutacfes tecnoldgicas, de
valores, tradicbes e crengcas, modos de relacionamento e manifestacoes
distintas de sociabilidades, de constru¢cbes e desconstru¢des de paradigmas
ideologicos, as escolas também estdo inseridas neste panorama de
transformagdes de realidades. Diante disso, as escolas tém se mostrado com
grandes dificuldades de estar propicia a discutir estratégias politicas para
resolver conflitos. De modo que, considerar a formacdo de diferentes
subjetividades e com isso novas praticas sociais nos meios escolares ainda é
algo a ser transposto por educadores e comunidades escolares de um modo
geral. Ao que parece “as instituicdes escolares” permanecem ilhadas sobre
“‘muros” que esbarram nos conteudos pedagdgicos dos curriculos escolares e
das fronteiras que se estabelecem entre o que ocorre dentro e em torno da
comunidade escolar. Estas questdes s&do genericamente consideradas
assuntos alheios ao contexto escolar, como aquela velha ideia de que “isso ndo
me pertence”. Porém as consequéncias destes direcionamentos politicos tém
ocasionado consequéncias no interior de todas as escolas no Brasil. A exemplo
de acontecimentos que noticiados, tem sido a questdo da violéncia e agregada
a intolerancia de varias ordens tomando conta das salas de aulas, patios e da
vida dos discentes, professores e comunidade escolar.

Assim, € importante refletir que as sociedades contemporaneas séo
constituidas por diversas instituicbes sociais, estas possuem uma “funcéo
social”, as quais o individuo sofre varios processos de socializagdo, que os
permitem resolver conflitos e conviver em grupos. Com isso, na medida em
gue, os individuos convivem em sociedade, ou seja, com o “Outro” submetem
seus participantes a normatizacdes de ordens sociais, morais entre outras,
afim, de produzir uma integracéo social necessaria para a convivéncia social.

E circunscrita a esta necessidade de convivéncia em sociedade que a
Instituicdo social “escola” esta permeada por “muros” de limitagdes. Deste

modo, ao refletirmos sobre o papel da escola moderna e como esta vem
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abordando os temas vinculados ao género, violéncia ligada a orientacdo
sexual, diversidade sobre varias vertentes. E razoavel ressaltar a grande
dificuldade em transpor algumas teorias cientificas obsoletas. Tais teorias
surgidas principalmente no século XIX como a “eugenia’”. Baseavam-se na
ideia em que a legitimidade da pesquisa cientifica estava vinculada justamente
na “neutralidade”. Entretanto, sabemos que a neutralidade cientifica é “forjada”.
O pesquisador e as circunstancias das pesquisas estdo imbuidos de uma série
de elementos que estao sujeitos a muitas tendéncias. Assim, a ciéncia nao se
mostra “neutra” em questdes de género e raca. Ao contrario esta imersa a
julgamentos de valores, contextos sociais, politicos, econémicos, religiosos
entre outros.

E também na escola que se reproduz politicas governamentais “como as
politicas de branqueamentos” (as quais os governos alimentavam a ideia de
gue era preciso ao longo do tempo incentivar o branqueamento da populacao
brasileira. Uma medida utilizada para esse fim foi o incentivo a imigracao
branca europeia para o pais. Assim, cria-se na escola moderna, um modelo de
sujeito conforme “ ... Este modelo € masculino, branco, heterossexual, e todas
as pessoas que nao se encaixam nele sao o Outro, que é tratado como inferior,
estranho, diferente”. (Género e Diversidade na Escola p. 106).

Tais politicas influenciaram a construcdo de estereotipos e funcionam
como dispositivos de reforco de uma estrutura societaria desigual, ou seja,
onde um °“status quo” estad fortemente arraigado num discurso em que a
competividade e a ideia de que um individuo deve sobrepor o outro “tirar
vantagem em tudo”, “ser o melhor” é algo latente inclusive no ambiente escolar.
Além disso, segundo Souza (2012) a escola busca a todo tempo “enquadrar”

todos dentro do que se considera como “normal™

. Entretanto, pelo fato de
arbitrariamente se impor (criar) o “normal” e somente este como valido, ou seja,
€ “assim que deve ser’ e atribui-se a esse normal “juizo de valor” ja é o

primeiro passo que se produz a desigualdade social.

! “A univocidade do sexo, a coeréncia interna do género e a estrutura binaria para o sexo e

género sdo sempre consideradas como ficgbes reguladoras que consolidam e naturalizam
regimes de poder convergentes de opressao masculina e heterossexista”.(Buther, 2013 p. 59).



Desta forma, ao propormos pensar sobre o alcance do significado da
humanizacéo e o papel da escola para a sociedade e também para a vida dos
individuos que se formam na escola. E imprescindivel perpassar por conceitos
e significacdes presentes na educacdo como: curriculos escolares, género e
diversidade e as imbricacdes possiveis presentes desta relacdo: questdes
como orientacdo sexual, produgcdo de uma cultura de violéncia, protagonismo
juvenil, participacéo familiar na escola, entre outros.

Partindo destes pressupostos, as pesquisas e analises realizadas
ocorreram na Escola Municipal A em Curitiba /PR e que possui uma historia
impar. Inaugurada em 1969 a escola praticamente nasceu e cresceu agregada
a “Vila Nossa Senhora da Luz” - CIC e merece ser contextualizada

A Vila Nossa Senhora da Luz tem sua importancia na histéria da cidade
de Curitiba por ser o primeiro projeto de “desfavelamento” da Prefeitura
Municipal de Curitiba visando a construcdo de moradias populares. Planejada,
idealizada e legitimada em uma cidade que quis esconder sua populacao
empobrecida, que ocupavam na época areas de ocupacdes. Apos a
inauguracdo em 1966, tornou-se o primeiro ndcleo habitacional de Curitiba.
Entretanto, logo ap0s a inauguracao da “Vila” iniciou a luta de seus moradores
gue além de enfrentarem a segregacao espacial pela distancia geografica do
centro da cidade, passaram a organizar-se visando garantir por muitas vezes,
apenas as necessidades basicas de qualquer populagdo como: trabalho,
escolas, transporte, saude, agua e luz.

Atualmente a CIC (Cidade Industrial de Curitiba) € bairro € o mais
populoso da capital paranaense com mais de 172 mil habitantes e alguns
dados soécios-econdbmicos chamam a atencdo como: a renda efetivamente
baixa de mais da metade dos moradores somando um percentual de 68,16% ,
o alto indice de homicidios na regiao (70,59% para cada 100.000 mil habitantes
contra 42,81% para cada 100.00 mil habitantes da cidade de Curitiba), os
indices baixos dos IDEB — indice de desenvolvimento da Educacio Basica das
escolas que estao localizadas no bairro e ainda a escolha pela Secretaria de
Seguranca Publica do Governo Estadual apds lancamento do projeto das UPS
(Unidade de Parana Seguro) sendo uma das primeiras “Vila” em 2012 a

receber o programa no Estado do Parana.



Assim, partindo destas premissas historicas a qual a Escola A e sua
comunidade escolar ndo estdo dissociadas, ressalta-se a importancia de um
estudo que vise examinar o curriculo escolar, bem como, possiveis imbricacdes
deste com as relagdes e interagbes ocorridas no cotidiano escolar. Haja a vista,
gue os discentes, pais e/ou responsaveis, docentes, gestores e educadores de
uma forma geral ndo estdo alheios do ambiente imerso ao qual a escola esté
localizada.

Assim, a violéncia (aqui enfatizando a violéncia fisica) dada como uma
pratica “naturalizada”, ao considerarmos os indices ja mencionados. Questiona-
se se a violéncia é conduzida para o interior da escola e de que forma se
manifesta para que possa ser identificada. Entretanto, tratando-se da violéncia
0 estudo foi norteado pelo interesse especifico voltado para a producédo de
praticas de intolerancia, que resultam em violéncias de varias vertentes: fisica,
moral, psicologica e simbolica.

Contudo, busca-se ressaltar a voz dos agentes, ou seja, a comunidade
escolar e por meio do estudo de caso especifico da Escola A, pensar em
possiveis generalizagcbes para problematizar primeiramente as diversas
vertentes da violéncia que norteiam a tematica de género e sexualidade nas
escolas, posteriormente se tais violéncias sdo implicagbes resultantes da

auséncia desses temas nos curriculos escolares?

OBJETIVOS

Deste modo, o estudo tem como objetivo norteador investigar quais sao
os significados relacionados ao género e sexualidade produzidos pelos
curriculos escolares.

Segue como objetivos especificos deste estudo:

e |dentificar qual a percepcdo que educadores de diversas areas de
conhecimento, bem como, gestores (as) escolares e funcionarios/
funcionarias possuem a respeito da importancia de problematizar o
género no ambiente escolar;

e Refletir em relacdo ao papel da escola neste contexto, como instituicao

de formagdo de sujeitos e suas subjetividades que convivem



socialmente em um mundo permeados por conflitos e desigualdades
econdmicas, sexuais e de género;

e Enfatizar as consequéncias ligadas a auséncia das discussdes de
género e sexualidade na constituicdo dos curriculos escolares na

educacdo municipal de ensino.

METODOLOGIA

Tratam-se especificamente do objeto de estudo — as imbricagdes de um
possivel curriculo oculto, ou seja, as auséncias das discussfes de género e
sexualidade nas escolas. Identifica-se que a natureza da investigacdo requer
langar mé&o a priori do uso de uma teoria e de ndo somente um método unico.
Ja que a aproximagdo com 0 campo e 0 objeto requerem varios momentos e
estratégias diferenciadas.

O estudo baseia-se na Hermenéutica como teoria de base. Entendendo

gue segundo Minayo esta teoria se apoia hum campo histérico-semantico:

“A hermenéutica se move entre 0s seguintes termos: compreensao
como a categoria metodolégica mais potente ho movimento e na
atitude de investigacao; liberdade, necessidade, forca, consciéncia
histérica, todo e partes, como categorias filosoficas fundantes; e
significado, simbolo, intencionalidade e empatia como balizas de
pensamento”.(MINAYO, 2003).

Desta forma, esta teoria se apoia na ideia de uma analise focada na
interpretacdo/compreensdo como método de analise. O objetivo é dar voz aos
agentes das acbes. De modo, que ele possa falar de si mesmo, buscar
significados para determinadas praticas sociais cotidianas e estabelecer
relacbes com os simbolos, praticas sociais por eles mesmos produzidos e
reproduzidos no ambito de suas relacdes e interacdes. A hermenéutica € assim
pautada como a arte da compreensao. Ela busca a compreenséo do objeto.

E importante salientar que a escolha de teoria e método perpassa pela
pesquisa qualitativa com foco no estudo de caso ambos foram as bases para

as analises que nos propusemos a realizar. Assim,



“...0s estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto, quer
dizer, para compreender melhor a manifestagdo geral de um
problema, as acfes, percepcbes, comportamentos e interacbes da
pessoas devem ser relacionadas a situagdo especifica onde ocorrem,
ou a problematica determinada a que estéo ligadas...” (LUKDE, 1986,
p.44).

Desta maneira, foi utilizado ainda para a producéo desse estudo alguns
dados e andlises estatisticas de survey aplicado em categorias: discentes,
docentes, funcionarios(as) e gestores(as) da Escola A. A pesquisa baseia-se
em vdarias fontes de evidéncias, com triangulacdo de dados entre alguns
discursos produzidos através dos surveys aplicados, discussdes sobre os
temas apresentados nos documentarios em sala com os alunos, dados socio-
econdmicos nos quais a Escola A e sua comunidade escolar estédo inseridas.
Mesmo que isso signifique transpor alguns desafios tdo bem colocado por
Becker (p. 20, 1993) “Ao invés de insistir em procedimentos mecanicos que
minimizam o julgamento humano, podemos tentar tornar a base destes
julgamentos tao explicitas quanto possivel, de modo que outros podem chegar
as suas proprias conclusodes”.

O ponto de vista desse estudo, e as escolhas pela teoria e métodos e
técnicas aqui citados, tem como objetivo, presumindo que se trata de uma
pesquisa na area da educacdo e busca pela compreensdo da realidade
humana vivida socialmente.

A ideia foi aproveitar as semanas culturais que ja sdo previstas em
calendario escolar. E diante de varias oficinas e atividades culturais que séo
desenvolvidas na escola nesse periodo. Propor no minimo uma sala de cinema
com filmes previamente escolhidos. Durante trés dias da semana. A sala (no
caso foi utilizado o auditério da Escola) foi preparada cuidadosamente
buscando fielmente reproduzir a simbologia de um cinema. Cenario, cortinas
iluminacao, para diferenciar o ambiente e preparar o clima.

E importante ressaltar que as sessdes de cinema exibidas foram
frequentadas também por professores e funcionarios em regime de escala,
para também participarem desse momento convidativo a refletir sobre a
problematica proposta em torno da teméatica de Género e sexualidade. O
trabalho foi dividido em trés etapas. A primeira etapa da atividade propde o
tempo de mais ou menos 50 minutos. Na sequéncia. Uma segunda etapa o0s

presentes responderiam o “survey” com questbes mistas (multipla escolha e
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abertas), com objetivo de levantamento de dados a respeito de polémicas
levantadas nos filmes exibidos. “Eu n&o quero voltar sozinho” diregdo Daniel
Ribeiro e “Vestido Nuevo” (legendado) direcdo de Sergi Pérez com um olhar
para um futuro trabalho formativo com os discentes e também com a
comunidade escolar ao longo dos meses durante o ano letivo de 2015. Cabe
aqui uma ressalva, em acordo com a equipe diretiva da escola e depois de
muitas discussbes e discernimentos a respeito do objetivo da oficina. Foi
permitida a exibicdo do filme “Eu ndo quero voltar sozinho”.

Em seguida, a terceira etapa e finalizacdo destes trabalhos foi provocar
uma roda de conversa/debate em salas de aulas com as turmas as quais foi
direcionado a oficina 9° e 8° anos e sou professora, estimulando as
manifestacdes e questdes levantadas. Em todas as etapas desse trabalho
houve no minimo dois mediadores docentes de Historia da escola ja elencados
antecipadamente para dirigir tais atividades.

E relevante mencionar que ao analisarmos os dados e discursos
proferidos apds o estudo de caso da Escola A. Esta possui um total de 122
professores sendo que desse total a maioria sdo mulheres um total de 91. O
numero total de alunos/alunas entre os trés turnos em que a escola funciona
(manha, tarde e noite) ultrapassa os 1100. Que sado em sua maioria moradores
da Vila e alguns poucos moradores de areas proximas também periféricas

Ao final dos dias de exibicbes dos filmes e também das conversas e
debates em sala de aula com os alunos/alunas participantes o sentimento é de
gue existe um gigantesco desafio e campo a ser problematizado e discutido em
sala de aula que envolvem as questdes de género. Considerando que ambas
nao estdo formalmente constituidas como tema presente e/ou obrigatérios nos
curriculos escolares. Assim, permanecendo quase que ocultas e dependendo
exclusivamente da praxis do (a) professor/professora e atividades pontuais
previstas no decorrer do calendario anual escolar de cada Instituicdo
educacional especifica. Nao € possivel deixar de considerar a fragilidade dessa
prerrogativa a considerar que “trabalhos pontuais” como as oficinas realizadas
na semana cultural da Escola A, ainda depende de decisbes e vontades
politicas que estdo ligadas também aos gestores/gestoras das escolas. Com

isso, dificultando ainda mais a democratizacdo e as discussdes a cerca de um
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curriculo que ultrapasse as “amarras” de uma escola que ja ndo atende as

necessidades das sociedades contemporaneas.

RESULTADOS E DISCUSSAO:

No inicio do século XX, autores como Gilberto Freyre, Darci Ribeiro,
Sérgio Buarque de Holanda entre outros, buscaram produzir um discurso
indenitario, que legitimasse uma sociedade brasileira contemporanea sem
discriminagdo, que aceitava o “diferente”, ou seja, o “outro”. Entretanto, é
perceptivel que todo esse discurso permaneceu apenas no mundo da retoérica
sem se fazer tomar corpo no cotidiano das pessoas e dos ambientes e
instituicbes sociais. Tendo como parametro que a discussdo a respeito da
diversidade € ampla e engloba varias vertentes entre elas: étnica-racial, sexual,
religiosa, social, politica entre outras. Pressupde-se que pensar o diferente nédo
e tarefa facil, considerando que os espacos socializadores (entre eles a escola)
tém como paradigma associar a diferenca a desigualdade. Por mais que este
fato ndo seja externado € perceptivel nas praticas no interior das escolas
mesmo na contemporaneidade.

Primeiramente é importante ressaltar que ao serem questionados sobre
0 que seria violéncia tanto o corpo docente quanto os alunos/alunas produzem
discursos muitos parecidos. O ato da violéncia fisica “como bater, brigar,
estupros” foi o mais mencionado em um total de 52 survey respondidos por
professores e educadores. Conforme menciona uma educadora da Escola A
“Violéncia significa usar de forma intencional e excessiva. Ato que resulte em
agresséo fisica ao outro” ou ainda “Qualquer atitude que agrida fisicamente”
(professora de Historia, 39 anos, Escola A)

Os (as) alunos/alunas se referem a este conceito de forma mais
especifica de modo que caracterizam a violéncia como “violéncia € vocé brigar
com outro, bater, atacar coisas, empurrar, estuprar”, 39 surveys constam essas
designacdes como exemplo de violéncia, num total de 48 respondidos.
Entretanto, é significativo mencionar que a violéncia e suas causas nao se
limitam apenas a esta percepc¢do a priori relatada pelos discentes. De modo

que:
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“A violéncia ndo se manifesta apenas na morte por agressao fisica ou
por acidente de transito: essa é sua forma mais cruel porque aniquila
a vida. Mas ha modalidades de atuacdo que provocam danos a
propria pessoa, a outrem e a sociedade. Elas estdo presentes na vida
social brasileira, reproduzindo-se nas estruturas, nas relagfes e nas
subjetividades, de maneira insidiosa e preexistente” (MINAYO, 2006,
p. 30)

Observando os relatos problematizando a origem da violéncia e se ela
pode estar ligada a auséncia de discuss@es na escola a cerca da temética de
género o que se evidencia é a nao percepcao de um elo entre esses dois
fatores. Ou seja, relatos como 0s que se seguem mencionados por uma

educadora sdo comuns:

Outro dia ouve também um aluno que saiu chorando no patio e ao
ser perguntado porque chorava pela funcionaria da escola ele
respondeu “ porque cai no corredor e chorei, ai os alunos comecaram

a me chamar de mariquinha dizendo que homem n&o chora”.
(Educadora, 42 anos, Escola A)

Deste modo, praticas violentas dessa natureza ndo sédo caracterizadas

como violéncia, ou seja, mesmo os educadores ainda nao vislumbram o que o

sociblogo francés Bourdieu (1992;2004) estabelece como violéncia simbodlica.

Esse autor apresenta a cultura e os sistemas simbdlicos como construcdes

sociais e estas se estabelecem como “arbitrarias”, ja que sé@o impostas por uma

classe dominante que domina a sociedade. Deste modo, a violéncia simbdlica

se estabelece como legitima ao impor a interiorizacdo de uma cultura

dominante, onde o oprimido ndo se opde ao opressor. JA que nao se percebe

como vitima em relacbes que sdo dadas como naturais. Assim, o discurso

encontrado na também na fala dos professores/professoras ao se referir as
guestdes de discriminacdo de género:

“Essas coisas sempre aconteceram e sempre vao acontecer. A

escola ndo tem muito a fazer. Se nem nés sabemos direito como

reagir em certas situagdes. Por exemplo, no filme o que a professora

iria fazer se o menino chegou vestido de menina. Eu também ficaria

sem reacdo. E quando os alunos comecam a dizer assim: €

professora, mas como um menino cego pode gostar de outro, ha eu

ndo acredito que isso € verdade. O que a gente diz para um aluno

desse? Nunca pensei sobre isso. O filme foi bom para pensar nessas
coisas. (Professora da disciplina de Inglés, da Escola A)

Assim, é perceptivel que em ambas as falas o oprimido ndo contesta o

opressor, nem o que o oprime. O discurso proferido de que “essas coisas
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sempre aconteceram e sempre vao acontecer”, nos remete a pensar nao so
num silencioso conformismo legitimado, mas também na questao do estigma o
qual é caracterizado assim por Goffman (2008) “a pessoa estigmatizada
aprende e incorpora o ponto de vista dos normais, adquirindo, portanto, as
crencas da sociedade e uma ideia geral do que significa possuir um estigma
particular”. Esta reacéo é representada por falas de alunos como:

“Eu me sinto um pouco assim, como no filme...o pai do Mario diz que
ele tem poucos amigos né...;[... ] no recreio fico sozinho sentado, ndo
gosto de me misturar, para ninguém ficar rindo de mim”. (Alunx,
escola A, 14 anos).

Posteriormente em outro bloco tematico a discussdo avanca em torno de
pensar a constituicAo da escola. Divisdbes de disciplinas, espacos que
possibilitem didlogos sobre questbes de género e o envolvimento da praxis dos
professores com as mesmas. Na fala jA mencionada da professora da
disciplina de Inglés da Escola A, é perceptivel o desconhecimento (inclusive
tedrico) corrente no meio educacional. O argumento mais utilizado é a forca da

tradicdo de ordem moral e em muitos relatos religiosas:

“Deus fez o homem e a mulher e é assim que deve ser eu nao
discrimino, mas também ndo da para a gente aceitar tudo, o negocio
virou modismo” (Pedagoga, 28 anos, Escola A).

Nesta perspectiva a ideia debatida por tedricos a exemplo vale
mencionar Durkheim (2014) em relacdo a necessidade de separacdo de
Estado e Igreja e por ventura a educacdo esta presente ja no século XIX. A
defesa de um Estado laico visava entre outras ideias criar liberdade de
pensamento nos espacos educacionais, vislumbrando a producdo de
conhecimento dissociado do pensamento religioso e seus dogmas. A escola
como instituicdo educacional e socializadora nédo deve influenciar na decisao
de culto religioso do discente e ao mesmo tempo ndo pode interferir em suas
crengas no espaco escolar.

A ideia de gue € importante se discutir Género e diversidade na escola
é fato, porém, a uma nocao negativa em relacdo ao que “pode ser mudado”, ou

seja, perspectivas futuras. De modo, que se estabelece a continuidade de um
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curriculo oculto envolvendo a temética. Por que mesmo quando se propde e se
justifica a importancia de priorizar as questdes de género permanecem
forcosamente na dependéncia de inclusdo ou nédo do tema pelos professores
em seus planos de trabalho docente e ndo raramente de forma pontual, através
de projetos especificos, palestras, seminarios, semanas culturais. Nado se
legitimando como pratica corrente no cotidiano das salas de aula.

Desta forma, tanto a escola que temos e os desafios para transforma-las
permanecem. Analisando os discursos dos professores/professoras que
participaram desse estudo pode ser representado nas palavras de Adiron
(2010)

“Essa escola seletiva valoriza mais a capacidade dos que os
processos; a competividade do que a cooperacao; o individualismo do
que a aprendizagem solidaria; os modelos fechados, rigidos e
inflexiveis do que os projetos educativos abertos, compreensivos e
transformadores”. (ADIRON, 2010, p. 70).

Outro fator a ser observado foi a questdo da rigidez curricular, onde 38
survey responderam que questdes de Género devem ser trabalhadas por
disciplinas como historia, geografia, ciéncias e ensino religioso.

A banalizacdo das desigualdades, estereotipos e preconceitos € algo a
ser discutido somente na “histéria” ou areas afins. A no¢cédo de hierarquizacao
de disciplinares curriculares se revela até mesmo nestes aspectos. E algo que
“nao tem importancia” para estar inserido nos planejamentos e base curricular
das disciplinas que se dizem realmente formarem e serem essencial para a
vida do aluno/aluna.

Neste contexto, toda forma de desnaturalizacdo dos fatos
discriminatérios e pensar a diversidade como algo relevante digno de ser
problematizado nos meios académicos se faz forcoso, de forma a nao
permitirmos que figuemos parados e ndo nos inquietemos com que vemos,

ouvimos e sentimos.

CONSIDERACOES FINAIS:
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“Se queres colher em um ano, deve plantar
cereais. Se queres colher em uma década,
deves plantar arvores, mas se queres colher
em uma vida inteira, deves educar e
capacitar o ser humano” (Comissdao das
comunidades europeias, appud BAUMAN,

2013).

Para refletirmos a respeito do conceito de Género e suas articulagdes no
interior da préxis dos professores e ainda no cotidiano escolar é necessério
pensarmos primeiramente na constituicdo da Instituicdo Escola e suas
particularidades e depois nas mudancas ocorridas ao longo dos tempos dentro
deste contexto.

A partir destes pressupostos, € possivel verificar que de uma forma
concisa as Instituicdes Escolares foram e sdo sem davida um produto das
sociedades das quais estavam ou estdo inseridas. Assim, & perceptivel
identificar a escola como reprodutora de praticas sociais que circunscrevem o
meio social, bem como, facilmente perceptivel questbes discriminatérias de
varias ordens sobressaindo-se as desigualdades sociais, étnicas e de género.

E relevante pensar a escola inclusive de sua forma intrinseca, ou seja, 0
modelo de escola que se constituiu na formacao da sociedade brasileira, foi
uma escola positivista, tradicional, elitista, fortemente arraigada no paradigma
do patriarcado e seguidora do modelo “heteronormativo” A respeito deste
modelo MISKOLCI comenta:

“‘Em 1991, Michael Wamer, define que a ordem social do presente
tem como fundamento, a heteronormatividade, sendo construida e
nomalizadora socialmente compulséria, sendo este, um instrumento
de regulac@o e controle contemporaneo. Partindo deste pressuposto,
0Ss que nao seguem o padrdo heteronormativo estdo sofrendo
opressao e restricao” (MISKOLCI, 2009 pp. 150-182).

Neste sentido, podemos inclusive observar esses elementos na grade
curricular das escolas e a dificuldade em discutir e levantar questdes a cerca
da educacéao sexual no meio escolar.

Num mundo em que o discurso da globalizacdo € algo em evidéncia,
onde supostamente as fronteiras entre as sociedades desapareceram. Ha
categorias de Instituicdes sociais e nesta a escola se inclui. Operam presas em

paradoxos que se contrapfem entre a teoria discursiva versus a pratica, ou



16

seja, educar para um mundo globalizado que valorize a diversidade, porém,
dentro de normatiza¢des circunscritas a principios impostos por uma ordem
dominante que se estabelece entre muros invisiveis. llhados pelos  “muros”
ndo estdo soO as escolas — curriculos, contetdos, critérios avaliativos, formacéao
de docentes, entre outros.

Deste modo, € importante pensar que as praticas dos profissionais da
educacdo estdo permeadas por suas experiéncias, culturas e vivéncias que
intrinsicamente estdo diretamente ligadas a estere6tipos por muitas vezes
discriminatérios sem mesmo objetivar a consciéncia deste fato. Como lidar com
tal questdo? Esse € um grande desafio para o inicio de uma transformacéo
social, comecar pelas pessoas. Considerando que a praxis educacional de
professores e educadores também fazem parte de uma constituicdo de
formagcdo para uma visdo de mundo entre tantas outras. Contribuir para esta
visao ser menos excludente se faz necessario.

Neste contexto, a elaboracdo dos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), enfatiza uma discussdo e proposta da introducdo do tema
sexualidade de modo transversal nas escolas € o que denominou-se como um
processo de “escolarizagcdo da sexualidade” segundo Cesar (2009). Entretanto,
tal medida ocasionou divisdo no meio escolar “A partir de entdo os debates se
dividiram entre aquelas/es que defendiam orientacdo/educacdo sexual como
uma disciplina, como garantia de abordagens dentro das iniciativas curriculares
e aquelas/es que a defendiam como tema transversal...”(Cesar 2009).

Na rede municipal de Curitiba, € latente a perspectiva na busca de
resolucdo para a diminuicdo de indices de evasao escolar, reprovacao,
violéncias de varias vertentes. Projetos abordando os chamados “bulliyng”
inclusive abordando de modo muito sutil a educacdo/orientacdo sexual,
estouram por aqui e por ali. E notavel a ndo associacio dessa espécie de
problema com a auséncia de discussfes da tematica de género e diversidade.
A obscuridade do curriculo oculto permanece.

E claro que tais medidas ainda nédo se fazem hegeménicas no dia a dia
de sala de aula. Salientando que mesmo com 0s materiais bibliograficos
produzidos, pesquisas cientificas, legislacbes e pareceres educacionais que
abordam o tema, na amostragem da pesquisa verifica-se que ainda ndo ha

uma acdo coletiva de oOrgdos gestores, Secretaria Municipal da Educacéo,
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professores/professoras e comunidade escolar que vise modificar um curriculo
gue esta longe da necessidade e a realidade das escolas. Salvo por algumas
acOes pontuais de projetos que “ndo fazem parte do curriculo” e como se
resume na fala de alguns profissionais “é mais uma coisa para fazer”.

Entretanto, que o grau de formacéo dos (as) profissionais da educacao
a procura por informacdo e/ou conhecimento cientifico faz o diferencial na
pratica do mesmo frente as acdes e sua organizacdo inclusive de ordem
curricular ao longo do ano letivo.

Neste contexto € importante ressaltar que nos ultimos anos ocorreram
peqguenos avangos a respeito da educacao sexual nas escolas e recentemente
alguns retrocessos por alguns parlamentares fundamentalistas religiosos. A
problematizacdo das desigualdades de género impde um grande desafio ao
curriculo escolar, sugerindo-se o didlogo no Estado Laico para as tematicas de
género e diversidade. As palavras banalizadas precisam ser alvo de atencéo,
de desnaturalizacdo. E preciso indagar-se o contetdo, a forma como esse
conteudo é ensinado, que significados e linguagens lhe séo atribuidos.

Enfim, essas sdo questdes essenciais para quem se dispdéem ao um
processo de mudanca e porque nao revolucionario. Por meio de politicas
publicas que promovam uma escola livre do poder disciplinador de corpos, mas
como instituicdo que promova o desenvolvimento académico de todos sem

distincdes de qualquer ordem.
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Anexo |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PPGS - Programa de Pés Graduacdo — Género e Diversidade — EAD - UFPR
Pesquisadora: Patricia Baptista Guerino
Membro do Nucleo de Estudos de Género-UFPR
Professora da Educacao Basica — PMC e SEED areas de atuacgdo: Historia e Sociologia

“Survey“ Académico Local: Escola A — Curitiba — bairro: CIC
1) O que é uma violéncia?

2) Vocé ja foi vitima ou presenciou alguma cena de violéncia na escola?

3) Nos filmes Vestido Novo o personagem Mario € um alunx . Ele gosta de se vestir com
um vestido, por isso, gosta do dia de carnaval, onde pode se vestir como quer e “ser
ele mesmo” Porém, seus colegas de classe ndo entendem e o xingam. O que vocé

acha disso? Comente o papel representado pelos personagens “Elenita” e “Santos”.

4) Vocé consegue associar algum ato de violéncia ocorrido na escola a questdo de

Género ou sexualidade? Justifique.

5) No filme Hoje n&o quero voltar sozinho o que mais Ihe chamou atengcédo?

6) O que vocé acha possivel ser feito na escola para contribuir para o fim da

discriminac&o de género e sexualidade?

7) Qual a sua idade? Quais as disciplinas que vocé mais gosta de estudar? Justifique.

8) Se vocé pudesse o0 que mudaria na Escola?
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Anexo Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
PPGS - Programa de Pés Graduacdo — Género e Diversidade — EAD - UFPR
Aluna e Pesquisadora: Patricia Baptista Guerino
Membro do Nucleo de Estudos de Género-UFPR
Professora da Educacao Basica — PMC e SEED areas de atuacgdo: Historia e Sociologia

“Survey “ Académico: Local: Escola A — Curitiba — bairro: CIC

1-Profissao
1- Funcionario (a)
2- Gestao Escolar
3- Professores
4- Qutros

2-Género para vocé é ? Idade?

3-Como vocé considera o ambiente escolar em relacao a questédo de Género e Sexualidade:

1- Livre de qualquer discriminacdo de Género e Sexualidade

2- Livre de qualquer tipo de violéncia de Género e Sexualidade seja ela fisica, psicoldgica,
simbolica e moral

3- Existe discriminacdo de Género e Sexualidade entre os alunos (as).

4- Existe discriminacdo de Género e Sexualidade entre professores, funcionarios entre
outros

5- Nunca refleti sobre isso

5-Refletindo sobre o tema vocé acha importante e/ou viavel discutir género e sexualidade na
escola?

1- Sim

2- Néo

3- Talvez / Justifique:

6-Quais disciplinas vocé apontaria como mais adequada para proporcionar discussdes sobre
esses temas: Género e sexualidade? Justifique

7- A partir das teméticas exibidas através dos filmes: Vestido Novo e Hoje eu ndo quero voltar
sozinho. Vocé acha que pode haver relacdo entre a discriminacdo de Género e sexualidade e
algumas situagBes de violéncia no ambiente escolar? Justifique

8- Quais desses “tipos” de violéncias vocé destacaria como mais comuns no cotidiano escolar:
( MARCAR ATE 3 ALTERNATIVAS)

1- Xingamentos ligados a classe social dos alunos (as)

2- Agressobes fisicas entre os alunos (as)

3- Agressdes morais entre alunos voltadas a questédo etnia-raga

4- Ofensas ligadas a orientacdo sexual e de género

5- Ofensas ligadas a questéo religiosa

6- Conflitos ligados a questao corporal (aspectos fisicos dos alunos)
7- Nao ha violéncias desse “tipo” no ambiente escolar

8- Outros:
9- Vocé considera importante discutir questdes de Género e Sexualidade na escola?
Justifique

10- Abordando a realidade dos curriculos escolares. Quais 0s principais desafios para a
discussdo de Género e sexualidade na escola?
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Anexo Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar de uma pesquisa intitulada , CURRICULO
OCULTO: UMA DISCUSSAO DE GENERO NA ESCOLA que objetiva, pensar em possiveis
generalizagbes para problematizar primeiramente as diversas vertentes da violéncia que
norteiam a tematica de género e sexualidade nas escolas, posteriormente se tais violéncias
sdo implicacdes resultantes da auséncia desses temas nos curriculos escolares., desenvolvida
como Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Género e Diversidade na
Escola da Universidade Federal do Parana, sob orientacdo do(a) Prof.(a) Rita Salino.
Consideramos que sua participacdo sera de extrema importancia, uma vez que essa pesquisa
possibilitara contribuir para uma andlise de como podemos colaborar para entender as
possiveis violéncias existentes no meio escolar que norteiam o género e a sexualidade e qual a
importancia dessa temética estar presente ou ndo nos curriculos escolares. Gostariamos de
acrescentar que todos os cuidados éticos serédo respeitados, principalmente o que concerne ao
seu anonimato, confidencialidade e ao sigilo das informac¢des que a Sr.(a) nos prestar. Os
dados serdo armazenados em local préprio, com acesso realizado apenas pelos
pesquisadores. Os resultados do estudo poderdo ser publicados apenas em eventos/periodicos
de cunho cientifico, sempre sem a identificacdo dos participantes. Realizaremos um estudo de
caso da Escola A e nos utilizaremos principalmente da pesquisa qualitativa, por meio de um
“survey” realizado com uma comunidade escolar. A participacdo nesse estudo € voluntaria e,
caso o(a) Sr(a) aceite participar, ainda assim, poderad desistir a qualquer momento sem
gualquer consequéncia ou prejuizo. A participacdo na pesquisa ndo tera nenhum custo
financeiro. Estou suficientemente esclarecido(a) e dou consentimento para participar da
pesquisa e, por isso, assino a seguir.

Local Data

Assinatura do(a) Participante
NOME

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Patricia Baptista Guerino



