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Resumo: Os livros didaticos representam grande fonte de (in)formacéo utilizada em
todo o Pais. Assim, os temas e conteldos abordados nesses livros tornam-se
alimentos para alunos na construcdo de identidades e subjetividades entorno da
diversidade sexual e de género. Este artigo objetiva analisar de que modo a tematica
da diversidade sexual aparece nos livros didaticos de Ciéncias Humanas do Ensino
Médio, adotados pelas Escolas Publicas brasileiras, distribuidos em 2015 pelo
Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacéo.

Palavras—chave: Diversidade Sexual, Género, Livro Didéatico.

Abstract: Textbooks represent a great source of (in) formation used all over the
country. Thus, the themes and contents covered in these books become food for
students in the construction of identities and subjectivities regarding sexual and
gender diversity. This article aims to analyze how the issue of sexual diversity
appears in textbooks of Human Sciences in High School, adopted by the Brazilian
Public Schools, distributed in 2015 by the National Program of Textbooks of the
Ministry of Education.
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1 INTRODUCAO

A construcdo da masculinidade e feminilidade sdo oriundos e transmitidos
pela cultura de uma sociedade em determinado tempo (FOUCAULT, 1999).
Comumente, meninos e meninas constroem sua identidade imbuidos de papéis
sociais heteronormativos, geralmente em oposicdo a diversidade LGBTT (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais). Tais condutas sociais reforcam as
guestbes de diferencas de género (FOUCAULT, 2002) presente na cultura e
sociedade contemporéanea, reforcada por instituicdes totalizante, tal como a escola.

Estas questbes criam embates entre os diferentes papéis de género, numa relacédo
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de poder que se perpetua na sociedade como forma dominadora de uma em
detrimento das outras, ou seja, 0 masculino sobre o feminino, a heteronormatividade
sobre quaisquer outras formas distintas da heterossexualidade.

De acordo com Scott (1991, p 22), historiadora inglesa, “Género é um
elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre
0s sexos. O género € uma forma primeira de significar as relac6es de poder.” Assim,
ao analisar as questbes de géneros passa-se a entender que ndo € uma mera
guestdo de diferencas biologicas, mas que vdo além das relagcdes impostas e
construidas pela sociedade de tempos em tempos. Logo, sexo € anatomia, género é
cultural e social. Louro (1992, p. 57), ajuda a compreender melhor o conceito:

Género, bem como a classe, ndo é uma categoria pronta e estatica. Ainda
gue sejam de naturezas diferentes e tenham especificidade prépria, ambas
as categorias partilham das caracteristicas de serem dindmicas, de serem
construidas e passiveis de transformagdo. Género e classe ndo sao
também elementos impostos unilateralmente pela sociedade, mas com
referéncia a ambos supbe-se que 0s sujeitos sejam ativos e a0 mesmo
tempo determinados, recebendo e respondendo as determinacBes e
contradi¢bes sociais. Dai advém a importancia de se entender o fazer-se
homem ou mulher como um processo e ndo como um dado resolvido no
nascimento. O masculino e o feminino sdo construidos através de pratica
sociais masculinizantes ou feminizantes, em consonéncia com as

concepcdes de cada sociedade. Integra essa concep¢do a ideia de que
homens e mulheres constroem-se num processo de relagéao.

Nessa mesma linha de pensamento, Matos ( 1997, p. 97) afirma que a:

[...] categoria género procura destacar que os perfis de comportamento
feminino e masculino definem-se um em funcdo do outro. Esses perfis se
constituem, social, cultural, e historicamente num tempo, espac¢o e cultura
determinados. N&o se deve esquecer, ainda, que as relacbes de género séo
um elemento constitutivo das relacdes sociais baseados nas diferencas
hierarquicas que distinguem os sexos, e sdo portanto, uma forma primaria
de ralac¢es significantes de poder.

Ademais, as relacdes de géneros sdo determinadas pelo repertorio social,
politico, econdmico e cultural. Sexo € determinado pela natureza, biologia, anatomia
dos corpos. O género € historicamente construido e reproduzido conforme
interesses das classes dominantes e da heteronormatividade em uma sociedade
patriarcal.

Neste sentido, a escola deveria ser um local democrético, onde diversas
tribos comungam do mesmo espac¢o. Porém, ao mesmo tempo em que o ambiente

escolar pode parecer um local democratico e socializador de questdes importantes e
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pertinentes do mundo contemporaneo, ela é permeada pelo poder disciplinador,
algumas vezes reprodutor da heteronormatividade (BRASILIA, 2009; FURLANI,
2007; FOUCAULT, 1999).

A escola atual tende a estar a servigo da heteronormatividade, a qual
advoga pela heterossexualidade como a Unica orientagdo sexual tida como natural,
‘normal” e aceitavel, o que acaba por reproduzir e manter uma sociedade sexista,
machista, homofobica e preconceituosa (BENTO, 2006). Como lembra Louro (2000,
p.27) “a producdo da heterossexualidade € acompanhada pela rejeicdo da
homossexualidade. Uma rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada
homofobia”. Essa ordenacdo na escola tende a discriminar qualquer outra forma de
orientacdo sexual ou comportamento, mantendo a dominacdo heteronormativa na
sociedade, a qual permanece reforcada pelo siléncio e segregacdo daqueles tidos
como desviantes.

Diante das relagdes de poder existentes na sociedade, determinados grupos
emergem como forma de resisténcia, incluindo ao poder heteronormativo.
Movimentos como Feministas, LGBTT, Negro, entre outros, sao protagonistas por
acOes que procuram estabelecer direitos iguais entre as pessoas. Tais lutas tém
conquistado um lugar ao sol nas ultimas décadas aqueles tidos, até entdo, como
“desviantes”. Prova disto € materializagdo dos debates propostos pelos referidos
grupos, os quais culminaram para que as diretrizes educacionais fossem revistas.
Deste modo, novas diretrizes estdo sendo criadas para contemplar acdes
educacionais que respeitem e valorizem a diversidade, seja ela de género, étnico-
racial e de orientacédo sexual (BRASIL, 2013).

De acordo com Facco (2009, p.50), a diversidade sexual:

[...] ultrapassa a discusséo sobre sexualidade. Trata-se, antes, da discusséo sobre as
véarias possibilidades de relacionamentos afetivo-amorosos. A partir dessa légica,
toma-se possivel repensar o binarismo de género (masculino-feminino),
guestionando-o enquanto constru¢do social humana, altamente marcada pela
presenca heterossexual, incluindo a possibilidade de uma sexualidade
alternativa, no caso, a(s) homossexualidade(s).

Assim percebemos que a luta dos movimentos e dos sujeitos homossexuais e
feministas vém rompendo com paradigmas e pressupostos, desconstruindo
socioculturalmente a moralidade excludente através de suas historicidades e suas

lutas em busca de direitos e reconhecimentos.



Sendo assim, este artigo tem como objetivo analisar de que modo a tematica
da diversidade sexual aparece nos livros didaticos de ciéncias humanas do ensino
médio, adotados pelas escolas publicas brasileiras, distribuidos em 2015 pelo

Programa Nacional do Livro Didéatico do Ministério da Educacéao.

2 METODOLOGIA

Empregou-se a metodologia de investigagdo de abordagem qualitativa,
classificando-se em descritiva segundo seus fins e documental, segundo 0s meios.
Para este estudo foram analisados os livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico e distribuidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(PNDL/MEC) em 2015 as escolas publicas de Ensino Médio. Os critérios para
inclusdo dos livros foram: terem sido aprovados pelo PNDL/MEC; serem livros
didaticos destinados aos educandos do Ensino Médio no ano de 2015; estarem
sendo utilizados em sala de aula no mesmo ano; serem da area das Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). Os livros didaticos foram
requeridos junto a coordenagdo pedagodgica da Escola Estadual Béasica Maria
Konder Bornhausen, localizado em Massaranduba (SC), no segundo semestre de
2015. Para melhor compreensdo os livros/colecdes da area das humanas estédo
organizados em: Filosofia e Sociologia — volume Unico; Historia e Geografia — 3
fasciculos, ou seja, um para cada ano do Ensino Médio, totalizando 8 livros didaticos
para analise.

Para a analise dos livros didaticos utilizou-se o método de Analise de
Conteudo conforme Bardin (2009). A analise foi realizada mediante categorizacao
pré-estabelecida, organizada em: Unidade de registro (tema), que poderia ser de
Género ou relacionado a Diversidade sexual; Unidade de contexto, local onde se fez
o registro do trecho/escrita do autor; Livro, preenchido com os dados técnicos como
nome do livro e pagina e; por ultimo Comentério, local onde o pesquisador fez suas
consideracdes para futuras analises.

Para tanto, foi construido um quadro para facilitar a categorizacao, conforme

abaixo:



Esquema para tratamento dos dados e interpretacao

Unidade de registro (tema) Unidade de contexto Livro Comentario

Fonte: Elaborado pelos autores, 2015.

Com esta etapa concluida, iniciou-se a ultima etapa da analise, com o
tratamento dos dados obtidos e a reflexado/interpretacdo dos mesmos. Estes foram
tratados de maneira a serem significativos e validos, permitindo a inferéncia

mediante os indicadores.

3 [DEJFORMAR PARA O GENERO E DIVERSIDADE: UMA CONSTANTE
INCONSTANCIA NOS LIVROS DIDATICOS

Todas as colegcdes analisadas proficuamente apresentaram em algum
momento o tema Diversidade e o de Género. Algumas colecbes aprofundaram os
temas e outras se utilizaram de forma meramente ilustrativa sem desenvolver ou
construir nenhuma criticidade ou saberes sobre o tema especifico.

Ao analisar os temas e contetudos abordados nos livros didaticos, deve-se
estar atento ao fato de que estes transmitem pensamentos, ideias, condutas velada
ou ndo para uma sociedade que se quer e que se almeja. Neste sentido, estes
conteudos se tornam artefatos de uma praxis pedagogica, propostas curriculares,
identidade e subjetividade para um sujeito que esta em construcao.

Assim a escola tem a possibilidade de construir uma proposta curricular que
V& ao encontro com sua visdo de ensino e missdo enquanto instituicdo formadora de
sujeitos. Logo, a escola ao consumir as narrativas, imagens e conhecimentos dos
livros didéaticos esta fornecendo experiéncias e novas trocas para a apropriacdo do

conhecimento.

O ambito escolar, por ser um ambiente de encontros com outras realidades,
fornece as criangcas que o frequentam inGmeras oportunidades para a
descoberta do novo, para a troca de experiéncias, para a interacdo com
outros mundos e outras culturas e a apropriagdo do conhecimento. [...]
(SOUZA e LAMAR (orgs), 2006, p. 84).




Os livros didaticos ha muito utilizados nas redes de ensino do pais, fazem
parte das politicas educacionais onde sao estabelecidas relacdes de poder entre
classes, entre culturas e da prépria manutencdo comoda para a elite dominante.

Assim, faz-se a andlise do livro didatico, com base em suas narrativas, em
seus saberes, sua proposta e praxis educativas que compdem a proposta curricular,
gue esta repleta de intencéo, de acdo para um de vir de um sujeito que se mostra
inconcluso e cheio de contradicdes. Para Bourdieu e Chartier (1996, p. 248), “[...] um
livro ndo chega jamais a um leitor sem marcas. Ele € marcado em relagdo ao
sistema de classificagdes implicitos [...], quando chega a uma leitor, esta predisposto
a receber suas marcas histoéricas.”

N&o obstante, o livro didatico nos ultimos anos vem sendo fonte de pesquisa
e de andlises de diversos estudiosos com o intuito de averiguar o curriculo e 0s
temas e saberes que estdo e como vem sendo apresentados para 0S NOSSOS
educandos em todo o pais.

Assim, ndo que as demais areas do conhecimento devem ficar alheias a
abordagem do tema Diversidade Sexual e Género, mas de certa forma, a area das
humanas tém uma funcédo e maior possibilidade de desenvolver de forma proficua
todos os vieses que permeiam as questbes de Género e de Diversidade Sexual,
suas lutas e contribui¢cdes ao longo da histéria da humanidade.

No livro de Filosofial o tema sobre diversidade aparece duas vezes. A
primeira mencao € sutil e quase que imperceptivel. Pode-se observar que para a
construcdo do conceito de igualdades de direitos a partir da Revolucdo Francesa, o
autor ndo faz nenhuma distincdo, porém o comentario € excludente e deficitario,
bem como reforca o dualismo e antagonismos entre as parte citadas. Deixando a
critério do educador (a) tratar ou ndo essas questdes.

Logo, se o educador (a) ndo possuir uma boa formacgao, e néo tiver criticidade
sobre o0 que ensina, o processo de ensino e de aprendizagem, bem como a
formacdo dos sujeitos, correm 0 risco de ser precarios e sem uma compreensao
atual de mundo. O educador (a) antes de ser um mero reprodutor, instrutor ou
simples imitador na educacdo, deve pensar num processo de ensino e de
aprendizagem a partir de uma “atitude processual de investigacdo diante do

desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impdem” (DEMO,

1’COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia. 22 ed. S8o Paulo: Saraiva, 2013. Vol.
Unico



2006, p. 16). Assim, conforme o autor, que aponta para um repensar de uma nova
postura do profissional da educacdo, que construa 0 conhecimento a partir da
pesquisa e da investigacdo, que veja o livro didatico como um norte e mais uma
ferramenta para a construgdo do conhecimento e ndo como uma verdade absoluta

gue deve ser seguido de inicio ao fim. O educador

Em vez de ser apenas intérprete externo do livro didatico, deveria ser ele o
proprio livro didéatico, se fosse capaz de tornar-se criador da didatica. Isso
nado dispensa o livro didatico. Trata-se de conseguir convivéncia produtiva
com ele, entendendo-se ai pesquisa, sobretudo como dialogo com a
realidade, recriado sempre pelo professor, com apoio do livro didatico, que
passa a ser referéncia relevante, nem mais, nem menos. (DEMO, 2006, p.
85-86).

Sendo assim, buscar uma educacdo e um processo de ensino e de
aprendizagem pautado na criticidade, na investigacdo ultrapassa qualquer mera
reproducéo de conhecimento, deixa de lado uma educacédo bancéaria como dizia o
saudoso Paulo Freire, e do instrucionismo em prol de uma educagdo emancipatoria
baseada nos direitos humanos na igualdade de direitos.

A segunda mencao traz uma fotografia da Parada do Orgulho GLBT (2012)
em um contexto que discute a evolucdo da moral na sociedade. A fotografia tem a

seguinte legenda:

Um exemplo das transformacdes da moralidade é a Parada do Orgulho
GLBT (2012), em Sédo Paulo, com a participacdo de cerca de trés milhdes
de pessoas na sua 162 edicdo e o apoio de diversas organizacdes da
sociedade civil e autoridades. Décadas atrds um evento como esse seria
impensavel. (COTRIM, 2013, p. 330)

Na colecéo de Histdria? o autor cita e debate sobre diversidade uma Unica vez
no livro didatico do 1° ano do Ensino Médio, e também uma Unica vez no livro do 3°
ano do Ensino Médio. O autor também menciona trés vezes as questdes de género

no livro didatico do 3° ano do Ensino Médio.

2 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria Sociedade & Cidadania. 12 ed. Sdo Paulo: FTD, 2013. A
colecao de Histéria esta distribuida em trés livros, sendo um para cada ano do Ensino Médio.



Observa-se que o livro didatico de Histéria do 2° ano do Ensino Médio, ndo
cita e tampouco traz alguma discussao ou reflexdo sobre as questdes de género e
diversidade. Em contrapartida temos um arcabouco de leis, diretrizes e documentos
gue norteiam as politicas publicas educacionais, buscando e propondo uma
universalizacédo da qualidade politico-pedagdgica da educacgéo.

Dessa forma, as praxis pedagogicas das unidades de ensino devem estar em
consonancia ao projeto de sociedade implicito neste dado momento do processo
historico que se vive, ou seja, ao ideal de sociedade que se almeja e que se quer
construir e formar. E para isto as Diretrizes Curriculares Educacionais reforcam a
centralidade nos sujeitos na organizagdo politico-pedagdgica das unidades de
ensino com o “objetivo de construir uma sociedade justa, onde oportunidades
[educativas] sejam iguais para todos” (BRASIL, 2011, p.16), respeitando suas
peculiaridades e diferencas, democratizando o ensino e o conhecimento.

Essa lacuna presente nas colec¢des e nos livros didaticos necessita de maior
atencao da equipe responsaveis do MEC pela selecéo dos livros didaticos que serao
aprovados posteriormente pelos educadores de todo o pais. As colecbes, como
mencionado, precisam estar em consonancia com as politicas publicas
educacionais, para a constru¢do de uma sociedade pautada na igualdade e
diversidade.

As questdes de diversidades aparecem no livro de Histéria do primeiro ano (p.
192-193) e no livro do terceiro ano (p. 150). Ambas as vezes, trata-se de abertura
de capitulo/tema do livro didatico como forma de iniciar os debates e incentivar a

construcéo do conhecimento.

g o ] o oS
e

Fonte: BOULOS (2013, p. 192-193. Vol. 1)



Como se pode observar € abordado somente questdes religiosas e em
nenhum momento o autor aponta para outras diferencas presentes na sociedade.
Por ser uma colecdo de Historia poderia abordar a luta dos movimentos e sua
contribuicdo para a formacédo dos fatos e das mudancas da prépria sociedade a da
histéria da humanidade. No livro do terceiro ano o autor cita alguns movimentos
estudantis, afro e indigenas, exclui totalmente os movimentos feministas e LGBT. Se
forem problematizados as imagens, linguagens, discursos e estratégias dos livros
didaticos dentro de um processo de construcdo de identidade, pode — se entender
gue a “[...] linguagem e o discurso como instrumentos fundamentais por meio dos
guais as representacdes sociais sao formuladas, veiculadas, assimiladas, e de que o
real-social € construido discursivamente.” (RAGO, 2013, p. 30).

N&o obstante,

O envelhecimento do contetido e a evolucédo de paradigmas na criagdo de
saberes implica a selecdo de elementos dessas areas relativos a estrutura
do saber, nos métodos de investigacdo, nas técnicas de trabalho, para
continuar aprendendo e em diferentes linguagens. O contetdo relevante de
uma matéria é composto dos aspectos mais estaveis da mesma e daquelas
capacidades necessdrias para continuar tendo acesso e renovar 0
conhecimento adquirido (SACRISTAN, 2000, p. 152-153).

Entrementes, o conhecimento de uma disciplina escolar é histérico, mutavel,
Vivo, e ndo estanque e cristalizado. Assim, o educador(a) tem a possibilidade de
reconhecer nesses conteudos, que compdem o curriculo, 0s mais estaveis e que
atualizem e incorporem os conteudos provenientes dos movimentos das relacdes
sociais, estes que geram conhecimento e trazem para o debate questdes atuais,
sejam elas de cunho religioso, étnico, cultural, de género ou de diversidade sexual,
guestbes estas politicas que sédo problematizados na contemporaneidade por
disputas entre as relagcfes estratificadas em busca pelo poder.

Em contrapartida o autor traz reflexdes satisfatorias nas questdes de géneros
e a contribuicdo da mulher ao longo da historia. “A mulher na guerra [...] os homens
levaram as mulheres, até entdo dedicadas as tarefas domésticas, a trabalharem nas
industrias.” BOULOS (2013, p. 32. Vol. 3)



Luta das mulheres: Nas Ultimas décadas as mulheres alcancaram posicdes
de destaques nas empresas, na politica, nas forcas armadas, nos esportes,
nas comunicacdes e na Justica; apesar disso, elas continuam sendo vitimas
de discriminacéo, violéncia e praticas machistas no mundo todo. BOULOS
(2013, p. 224. Vol. 3)

Apesar de ser um pequeno recorte, mas como ilustracdo de que como debate
critico/politico, possibilita ao educador abordar a luta da mulher e de seus reais
interesses, de seu valor como pessoa humana. Ainda h4 um apontamento como
nota ao educador para ver um documentario sobre a tecnologia e a mulher na
Primeira Guerra Mundial. A segunda citacdo retirada de uma leitura complementar,
aponta para os direitos conquistados pelas mulheres ao longo do século XX.
Trazendo nomes importantes, tais como o de Simone de Beauvoir e 0 de Betty
Friedan.

Nessa perspectiva e das préprias Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), estes temas, Diversidade Sexual e Género, podem ser
abordados por todas as disciplinas, principalmente, pelas disciplinas afins, de forma
elaborada e contextualizada, articulando com os objetivos de estudo das propria
disciplina sob a luz de seus referenciais metodolégicos e tedricos.

No livro do segundo ano de Geografia® a autora traz duas questdes em
debate sobre género (O papel das mulheres nas diferentes sociedades, e, Arabia
Saudita concede direito ao voto feminino). Dos trés livros que compdem a colegao
de Geografia, em apenas dois momentos no mesmo livro destinado ao segundo ano
do Ensino Médio, um na pagina 144 e o outro na pagina 147. Os temas sao
abordados no capitulo do livro sobre Dinamica das Populacfes na qual a autora
trata sobre a questado de género e em nenhum momento aparecem questdes sobre a
diversidade sexual ou suas contribuicbes para a sociedade e constru¢ao do espaco.

Desta forma, a construgcéo de conhecimento sobre os movimentos LGBTs ou
das mulheres em busca de direitos e igualdade na disciplina de Geografia &
praticamente nulo.

Para a construcdo de conceitos e valores a cerca do género e da diversidade
sexual presentes na sociedade, e que 0 ensino possa ser contextualizado acerca da
Diversidade Sexual e do Género, a colecdo de Geografia aborda de maneira

insuficiente os temas sobre Diversidade Sexual e Género e suas contribuicbes para

3 SILVA, Angela Corréa da. Geografia: contextos e redes. 12 ed. S&o Paulo: Moderna, 2013, 2° ano.



a formacdo do espaco geografico e/ou nas questbes que envolvem a Geografia

Humana e a Geografia Econémica. Para Ramos (2004, p.02),

O processo de ensino-aprendizagem contextualizado € um importante meio
de estimular a curiosidade e fortalecer a confianca do aluno. Por outro lado,
sua importancia estd condicionada a possibilidade de [...] ter consciéncia
sobre seus modelos de explicacdo e compreensao da realidade, reconhecé-
los como equivocados ou limitados a determinados contextos, enfrentar o
guestionamento, coloca-los em cheque num processo de desconstrugéo de
conceitos e reconstrugdo/apropriacdo de outros.

Para a construcdo de conhecimento de forma contextualizada, levam-se em
conta os saberes iniciais dos educandos e de seus educadores, advindas de suas
experiéncias de vidas, de suas vivéncias. Essas experiéncias junto com os valores
de cada sujeito sistematizados e reelaborados com os conceitos de cada disciplina
podem contribuir para a formacdo e desenvolvimento da criticidade sobre a
sociedade e o tempo que se vive. Sabe-se que de certa forma a sociedade se
apresenta com formas e uma estrutura cultural, politica, econdmica, de valores
permanentes ao longo da histéria. Que vao sendo reelaborados ao longo da propria
histéria. Assim uma abordagem contextualizada de certos temas em sala de aula
tem como possibilidade e finalidade abordar o comportamento da sociedade e de
seus individuos conforme um status ja estabelecido, ou seja, pré-existente. Logo
cabe a educacdo e as disciplinas envolvidas no processo de ensino e de
aprendizagem dar suporte para que 0S sSujeitos possam se adaptar a essas
estruturas, ou sustentar que eles sejam passiveis de mudancas.

O ultimo livro das areas das humanas a ser analisado foi o de Sociologia?,
volume Unico, elaborado por 19 autores e autoras de diversas areas: filosofia,
politica, artes, ciéncias sociais, planejamento urbano, sociologia e direito. O que
possibilitou uma ampla discussdo das questdes sociais ao longo da histéria
contrapondo com as questdes pertinentes em nossa sociedade atual. Os autores e
autoras dedicam no livro didatico de Sociologia um capitulo inteiro dedicado as
guestbes de Género e Diversidade sexual. Que aborda, de forma significativa e
critica, a constru¢do do conhecimento acerca do tema e seus desdobramentos, com

textos criticos, cronologia e evolu¢cdo dos movimentos. Aborda a posi¢cado da mulher

4 SILVA, Afranio, et al. Sociologia em Movimento. 12 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013, Vol. Unico



na sociedade, estrutura familiar, escritoras e fildsofos/socidlogos do tema, a questao
religiosa, orientacdo sexual e a luta por direitos e cidadania que envolvem os Grupos
LGBTs.

N&o obstante, abordaram 5 vezes as questbes de Género e 8 vezes as
guestdes de Diversidade Sexual ao longo do livro didatico de Sociologia, para além
do capitulo dedicado exclusivamente ja mencionado anteriormente.

Com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e dos Temas
Transversais a instituicdo escola e suas disciplinas ganharam um campo de debate
sobre determinados temas que nao cabe somente a uma Unica disciplina, mas que
de certa forma, necessitam de mais saberes para que estes temas possam ser
desenvolvidos de forma proficiente no ambiente escolar. Assim, “por essas questdes
tratarem de questdes sociais, 0s temas transversais tém natureza diferente das
areas convencionais. Sua complexidade faz com que nenhuma éarea, isoladamente,
seja suficiente para aborda-los” (BRASIL, 1997 p.36). e que pode ser evidenciado
nos desdobramentos e enfoques que os autores do livro didatico de Sociologia
propuseram. A partir dos discursos, das proposicdes e as subjetivacdes presentes
no livro didatico € possivel gerar momentos ricos em sala de aula que exercite a

reflexdo e completude de certos temas que nos é herdado ao longo da histéria.

[...] a identidade é produzida pelos proprios gestos que entendem liberta-la.
E esses gestos mudltiplos, diferenciados, heterogéneos sé podem se
desdobrar em configuracdes sociais, culturais e discursivas, de que séo
dependentes e que lhes moldam os contornos. [...] ‘subjetivac&o’ individual
e coletiva produzidos pela literatura s6 puderam se cumprir e se prolongar
sendo moldados por contextos culturais dos quais deviam retomar certos
esquemas fundamentais no momento mesmo em que entediam contestar a
forca de opressdo das categorias do discurso dominante. Sao essas
‘experiéncias’, histérica, cultural e socialmente situadas, esses conflitos
abertos, esses jogos entre o poder e a resisténcia que ele inevitavelmente
faz nascer, que produziram ‘sujeitos’ e as subjetividades homossexuais, e
sd0 esses ‘sujeitos’ e essas subjetividades que abriram a histéria de que
somos os herdeiros (ERIBON, 2008, p.185).

Como nota-se ao abordar determinados discursos construidos e perpetuados
na e pela sociedade dentro do ambiente escolar, € que torna-se possivel a reflexao
sobre essas lutas e entraves que estdo presentes na sociedade e que certamente

necessitam de abertura para o didlogo e a desconstrucdo de determinados



pressupostos e conceitos ultrapassados para a sociedade atual. E a escola tem a
possibilidade desse papel e funcdo. Abordando de forma critica e reflexiva através
de um curriculo “queer” condizente com as novas diretrizes e propostas curriculares
do MEC.

Queer, que pode ser traduzido, inicialmente, por estranho ou esquisito, é
também a forma pejorativa de se referir a um sujeito ndo-heterossexual;
seria 0 equivalente, em portugués, a “viado”, “bicha”, “sapatdo”. Essa
expressdo, repetida como xingamento ao longo dos anos, serviu para
marcar uma posicdo marginalizada e execrada. No entanto, virando a mesa
e revertendo o jogo, alguns ativistas assumiram o queer, orgulhosa e
afirmativamente, buscando marcar uma posi¢cdo que, paradoxalmente, néo
se pretende fixar. Talvez fosse melhor dizer buscando uma disposi¢éo, um
jeito de estar e de ser. Mais do que uma nova posi¢do de sujeito ou um
lugar social estabelecido, queer indica um movimento, uma inclinagéo.
Supde a ndo-acomodacéo, admite a ambiguidade, o transito, o estar-entre.
Portanto ,mais do que uma identidade, queer sinaliza uma disposi¢do ou um
modo de ser e de viver. (LOURO, 2009, p. 33)

Mesmo que professores(as), diretores(as), orientadores(as) estejam
temerarios em abordar estas discussdes em relagcédo ao curriculo e a importancia de
desenvolver uma reflexdo um dialogo sobre género, diversidade e sexualidade na
escola, chega o momento de falar abertamente sobre essas tematicas possibilitando
a construcédo de identidades dos sujeitos e de conceitos que vao ao encontro dos
direitos humanos e que respeitem a dignidade humana.

Um bom momento que o livro de Sociologia traz para o debate € uma leitura
de um texto sobre preconceito dentro de uma unidade intitulada: Raca, etnia e

multiculturalismo, e afirma:

Quando um humorista cria um personagem ficticio que reproduz um
preconceito contra negros, mulheres, homossexuais, muitas vezes a
sociedade e grupos envolvidos aceitam e se divertem com a caracterizacdo
preconceituosa e torna-se aceitavel que tais grupos sejam ridicularizados.
Nesse contexto, o carater humoristico do personagem pode disfarcar o
preconceito e dificultar sua percepcéo. (SILVA, 2013, p. 107).

Em contrapartida ao que esta e se faz presente na sociedade torna-se
material de pesquisa e de debate dentre do ambiente escolar. Trazer para a sala de



aula ou néo determinadas discussdes pode ou ndo ser perigoso. Pode- se cair na
mera reproducdo de conceitos preconceituosos, ou simplesmente ignorar a luta e a

histéria da prépria humanidade sobre determinados temas.

“professoras e professores tornam-se referenciais da discussdo sobre
sexualidade na escola, pois podem optar por: ndo discutir, abstendo-se do
'‘problema’ (que ndo deixara de existir); discutir superficialmente, restringindo
0 debate sobre sexualidade a prevencéo a gravidez na adolescéncia e a
infeccdo pelo HIV/AIDS - ndo proporcionando um debate efetivo as/aos
estudantes - ; ou, ainda problematizar de forma mais critica a discusséo da
sexualidade para além da prevencgédo e promocao da saude, considerando a
intencionalidade das relacdes de poder existentes na producdo dos
saberes.” (SANTOS e ARAUJO, 2009).

Esse e outros conceitos e pressupostos fundamentam e problematizam as
praxis pedagogicas dentro da escola e todo arcabouco ideoldgicos metodologicos
por detrdas das disciplinas escolares. Contudo, contribuir com reflexdes,
guestionamentos e problematizacdo de forma como propositora de debates sobre
Género, Sexualidade e suas relagdes com a intencdo de um didlogo mais acolhedor

e respeitoso com a diversidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Através da andlise dos livros didaticos da area das Ciéncias Humanas do
PNLD - 2015 para o Ensino Médio do MEC, adotada pela 242 Geréncia Regional de
Desenvolvimento — Jaragud do Sul — SC, observou-se o quanto o discurso
heteronormativo ainda € forte e imbuido das relac6es de poder entre &reas do saber,
entre géneros, etnias, entre as relacfes sociais e culturais e, na diversidade sexual.

O discurso presente nos livros didaticos reafirma um modelo de sociedade
gue se quer, ou que no momento historico, se quer perpetuar. Seja esse discurso
presente nas representacfes imagéticas, atividades, leituras complementares,
indicacdes de filmes, textos e tantos outros recursos presentes nos livros didaticos
gue transmitem uma ideia, um conceito e uma representacao social, que pelo
observado e analisado ainda estd muito pautado em um conceito eurocéntrico de

homem branco e hetero.



Outra questdo analisada € o enderecamento dos temas Diversidade Sexual e
Género destinados as séries/anos do Ensino Médio conforme podem ser

observados nos quadros abaixo:

Enderecamento dos temas nas cole¢des de volume Unico

Categorias Sociologia Filosofia
Género 05 00
Diversidade sexual 08 02

Fonte: Elaborado pelos autores, 2015.

Enderecamento dos temas nas colecfes onde os livros sdo por Anos

Categorias Historia Geografia
1°ano | 2°ano | 3%ano | 1°ano | 2°ano | 3°ano
Género -- -- 03 -- 02 --

Diversidade sexual = -- -- - - .

Fonte: Elaborado pelos autores, 2015.

Onde se verifica que no livro de Sociologia o tema Género aparece 05 vezes
e Diversidade Sexual 08, lembrando, como jA mencionado, o livro tem ainda um
capitulo inteiro destinado a esse tema. Enquanto o livro de Filosofia trata sobre
diversidade apenas 02 vezes durante o volume todo, sendo insuficiente a
contribuicdo das reflexdes para a formagao de conceitos e valores dos educandos
do Ensino Médio.

As Colecdes de Historia e Geografia apresentam um livro didatico para cada
ano/série do Ensino Médio. Na colecao de Histéria o tema Diversidade é sugerido
duas vezes, uma no 1° ano e outra no 3° ano do Ensino Médio, nos dois momentos
nao é abordado as Diversidades Sexuais. No 2° ano o autor ndo aborda as questdes
de Géneros e Diversidade Sexual. A questdo de Género é abordada pelo autor 03
vezes no livro de Histéria no 3° ano do Ensino Médio. Na colecdo de Geografia o
autor trabalha somente 02 vezes com a reflexdo sobre Género no 2° ano do Ensino
Médio.

Desta forma, pode-se observar uma grande lacuna a ser preenchida com
temas/conceitos/conteudos referentes a Diversidade Sexual e de Género nas

séries/anos do Ensino Médio. Pode-se fazer uma ressalva neste momento que 0s



educandos nesta faixa etaria passam por um processo de descobertas de sua
sexualidade, por momentos de auto aceitacdo e de rejeicdo da micro sociedade que
€ a escola e da prépria sociedade da qual faz parte.

Sendo assim, ao desenvolverem debates e reflexdes acerca dos temas
presentes nos livros didaticos, estes podem ser experiéncias significativas néo
somente para o educando que se percebe diferente dos padrées rigidos e
preestabelecidos pela sociedade, mas para aquele educando que pode aprender a
amar e respeitar as diferencas existentes.

Analisa-se que das cole¢cbes dos livros didaticos da area das Ciéncias
Humanas, a Colecdo de Sociologia foi a que melhor trouxe o debate e suas
contribuicbes sobre Género e Diversidade Sexual, as demais disciplinas ainda tém
um longo caminho para se adequarem frente a nova realidade e para serem
condizentes com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Contudo, as representacdes que atuam na construcdo da subjetividade dos
sujeitos sobre os temas que podem aparecer ou ndo nos livros didaticos, carregam e
afirem os significados que desejamos comunicar.

Quando se reforca um discurso heteronormativo e étnico, isso se constitui em
um imaginario representativo e social da subjetividade sobre género e diversidade
sexual. A abordagem preconceituosa sobre Género e Diversidade Sexual é tao
perigosa para a construcdo da representacdo social de homens e mulheres, hetero
e homossexuais quanto a falta desses temas nos livros didaticos.

Os dados néao oficiais de mortes e Vvioléncias praticadas contra o0s
homossexuais no Brasil sdo alarmantes. Esses dados colocam o Brasil como sendo
um dos piores lugares para um homossexual viver. E mesmo com esses dados e
vérias pesquisas e estudos sobre a violéncia contra Género e Diversidade Sexual,
se reafirmam com os discursos heteronormativos, sendo considerados por alguns,
mais necessarios ou Uteis por meras relacdes politicas, econémicas, editoriais,
crencgas, religidbes e governamentais.

Precisa-se atentar para quais conteudos e materiais sdo utilizados e como
sdo utilizados nas salas de aulas, que ideologia estd sendo empregada, que é
linguagem utilizada para que discursos errbneos nao sejam disseminados sobre 0s
sujeitos e seus corpos. Pode-se construir mecanismos e meios para melhor escolha
do livro didético, editoras e escritores, pois se determinado discurso estiver

disponivel a sujeitos maus intencionados o preconceito pode ser reproduzido.



Esta pesquisa ndo tem o intuido de mostrar e apontar ideologias escondidas
nos livros didaticos sobre Género e Diversidade Sexual nos livros didaticos da area
de humanas do Ensino Médio, mas de discutir como a falta ou a forma que estes
estao representados nos livros podem ter efeitos sobre os sujeitos e a construcéo de
identidades e saberes. Estes saberes construidos na e pela escola podem ser
desafiados em prol de demonstrar que os discursos, as subjetividades e identidades
construidas sobre Género e Diversidade Sexual ndo sdo estanques, mas que Sao
um processo histérico das relacbes presentes na propria sociedade.

Como docente das areas das humanas percebe-se que o livro didatico aos
poucos estd mudando, e que se pode manter a continuidade deste processo atraves
de escolhas proficuas dos livros didaticos aprovados pelo PNLD do MEC. Discutir e
analisar estas questdes, perpassam pelo processo de orientacdo e avaliacdo dos
recursos e métodos da escolha do préprio livro didatico. Porém, isto ainda nédo sera
suficiente para garantir uma educacdo democratica e de qualidade para nosso s
educandos. De que adianta um excelente material didatico se ainda podemos
encontrar educadores(as) despreparados e sem formacdo adequada para 0s
desafios e os objetivos educacionais que a realidade exige? Se a educacao atual
exige que o educador(a) pense na constru¢cdo do conhecimento para a formacao
integral dos sujeitos, precisa-se reconhecer que ndo s6é o educando(a) séao
transformadores da realidade, mas os educadores(as) necessitam assumir este
papel também frente a nova realidade. Os Educadores(as) foram preparados para a
escolha do livro didatico, sabendo que este pode ser um importante caminho para a

melhoria da qualidade de ensino e consequentemente da sociedade?
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