UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Curso de Especializagcdo em Ensino de Filosofia no Ensino Médio

SURIEL CRISTINA MAIA PEREIRA

A CONCEPCAO DE ETICA NO ENSINO MEDIO NA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

PARANAGUA

2015



SURIEL CRISTINA MAIA PEREIRA

A CONCEPCAO DE ETICA NO ENSINO MEDIO NA DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Trabalho de Conclusédo de Curso para obtencgéo
do titulo de Especializacdo em Ensino de Filosofia
no Ensino Médio da Universidade Federal do
Parana.

Orientadora: Karen Franklin

PARANAGUA
2015



RESUMO

A ética ndo so serve de base para as relacdes humanas, mas também para
permear relagdes sociais, observando que os fildsofos consideram a ética base ou
alicerce da justica e\ou do direito, para que o0s seres humanos possam viver em
sociedade. Com o retorno do ensino da Filosofia no Brasil, inicialmente como tema
transversal apontado nos Parametros Curriculares Nacionais em 1999 e a partir de
2009 e com a alteragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo — LDB a filosofia
torna-se uma disciplina obrigatoria no curriculo do ensino médio em todo o pais,
desafiando os educadores a aplica-la de maneira significativa no processo de ensino
e aprendizagem. Portanto a introducdo do ensino de filosofia busca provocar, nos
alunos do ensino médio, inquietacdes que os facam refletir e fazer as mudancas
necessarias para que construam sua prépria autonomia e senso critico. Aprender a
ter atitudes filosdéficas, ou seja, desenvolver a capacidade de indagar € um dos
objetivos da disciplina de filosofia. Assim se faz necessario que ética e filosofia
sejam premissas que venham contribuir para a aprendizagem no ensino médio. E
importante que diante desta filosofia critica e indagadora, possamos impedir a
estagnacédo frente a diversas experiéncias, contribuindo para mudar as condi¢des
educativas em que estamos imersos. Dessa forma, a filosofia se realiza pela
reflexdo, diante do processo de reflexdo, para que o individuo perceba-se um ser
ético.

Palavra chave: Filosofia, Etica e Ensino Médio.



Abstract

Ethics not only serves as the basis for human relationships, but also to
permeate social relations, noting that philosophers consider the ethical basis or
foundation of justice and \ or the right, so that human beings can live in society. With
the return of the teaching of philosophy in Brazil, initially as a crosscutting topic
addressed in the National Curriculum Standards in 1999 and from 2009 and the
amendment of the Law of Education Guidelines and Bases - LDB philosophy
becomes a compulsory subject in the curriculum high school across the country,
challenging educators to apply it in a meaningful way in the process of teaching and
learning. Therefore the introduction of teaching philosophy seeks to provoke, in
middle school students, concerns that make them reflect and make the necessary
changes to build their own autonomy and critical sense. Learn to be philosophical
attitudes, ie, developing the ability to question is one of philosophy discipline goals.
So it is necessary that ethics and philosophy are assumptions that may contribute to
learning in high school. It is important that on this critical and inquiring philosophy,
can prevent the front stagnation diverse experiences, helping to change the
educational conditions in which we are immersed. Thus, the philosophy is realized by
reflection in front of the reflection process, so that the individual perceives is an

ethical being.

Keyword: Philosophy, Ethics and High School.
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1. INTRODUCAO

Dado que a ética constitui um dos assuntos mais importantes da
filosofia, todos os grandes filosofos se debrucaram sobre as questdes
éticas, buscando a raiz do que é o bem e o0 que é o mal, numa sociedade
adulta e responsavel. (Sérgio Adas, 2012, p.74).

A ética estd presente em nossa vida, pois é a partir dela que
valorizamos os comportamentos humanos. E através da ética que pode —
se questionar sobre atitudes, comportamentos, decisdes, procurando na
realidade o que esté certo ou errado.

Dentro de uma concepc¢do comum de ética, € significativo destacar
que, mais que ensinar valores especificos, a ética trata de mostrar que o
agir fundamentado propicia consequéncias melhores e mais racionais
que o agir sem raz&o ou justificativas. E através da ética que se estuda o
modo de ser e agir dos seres humanos, além dos seus comportamentos
e caréter, procurando desvendar o que motiva cada individuo de agir de
um determinado ou outro jeito, diferenciando ainda o significado do bom
e o mau, e do mal e o bem.

A ética, dentro da filosofia analisa os valores que administram os
relacionamentos interpessoais, como 0 ser humano se posiciona na vida,
e de que maneira ele convive em conformidade com as demais pessoas
em seu entorno.

A escolha do tema foi de cunho pessoal, porém ndo menos
importante, pelo tema ser polémico e muito debatido em nosso pais,
neste momento histérico, dai a motivacdo para elaborar este projeto.
Através desta pesquisa, busca-se demonstrar a importancia da ética na
disciplina de filosofia e, em como é importante as pessoas conhecerem e
habituarem-se umas com as outras, para vivemos num cenario de
diversidades culturais e morais.

Embora a LDB 9.394/96 — no seu Art.35 aponte que o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento

critico. Todavia, € partir de 2009, com a alteracdo da Lei de Diretrizes e



Bases da Educacédo— LDB - n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
a filosofia tornou-se uma disciplina obrigatéria no curriculo do ensino
meédio em todo o pais.

A ética enquanto contetdo escolar para o Ensino Médio tem por
foco a ideia da acéo individual ou coletiva na perspectiva da disciplina de
Filosofia.

Mais que ensinar valores especificos trata-se de mostrar que o
agir fundamentado propicia consequéncias melhores e mais racionais
gue o agir sem razédo ou justificativas.

No Ensino Médio, importante chamar a atencéo dos estudantes,
para os novos desafios da ética na vida contemporanea, pois estes
devem perceber a dimenséo de todo este conhecimento, buscando para
si potencializar e desenvolver os antagonismos e trocas de informacgdes
que virdo a tona, trazendo junto um comportamento proprio, onde 0s
estudantes irdo expressar suas ideias, duvidas e anseios, despertando
em si 0 senso critico, a curiosidade, a criatividade, também a
investigacdo cientifica, viabilizando um processo de investigacédo
bibliografica.

2. SIGNIFICADO E CONCEPCAO DE ETICA

Este capitulo tem por objetivo esclarecer a diferenca existente
entre ética e a moral, considerando a que tal problematica apresenta
como ponto de partida o fato da moral ndo ser uma ciéncia e sim objeto
da ciéncia (ética), que a estuda e a investiga — “a moral ndo € ciéncia,
mas € objeto da ciéncia; e, neste sentido é por ela estudada e
investigada”™ (VAZQUEZ, 2005. p. 25). Contudo, apesar de serem
distintas, face ao fato da moral ser o objeto de estudo da ética,
frequentemente, o0s conceitos de moral e ética, sdo usados como
sinbnimos pelo senso comum, tendo em vista a semelhanca etimologica
dos termos.

Marilena Chaui, em sua obra Convite a filosofia, de 2003, ensina

que:



Para reconhecermos isso, basta, alids, considerarmos a
prépria palavra moral: ela vem de uma palavra latina, mos,
moris, que quer dizer “o costume”, e no plural mores, significa
os habitos de conduta e de comportamento instituidos por uma
sociedade em condicBes histéricas determinadas. Da mesma
maneira, a palavra ética vem de duas palavras gregas éthos,
que significa “o carater de alguém” e éthos que significa “o
conjunto de costumes instituidos por uma sociedade para
formar, regular e controlar a conduta de seus membros.
(Chaui, 2003, p. 307).

Marilena Chaui complementa o estudo a respeito da formacéo
etimologica das palavras ética e moral, pois segundo ela, na lingua grega
existem duas vogais para pronunciar e grafar nossa vogal e; quais sejam:
uma vogal breve, chamadaépsilon, e uma vogal longa,
chamada eta. Assim, ethos, escrita com a vogal longa, significa costume,
como mencionado acima; porém, se escrita com a vogal breve, ethos
significa carater, indole natural, temperamento, conjunto de disposi¢cdes

fisicas e psiquicas de uma pessoa. (Chaui, 2003, p.310).

Neste mesmo sentido, de acordo com Henrique de Lima Vaz, o
termo ethos € uma transliteracdo de dois vocabulos gregos: ethos com

eta (“e” longo) inicial e ethos com épsilon (“e” breve) inicial.

A primeira acepc¢@o designa a morada do homem (e do
animal), a casa, o abrigo protetor, o lugar de estada habitual.
Essa raiz levou ao significado de ethos como estilo de vida. A
partir da morada o espaco do mundo se torna habitavel para o
homem, o reino da pura necessidade (a physis) é rompido
pela abertura do espa¢o exclusivamente humano do ethos,
dos habitos, das normas, dos valores.

Isso implica o fato de que o espaco do ethos ndo é dado ao
homem, mas por ele construido e incessantemente
reconstruido. Nunca a casa do ethos pode ser deixada como
est4, e este inacabamento é sinal de uma presenca ao mesmo
tempo proxima e distante, que Platdo designou como a
presenca exigente do Bem.

A segunda acepcdo (com épsilon inicial) designa o
comportamento que resulta da constante repeticdo dos
mesmos atos. E o que ocorre quase sempre, mas nio sempre,
nem por for¢a de uma necessidade natural. Nesse caso ethos
denota uma constancia no agir que ao impulso do desejo, e
constréi um habito e uma virtude. (Vaz, Henrique de Lima,
1983, p.119).

Nesse segundo sentido, de acordo com 0s ensinamentos de Maria



de Lourdes Borges: ethos refere-se as caracteristicas pessoais de cada
um. Caracteristicas estas, que determinam quais virtudes e vicios que
cada individuo é capaz de praticar. (BORGES, Maria de Lourdes, 2003.
p.86).

Ainda em sentido estrito, segundo Adolfo Sanchez Vasquez,
ethos e mos indicam um tipo de comportamento que néo € natural do ser
humano, como se fosse um instinto, ou seja, 0 homem nao nasce com
esse referido comportamento, que por sua vez é “adquirido ou

conquistado por habito”, sendo vejamos:

Na definicdo antes enunciada, ética e moral se relacionam,
pois, como uma ciéncia especifica e seu objeto. Ambas as
palavras mantém assim, uma relagdo que propriamente n&o
tinham em suas origens etimoldgicas. Certamente, moral vem
do latim mos ou mores, “costume” ou “costumes”, no sentido
de conjunto de normas ou regras adquiridas por habito. A
moral se refere, assim, ao comportamento adquirido ou modo
de ser conquistado pelo homem. Etica vem do grego ethos,
que significa analogicamente “modo de ser” ou “carater”
enquanto forma de vida também adquirida ou conquistada
pelo homem. Assim, portanto, originariamente, ethos e mos,
‘carater” e “costume”, assentam-se num modo de
comportamento que nado corresponde a uma disposi¢éo
natural, mas que é adquirido ou conquistado por héabito. E,
precisamente esse carater ndo natural da maneira de ser do
homem, que na antiguidade, lhe confere sua dimensdo moral.
(VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. 2005. p.24)

Assim ainda na linha de pensamento do autor, a ética parte de
uma determinada experiéncia historico-social no terreno da moral, onde
com uma série de praticas morais ja em vigor, e fundamentando-se
nelas, procura-se determinar a esséncia da moral, as fontes da avaliagao
desta moral, a natureza e a funcdo dos juizos morais, bem como os
critérios de justificacdo desses juizos e o principio que rege a mudanca e
a sucessao dos diferentes sistemas morais. (VAZQUEZ, 2005, p.22).

Sob o ponto de vista da ética propriamente dita, segundo

Gustavo Korte:

A Etica ndo € em si mesma um codigo, nem um conjunto de
regras e nem é s6 o estudo do comportamento ou de suas
regras, normas e leis. E um campo de conhecimento em que,
a medida que avancamos, sdo feitas descrigOes,
constatacdes, hipoteses, indagacbes e comprovages. E
possivel encontrar leis, enunciados e respostas verossimeis e



verdadeiras. O objeto da Etica é o estudo dos fendmenos
éticos. Isso implica ordenacdo de pressupostos, ordenacéo
das ideias, linhas e formas de pensar, e, mais que tudo,
sistematizacdo da observacdo e dos conhecimentos, 0 que
quer dizer métodos de trabalho. (KORTE, Gustavo, 1999.
p.114)

Sendo assim, esses fendbmenos éticos sao importantes fontes de
informacdes e € através do conhecimento desses referidos fendémenos
que é possivel estabelecer relagdes entre o sujeito e o contexto social em
gue 0 mesmo esta inserido.

No entanto, esses fendmenos éticos terdo diferentes abordagens
de estudo, dependendo do enfoque que se adote, podendo tratar-se de
ética cientifica ou ética filoséfica. Esta, segundo Korte, estuda as normas,
as leis e explica de que forma ocorrem ou devem ocorrer as relacoes,
engquanto aquela explica como e em quais condicbes se manifestam 0s
fenbmenos éticos relacionados ao sujeito e o contexto social em que
vive. (Korte, 1999, p.97)

Todavia, assevera que em se tratando de Etica deve-se ter em
mente que em todos os estudos sobre esse assunto, um campo depende
do outro e que a Etica cientifica recorre as informacdes disponiveis em
todos os demais campos do conhecimento, sejam ou néo relativos aos
fendbmenos éticos, utilizando-os como principios, enunciados, hipéteses
ou teses. (KORTE, 1999, p.99)

Vazquez é categorico quando afirma, sem qualquer sombra de
davida que “A ética é a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade. Ou seja, € ciéncia de uma forma especifica de
comportamento humano”. (Vazquez, 2005, p. 23)

A definicdo anterior enfatiza, em primeiro lugar, o carater
cientifico da ética como disciplina; pois, corresponde a necessidade de
analise cientifica dos problemas morais. De acordo com a referida
abordagem, “a ética se ocupa de um objeto proprio: o setor da realidade
humana que chamamos moral, constituido — como ja dissemos — por um
tipo peculiar de fatos ou atos humanos.” (Vazquez, 2005, p. 23)

Ainda:
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Como ciéncia, a ética parte de certos tipos de fatos visando
descobrir-lhes os principios gerais. Neste sentido, embora
parta de dados empiricos, isto é, da existéncia de um
comportamento moral efetivo, ndo pode permanecer no nivel
de uma simples descricdo ou registros dos mesmos, mas 0s
transcende com seus conceitos, hipdteses e teorias. Enquanto
conhecimento cientifico, a ética deve aspirar a racionalidade e
objetividade mais completas, e ao mesmo tempo, deve
proporcionar conhecimentos sisteméticos, metddicos e, no
limite possivel, comprovaveis. (Vazquez, 2005, p. 23)

Neste sentido, portanto, a ética é a ciéncia da moral, pois seu
objeto de estudo é uma esfera do comportamento humano. Nao se
confundindo aqui a teoria com o objeto, haja vista que a teoria é ciéncia,
0 estudo da ética e o0 objeto de estudo da ética € o comportamento
humano, qual seja, o mundo moral.

Por fim, Vazquez, na obra literaria supra mencionada, conclui
com maestria que: “ética ndo é a moral e, portanto, ndo pode ser
reduzida a um conjunto de normas e prescri¢cdes; sua missdo é explicar a
moral efetiva e, neste sentido, pode influir na prépria moral.” (Vazquez,
2005, p. 25)

Em conformidade com o entendimento de Maria Lucia S.
Barroco, a compreensédo dos caminhos que tem por objetivo a liberdade
transita pela analise de diferentes filésofos que, ao longo da histéria, se
dedicaram a investigacdo da ética e dos dilemas humanos que fazem
parte da reflexdo filosofica. E segundo ela, ndo é estranho que assim
seja, uma vez que a liberdade é uma categoria base de alicerce da praxis
e da capacidade ética do ser social. (Barroco, 2010, p.114).

Neste momento, em que se busca indicar a génese ou concepcao
da ética, a mesma se confunde com a historia da filosofia e segundo
Maria Lacia S. Barroco, este € o lugar de nascimento e desenvolvimento
da reflexdo ética, que através de alguns dos pensadores que
influenciaram na formacdo do pensamento ético da sociedade

contemporanea. (Barroco, 2010, p. 114).

Desta forma, a pertinéncia das questfes deste trabalho da-se pelo
fato da ética constituir um dos assuntos mais importantes da filosofia, em

que ‘ftodos os grandes filosofos se debrugaram sobre as questbes éticas,
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buscando a raiz do que € o bem e o0 que é o mal, numa sociedade adulta
e responsavel”. (Sérgio Adas, 2012, p.74); é de suma importancia a
pesquisa ora realizada para o ensino de filosofia, face ao fato da ética ser
de acordo com o autor supramencionado, um dos assuntos mais
importantes da filosofia. Desta forma, é indispensavel o estudo da ética
nesta disciplina, pois ela contribui para a formacao do individuo reflexivo,
no sentido de pensar de forma critica, como sujeito ativo e autor de sua
prépria histéria no exercicio pleno de sua cidadania.

Assim, historicamente falando, a reflexdo ética surgiu num
momento em que as indagac0es filoséficas mudaram de objeto, ou seja,
os filosofos passaram a se concentrar no homem e ndo mais no cosmos.
A referida mudanca de objeto foi favorecida pelo nascimento da
democracia, que se desenvolveu e teve seu apice nas cidades gregas a
partir do século V a.C, especialmente em Atenas e Esparta, que
detinham a hegemonia politica e cultural sob o governo de Péricles. Os
primeiros filésofos a tratar das questfes éticas nesse contexto foram
Socrates, Platdo e Aristételes, que buscaram criar uma forma de
conhecimento com capacidade de superar o conhecimento empirico e de
se diferenciar por fundamentagéao rigorosa. (Barroco, 2010, p. 116).

Socrates foi o precursor que influenciou a formacdo do
pensamento ético do ocidente. Assim, a filosofia de Socrates consistia
fundamentalmente em garantir o aperfeicoamento do sujeito a partir do
conhecimento de si proprio, por isso um dos principios metodoldgicos de
Socrates era: conhece-te a ti mesmo. Ressalte-se neste ponto que a
sentenca “conhece-te a ti mesmo” de Sdcrates, faz referéncia ao
conhecimento do homem enquanto sujeito de conhecimento e ndo ao

filésofo supramencionado.

Na obra Paidéia: a formacdo do homem grego, cujo significado se
aproxima do que entendemos por educagdao, civilizagéo e cultura, o autor
Werner Jaeger (1989, p. 379), um dos grandes estudiosos da cultura e
da filosofia grega, afirma que foi gracas a Socrates que a concepcgao de
autodominio se converteu na ideia ética central da nossa civilizagao.

Nessa linha de pensamento, autodominio significa, em sua origem, nao
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ser submetido a lei externa, pois, Socrates entendia a ética como algo
gue vem do interior do individuo, ndo como uma simples obediéncia a lei

como era concebida a justica em seu contexto. (Jaeger, 1989, p. 379)

Por fim, no contexto da polis, em que nao tinha sentido falar do
individuo sem participagdo politica, com exce¢do das mulheres e dos
escravos, que na democracia ateniense, ndo eram considerados
cidadaos, o “autodominio” queria dizer dominio moral sobre si proprio;
independéncia de quaisquer norma que possa estar fora do individuo

e/ou néo ser aceitas por ele”. (Jaeger, 1989, p. 379-381)

2.1 A ETICA GREGA, UMA REFLEXAO

No século V a.C., no periodo classico da filosofia grega, os
filbsofos ampliaram as areas de reflexdo, abrangendo as questdes
morais, porém na Antiguidade, o sujeito moral ndo podia ser
compreendido na sua total individualidade como hoje. Os gregos eram
antes de tudo cidadéos, ou seja, membros de uma comunidade onde e a
ética ligava-se intrinsecamente a politica. (ARENDT, Hannah, 1999, p.
35-36).

Era no campo da politica que os gregos exerciam a liberdade, ja
que se tratava do espago dos “iguais”. Enquanto isso, na vida familiar
prevalecia a desigualdade, porque as mulheres e o0s escravos
submetiam-se ao poder do chefe. Sua inferioridade devia-se ao destino
que lhes cabia, de manter a subsisténcia da vida em atividades
relacionadas com o corpo: o escravo pelo trabalho manual e a mulher
pela procriacao.

Assim diz a filosofa Hannah Arendt (1999):

O ser politico o viver numa polis, significava que tudo era
decidido mediante palavras e persuasdo, e ndo através da
forca e da violéncia. Para os gregos, forcar alguém mediante
violéncia, ordenar em vez de persuadir, eram modos pré-
politicos de lidar com as pessoas, tipicos da vida fora da polis,
caracteristicos do lar e da vida em familia, na qual o chefe da
casa imperava com poderes incontestes e despéticos. (Arendt,
Hannah, p. 35-36, 1999)

13



Esta é uma visdo hierarquizada, vinda desde o0s tempos
homéricos em que aos “melhores” cabia decidir os destinos da cidade.
Das muitas mudancas ocorridas na era classica, enfatiza-se que o0s
valores da aristocracia guerreira foram substituidos pelos da cidadania.

A especulacdo de muitos filosofos fez com que a ética grega
surgisse para observar 0os costumes de sua época e a maneira como
praticavam suas condutas, sem falar nas crencas religiosas que
implicavam em seu carater. Assim desenvolvendo uma atitude reflexiva
acerca do racional para julgar as acdes humanas.

A preocupacgdo com os problemas do homem, e, sobretudo, com
0s problemas politicos e morais sucedeu ao naturalismo dos filésofos do
primeiro periodo, chamados pré-socraticos. Assim, o0s problemas de
ordem ética foram objeto de uma atencao especial na filosofia grega, no
momento da democratizacdo da vida politica da Grécia antiga, mais
precisamente de Atenas. (VAZQUEZ, 2005, p. 268)

Segundo Jaeger, a conduta moral como algo que brota do interior
do proprio individuo, aparece como uma ideia concebida e ndo como
uma submissao ou algo exterior- a lei - tal como demandava o conceito
tradicional de justica. Contudo, considerando que a ética grega parte da
vida coletiva e do conceito politico de dominio, é pelo deslocamento da
imagem de uma polis bem governada para a alma do Homem que este
forma, no espirito ou no coracdo, o conceito de justica. (Jaeger,
1989.p.379)

Nesse contexto a ética tem sua base estabelecida,
organicamente vinculada a politica e a participacdo dos cidadaos na vida
publica e nos destinos da polis; a fidelidade, a politica e o amor, a
sabedoria; criaram um modo de ser, com capacidade para vincular o
individuo ao coletivo que o rodeia, sem subordina-lo a ela, como ocorria
nas comunidades primitivas. (Barroco, 2010, p. 77)

Na mesma linha de pensamento Jaeger ensina que a ideia de
autodominio, consistente no pensamento de Socrates, enquanto nao

submissdo a norma, nédo significa de a forma imperativa ndo admita a
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norma, nem tampouco uma separacdo de qualquer influéncia social.
(Jaeger, 1989, p. 379).

Segundo Marilena Chaui, quando ocorre a participacao ativa no
preparo das normas, nao significa a representacdo de algo exterior ao
individuo e; sendo este, o contexto do cidadao ateniense e da ideia de
autonomia como individuo competente para “dar a si mesmo as regras de
conduta”. (Chaui, 2005, p.308).

Assim, segundo Vazquez, as ideias de Socrates, Platdo e
Aristoteles no campo da ética, estdo relacionadas com a existéncia de
uma comunidade limitada e local- a polis- ao passo que a filosofia dos
estbicos e dos epicuristas surge quando esse tipo de organizacao social
perdeu a validade e a relacdo entre o individuo e a comunidade se

apresenta em outros termos, totalmente antagbnicos a organizagao
social da democracia ateniense. (VAZQUEZ, 2005, p. 268)

2.2.1 A Etica de Sdcrates

Segundo os ensinamentos de Vazquez, para Socrates, 0 saber
fundamental € o saber a respeito do homem (dai sua maxima: “conhece-
te a ti mesmo”), que se caracteriza, por estes trés elementos: “1) é um
conhecimento universalmente valido, contra o que sustentam os sofistas;
2) é, antes de tudo, conhecimento moral; e 3) € um conhecimento pratico
(conhecer para agir retamente)”. (VAZQUEZ, 2005, p. 269)

Portanto, a ética socratica é racionalista. Nela encontramos: a)
uma concepc¢do do bem (como felicidade da alma) e do bom
(como o util para a felicidade); b) a tese da virtude (areté)-
capacidade radical e Ultima do homem — como conhecimento,
e do vicio como ignorancia (quem age mal é porque ignora o
bem; por conseguinte, ninguém faz o mal voluntariamente) e,
c) a tese, de origem sofista, segundo o qual a virtude pode ser
transmitida ou ensinada. (VAZQUEZ, 2005, p. 269 e 270)

Portanto, Vazquez resume que para Socrates, bondade,
conhecimento e felicidade entrelacam-se entre si e a consequéncia

dessas qualidades para o ser humano é gue o0 homem que as possui age
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de forma reta ou direita quando conhece o bem e, conhecendo o referido
bem, ndo pode eximir-se de praticid-lo. Em contrapartida, buscando ao
bem, o homem se sente dono de si mesmo e por essa razédo é feliz.
(VAZQUEZ, 2005, p. 270).
Ademais, de acordo com Chaui, em sua obra literaria “Convite a
Filosofia”:
Ao indagar o que sdo a virtude e o bem, Socrates realiza, na
verdade, duas indagacfes. Por um lado, interroga a sociedade
para saber, se 0 que ela esta habituada a considerar virtuoso
e bom corresponde efetivamente a virtude e ao bem e, por
outro lado, interroga os individuos para saber se, ao agir,
possuem efetivamente consciéncia do significado e da

finalidade de suas agGes, se seu carater ou sua indole sdo
virtuosos e bons realmente. (CHAUI, 2003, p. 311).

E de se considerar, portanto, que neste aspecto, a indagacao
ética socrética dirige-se a sociedade e ao individuo. Tais questfes
inauguram a ética ou a filosofia moral porque definem o campo no qual
valores e obrigacdes morais podem ser estabelecidos; qual seja, a
“consciéncia do agente moral”. Pois segundo Chaui €, “sujeito ético
ou moral” somente aquele que sabe o que faz e conhece as causas e 0s
fins de suas acdes, bem como o significado de suas intencdes e de suas
atitudes e a esséncia dos valores morais. Sécrates afirma ainda que o
estado de ignorancia € uma condicdo viciada ou de incapacidade de
virtude; haja vista, que para ele quem sabe o que € bem nédo podera agir
de forma virtuosa. (CHAUI, 2003, p.311).

2.2.2. A Etica de Platdo e Aristételes.

Platdo inaugurou uma das matrizes que assinalam, de modo geral,
o pensamento filosofico e a cultural do ocidente: o idealismo filoséfico.
(Maria Lacia S. Barroco, 2010, pp. 125 e 126)

Maria Lucia S. Barroco (2010, pp. 125 e 126) complementa
ainda: “Com a sua teoria das ideias, Platdo responde, de certa forma, a

problematica posta no seu tempo por Parménides e Heraclito, que
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defendem que o mundo tem como fundamentos os principios da

permanéncia e da transformacao”. Continuando:

Segundo Platdo, existem dois mundos: o mundo sensivel,
onde tudo se transforma tudo € relativo e transitorio, e o
mundo inteligivel ou das ideias, onde tudo é perfeito. Imutavel,
absoluto. No mundo das ideias existem formas perfeitas,
modelos imateriais, que sdo as ideias ou os fundamentos de
tudo o que existe no mundo sensivel. No mundo sensivel
existem coépias imperfeitas dos modelos existentes no mundo
das ideias através da inteligéncia e da recordacao. (Barroco,
2010, pp.125 e 126).

Reavendo a ideia de Sdécrates, de acordo com o que ensina Maria
Lacia S. Barroco (2010, pp.125 e 126) “do parto das ideias”, Platéo,
sustenta por meio da dialética, que o seu método de conhecimento pode
recordar as verdadeiras ideias. Por conseguinte, o conhecimento é uma
recordacdo, contudo, também um aprendizado para quem consegue sair

da escuridéo. Ou seja:

Platao explica essas ideias através da Alegoria da Caverna. O
Filosofo é como alguém que saiu de uma caverna escura,
onde todos vivem prisioneiros, acorrentados, sem conseguir
ver a luz a ndo ser pela sombra projetada na parede. A luz
representa a verdade; as sombras, 0 senso comum, a
ignoréncia que é confundida com a verdade; ndo mais
enganado pela percepcao sensivel, o fildsofo tem o dever de
comunicar aos outros a verdade do mundo inteligivel.
(Barroco, 2010, pp.125 e 126)

Segundo Vazquez (2005, p. 270), a ética de Platdo, assim como

sua politica, depende de duas caracteristicas, quais sejam:

a) da sua concepgdo metafisica (dualismo do mundo sensivel
e do mundo das ideias permanentes, eternas, perfeitas e
imutaveis, que constituem a verdadeira realidade e tem como
cume a lIdeia do Bem, divindade, artifice ou demiurgo do
mundo) e b) da sua doutrina da alma (principio que anima ou
move o homem e consta de trés partes: razdo, vontade ou
animo, e apetite; a razdo que contempla e quer racionalmente
€ a parte superior e o0 apetite, relacionado com as
necessidades corporais, € a inferior. (Vazquez, 2005 p. 270)

Vasquez assevera ainda, que pela razdo, como faculdade
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superior e caracteristica do homem, a alma se eleva através da
contemplacdo ao mundo das ideias. Ou seja, 0 objetivo final do homem,
€ tornar-se puro, pois desta forma poderia libertar-se da matéria para
contemplar o que ele realmente é, e acima de tudo a “ldeia do Bem”.
(Vazquez, 2005, p. 270). Desta forma:

Para alcancar esta purificacdo, € preciso praticar varias
virtudes, que correspondem a cada uma das partes da alma e
consistem no seu funcionamento perfeito: a virtude da razéo é
a prudéncia, a da vontade ou &nimo, a fortaleza; e a do
apetite, a temperanga. Estas virtudes guiam ou refreiam uma
parte da alma. A harmonia entre as diversas partes, constitui a
quarta virtude, a justica.” (Vazquez, 2005, p.270)

Para Maria Lucia S. Barroco (2010, p.125 e 126): “O
conhecimento do bem também, obedece a essa lbgica inscrita em sua
teoria das ideias, ou seja, a concepcao de que no mundo inteligivel estéo
as verdadeiras ideias do Bem e das Virtudes e no mundo sensivel as

suas copias imperfeitas”.

Nesta mesma linha de pensamento, a virtude € uma exceléncia
alcancada através do carater, tanto assim o é, que a palavra grega que
denomina caréater é a areté, que significa “exceléncia”’. E o poder interior
do carater que consiste na consciéncia do bem e na conduta definida
pela vontade guiada pela razao, pois cabe a esta ultima o controle sobre
0s impulsos irracionais descontrolados, que existem em todo ser
humano. (Chaui, 2005, p.312)

Ainda, como autor da obra “A Republica”, Platdo constréi a

semelhanca da alma um Estado ideal e com o que ensina Vazquez:

A cada parte desta, corresponde uma classe especial que
deve ser seguida pela respectiva virtude: a razéo, a classe dos
governantes — filésofos guiados pela prudéncia -; ao &nimo ou
vontade, a classe dos guerreiros, defensores do Estado,
guiados pela fortaleza, e ao apetite, os artesdos e o0s
comerciantes, encarregados dos trabalhos materiais e
utilitérios, guiados pela temperanca. Cada Classe social deve
consagrar-se a sua tarefa especial e abster-se de realizar
outras. De modo analogo ao que sucede na alma, compete a
justica social estabelecer na cidade a harmonia indispenséavel
entre as varias classes. E, com o fim de garantir esta harmonia
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social, Platdo propfe a abolicdo da propriedade privada para
as duas classes superiores (governantes e guerreiros).
(Vazquez, 2005, p. 271).

Para alcancar esta purificacdo, € preciso praticar varias virtudes,
que correspondem a cada uma das partes da alma e consistem no seu
funcionamento perfeito: a virtude da razdo é a prudéncia, a da vontade
ou animo, a fortaleza; e a do apetite, a temperanca. Estas virtudes guiam
ou refreiam uma parte da alma. A harmonia entre as diversas partes,
constitui a quarta virtude, a justica. (Vazquez, 2005, p.270).

Ou seja, neste contexto, a Teoria das idéias ou do conhecimento
de Platdo é unissona com as idéias da pratica das virtudes como
caminho para alcancar a purificacdo da alma, tendo como fim maior a
obtencéo da justica. Pois, o individuo que pde em sua vida a pratica dos
referidos valores, estardo aptos a agir ou deixar de agir de acordo com o
discernimento do certo e do errado, contribuindo para a promoc¢édo da
temperanca e do equilibrio.

Da mesma forma que Platéo, seu discipulo Aristoteles nos deixou
contribuicdes importantes sobre a ética. Entre elas a concepc¢éo de que a
ética, assim como a politica, € um saber pratico por se tratar de um tipo
de conhecimento que depende da acdo humana propriamente dita, isto €,
aguele saber existe como consequéncia dos nossos atos. (Barroco,
2010, pp.125 126). Portanto:

Como saber pratico, a ética estda no lugar de onde
perguntamos sobre as condicdes em que € possivel a
realizacdo da liberdade; sob quais condicbes devemos agir
para alcancar o bem supremo que, para o filésofo, era a
felicidade. A frbnesis ou a prudéncia torna-se assim, uma
grande virtude ética, pois nos capacita para discernir entre
uma acao ou outra, entre 0 melhor caminho a seguir. (Barroco
p.125/126).

Por isso, como diz Heller, “Aristételes pbéde considerar a
sabedoria ou fronésis (prudéncia) como a mais importante das virtudes é
acima de tudo ter a sabedoria para extrair — de uma exigéncia ética
genérica — 0 que e como fazer em cada situacéo pratica” (Heller, 1998,
p.138).
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AristOteles determina que a ética € uma decisdo humana e
consistente no que é possivel decidir, ou seja, 0s homens resolvem o que
se encontra no campo de suas possibilidades; o campo da razdo e das
coisas que cada homem pode fazer ou deixar de fazer, isto e,
deliberamos acerca das coisas que dependem de ndés (Aristoteles, 1979,
p.83).

Assim, quando Aristételes fala em campo do possivel, esta se
referindo ao campo das ac¢des humanas, onde decide acerca das
alternativas e dos fins possiveis que o homem podera percorrer e, é
justamente nisso que consiste uma acao ética; pois ele é categorico ao
afirmar que néo deliberamos sobre o que ocorre na natureza, pois sua

mudanca ou permanéncia ndo dependem de nds. Sendo vejamos:

Néo deliberamos tampouco acerca dos fins, mas sobre aquilo
gue diz respeito aos fins. O médico nao delibera se devera
curar, nem o orador se devera persuadir, nem o politico se
deverd fazer boas leis, nem nenhum dos outros delibera
acerca dos fins; mas posto o fim, estuda como e porque meios
sera atingido. (Aristoteles, 1979, p.85).

Segundo Vasquez, para Aristételes, a ideia ndo existe separada
do individuo material, concreto, pois, para ele a ideia existe apenas nos

seres individualmente falando, sendo vejamos:

O homem, portanto, é atividade, passagem da poténcia ao ato.
Mas qual é o fim desta atividade? Para onde tende? Com esta
pergunta ja se entra no terreno moral. HA muitos fins, e uns
servem para alcancgar outros. Mas qual é o fim ultimo para o
gual tende o Homem? Deve ficar claro, que ndo se pergunta
pelo fim de um homem especifico — 0 sapateiro ou o tocador
de flauta — mas pelo fim do homem enquanto tal, de todo
homem. E Aristételes responde: a felicidade (eudaimonia).
Mas em que consiste o fim ou o bem absoluto, como plena
realizacdo daquilo que € humano no homem? N&o é o prazer
(Hedoné), nem tampouco a riqueza: é a vida teérica ou
contemplagdo, como atividade humana guiada pelo que ha de
mais caracteristico e elevado no homem: a razdo. (Vazquez,
2005, p.272).

Todavia Vasquez (2005, pp. 272/273), adverte que a vida
humana ndo se realiza acidental e esporadicamente, aquela se realiza

por meio da aquisicdo de determinados modos imutaveis de agir,
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conjunto de habitos estes, que sdo as virtudes. Porém, estas ndao séo
atitudes que nascem com o homem; tais modos de ser se adquirem ou
se conquistam pelo treinamento e, considerando que o homem é ao
mesmo tempo, racional e irracional, é indispensavel preciso distinguir
duas classes de virtudes: intelectuais ou dianoéticas, que produz efeito
no racional ou razdo do homem e praticas ou éticas, que produz efeito no
irracional ou paixdes e apetites do mesmo, direcionando tais paixdes e
apetites de forma racional.

Assim, para Aristételes, “0 homem é um ser politico e social; um
ser racional que pode controlar as suas paixdes e a maior prova disso €
sua capacidade ética: a exceléncia ou virtude (areté) do seu carater
(ethos) pode ser medida por ser capaz de controlar os impulsos, dando

normas a si mesmo”. (Aristételes, 1979, p.87)

Em sua obra Etica a Nicomaco, Aristoteles discute a respeito das
virtudes, afirmando que a esta consiste na disposicdo de se fazer a
escolha racional, que é o justo meio. Como se produz essa capacidade?
O filésofo chama a atengao para a importancia do “habito na formacao do
carater (ethos), afirmando que as ac6es tendem a ser imperfeitas quando
sdo cometidas em excesso ou de forma escassa, 0 que nado ocorre

quando realizamos na justa proporgao”. (Aristételes, 1979, p.86)

O grande filésofo Aristoteles afirma:

A virtude é, portanto, uma ordenacdo das intengbes, que
consiste na mediagcdo em relagdo a n6s mesmos, definidos
pela raz&o, e estabelecida como faria 0 homem séabio. E uma
mediacdo entre dois vicios: um por excesso, outro por
escassez do que € devido, seja nas paixdes, seja nas acdes; a
virtude encontra e escolhe o justo meio. (Aristoteles, 1979,
p.34).

Nesse contexto, Chaui comenta que para Aristételes a virtude
esta no meio, melhor ainda, na moderacdo. Aristételes entendia que a
virtude moral significava a capacidade de evitar o vicio da falta e o do
excesso, isso significa possuir o autocontrole das paixdes e das acoes. A
medida certa evitaria a desmedida prejudicial a moralidade e a vida ética.

Além disso, Aristoteles também entendia que no campo das ac¢des ético-
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morais, considerando tratar-se este, do campo do possivel, podem-se
fazer escolhas e dar deciséo, tendo em vista que todo ser humano é
dotado de vontade e de razdo. (Chaui, 2005, p.310).

Essa capacidade ética do homem torna-se evidente, a medida
gue controla suas paixdes e instintos, como exigéncia para as escolhas
éticas e, portanto; o cerne da virtude consiste no termo médio entre dois
extremos, excesso e defeito. Ou seja, a virtude € o equilibrio entre dois
extremos movedicos e de forma isonémica, prejudiciais.

Assim como a de Platdo, a ética aristotélica entrelaca-se a sua
filosofia politica, haja vista que para estes dois filésofos, a comunidade
social e politica, ou associacdo de pessoas com um mesmo objetivo, é o
meio imperativo da moral. E sO através desta moral que existe
possibilidade de realizacdo do ideal da vida tedrica na qual se alicerca a
felicidade.

Por fim, AristOteles sistematiza a concepcdo ética de
vontade racional, independente, cuja discussdo ndo depende de fatores
externos, entretanto esta na vontade consciente do agente que entrega a

si préprio as normas pelas quais o individuo age ou deixar de agir.

3. AETICA E FILOSOFIA NOS TEMPOS ATUAIS

A concepcéo, ja esbocada por Sécrates em outras palavras, €
uma conquista dos gregos, na valorizacdo da razdo e da liberdade, no
sentido do cidadao deliberar sobre as leis da vida publica sem aceitar a
interferéncia de argumentos irracionais, que possuem a retérica como
sua base. Nesse sentido, Barroco (2010, p.126) afirma que os
ensinamentos de Aristoteles, passam pela histéria como referéncia
humana genérica, mas que foram resgatados na idade moderna e
contemporanea, principalmente nas concepcoes filoséficas de Kant e

Hegel.

Assim, toda acdo humana é o resultado de um designio entre

certo e errado, e entre o bem e o mal. O ser humano em si procura se
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basear em algo que é socialmente aceito por toda a comunidade, visando
ter uma boa convivéncia com outras pessoas. Assim a ética ndo so serve
de base para as relacdes humanas, mas também para permear relacées
sociais, para que os seres humanos possam viver harmonicamente em

sociedade.

Consideremos o seguinte texto de Vazquez:

Os homens ndo s6 agem moralmente (isto é, enfrentam
determinados problemas nas suas relacdes mutuas, tomam
decisdes e realizam certos atos para resolvé-los e, ao mesmo
tempo, julgam ou avaliam de uma ou de outra maneira estas
decisdes e estes atos) mas também refletem sobre esse
comportamento pratico e o tomam como objeto da sua
reflexdo e do seu pensamento. Da-se assim a passagem do
plano da pratica moral para o da teoria moral; ou, em outras
palavras, da moral efetiva, vivida, para a moral reflexa.
Quando se verifica esta passagem, que coincide com o0s
inicios do pensamento filoséfico, ja estamos propriamente, na
esfera dos problemas tedrico-morais ou éticos. (VAZQUEZ,
1980, p. 7)

Através do conceito filoséfico podemos compreender sobre a ética,
que € uma area gue investiga o comportamento humano em suas
relacBes entre si, conceitos esses que sdo avaliados através de: valor,
virtude, justica, moral, entre outros, buscando uma maneira mais
saudavel de reflexdo para o agir, a convivéncia, a vida em si.

Segundo COTRIM, (2004):

A ética é uma disciplina teérica sobre uma pratica humana,
gue é o comportamento moral... A ética tem também
preocupagfes praticas. Ela orienta-se pelo desejo de unir o
saber ao fazer. Como filosofia pratica, isto €, disciplina teérica
com preocupacdes praticas, a ética busca aplicar o
conhecimento sobre o ser para construir aquilo que deve ser
(COTRIM, 2004, p.264).

Numa teoria filosofica, a ética € um estudo das ac¢bes individuais
do ser humano, que tem como finalidade orientar as acdes humanas, um
conjunto de argumentos que visa justificar as acdes desenvolvidas de
cada um.

Ainda assim as questdes éticas variam no tempo e no espaco,
pois, depende do individuo e a caracteristica que envolve a posi¢do dos

mesmos, como valor e virtudes que ha no meio cultural.
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No mundo globalizado tem-se percebido que a ética estd numa
crise de valores, pois ha uma inquietacdo por parte das pessoas no
sentido de conflitos mediante esta relacdo de condutas humanas.

A conduta ética do individuo é interligada a sua cultura e alguns
fatores que o rodeiam, assim entende-se que a ética e a filosofia sédo
interligadas ao conhecimento e comportamento. Nesse sentido, é
pertinente compreender que € na politica que 0 homem se mostra um ser
social ou comunitario, procurando estabelecer os principios de sua acéo
racional.

Coerentemente com o que foi definido na Critica da Razéo Pura,
ele assinala que os principios morais sdo a priori, vale dizer, ndo
dependem da experiéncia para serem prescritos. Assim, o dever consiste
na obediéncia a uma lei que se impde universalmente a todos os seres
racionais. Este é o sentido do imperativo categérico: “Age de tal maneira
que sua agao possa ser considerada como norma universal’. Toda acao
exige uma antecipacado de um fim, o ser humano deve agir como se esse
fim fosse realizavel. (Kant, 1788, p. 90).

Por sua vez, a filosofia, enquanto forma de consciéncia, expressa
0 conhecimento genérico atualmente alcancado pela humanidade. Tendo
em vista que a filosofia permite a apropriacdo pelo homem do
desenvolvimento humano, através de uma exigéncia genérica, por
intermédio da “autoconsciéncia”. Ato este que tira o ser humano de sua
zona de conforto, saindo de sua singularidade, pois ocorre de modo
consciente. (Barroco, 2010, p. 82).

Maria Lucia S. Barroco complementa:

Assim como a arte, a filosofia propicia, por seu carater
universalizante, a suspensao da singularidade e, com ela, a
possibilidade de uma reflexdo sobre questbes que — mesmo
tendo sido colocadas em tempos remotos — fazem indagar
sobre o presente, pois falam do homem, de seus vicios e
virtudes, de suas inquietagfes mais essenciais, e por isso
permanecem atuais. Nesse sentido a arte e a filosofia
motivam, instigam, exigem, ndo apenas reflexdes;
dependendo de sua intensidade, podem interferir na
conducao da vida dos individuos, em termos éticos, morais e
politicos. (Barroco, 2010, p.82).
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A filosofia tendo como uma de suas caracteristicas a
universalidade necessita dos conhecimentos cientificos voltados para
dimensdes particulares da realidade, da mesma forma que a ciéncia
mantém dependéncia a uma base filoséfica para ndo perder de vista a
perspectiva da totalidade. (Barroco, 2010. p. 82).

Neste sentido, a ética se desenvolve como um ramo da filosofia e
dependendo da perspectiva de cada pensador, adquire diversas
configuracbes, porém conservam determinadas caracteristicas que
fazem parte do conhecimento filoséfico por natureza, como, por exemplo,
o carater universal e sua preocupacdo com os fendmenos da vida

humana, como bem mostra Lukacs:

(...) Para a filosofia, a esséncia e o género humano, o seu
de-onde e para-onde, constituem o problema central
permanente, mesmo se continuamente, mudando de acordo
com a época historica. Indo para além da necessaria divisao
do trabalho das ciéncias, a universalidade filoséfica auténtica
nao é uma simples sintese enciclopédica ou pedagdégica de
resultados comprovados, mas uma sistematizacdo, como
meio mais adequado para entender do modo mais adequado
possivel este de-onde e para-onde do género humano.
(Lukacs, 1990, LXXXVII).

Neste sentido, Lukdcs demonstra que essas caracteristicas de
“saber critico” e “radical”’, colocam a filosofia no posto de berco de
nascimento da ética como “conhecimento ético” ou “filosofia moral”,
haja vista, que neste contexto ocorre a sistematizacdo das formas de

“existéncia ético-moral do ser social”. (Lukacs, 1990, p. LXXXVII).

De acordo com o que propde Barroco (2005. p. 83), quando a
ética se realiza como saber historico, tendo um conhecimento radical e
totalizante por finalidade, pode voltar-se para a critica da moral cotidiana,
para a erradicacdo da alienacdo moral, os fundamentos e os significados
dos valores e apreenséo das possibilidades reais, das exigéncias éticas
“‘humano-genéricas”, como objetivos concretos. (Barroco, 2005. p. 83).
Segundo COTRIM, (2004):

A ética é uma disciplina teérica sobre uma pratica humana,
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que é o comportamento moral... A ética tem também
preocupacgles praticas. Ela orienta-se pelo desejo de unir o
saber ao fazer. Como filosofia pratica, isto €, disciplina tedrica
com preocupacdes praticas, a ética busca aplicar o
conhecimento sobre 0 ser para construir aquilo que deve ser
(COTRIM, 2004, p.264).

Jorge Thums, neste sentido, assevera que a postura do individuo
frente ao meio social encaminha o0 mesmo para o mundo da reflexéo.
Pois a reflexdo desenvolve a capacidade de pensar, a inteligéncia, e
posiciona o individuo de forma adequada perante a vida e as coisas. A
reflexdo é a verdadeira acdo humana consciente que alicerca o
comportamento humano. Um mundo desprovido de reflexdo € um mundo
carente de humanidade e de critica, e, portanto, segundo ele, refletir

significa pensar duas vezes. (Thums, 2003, p. 50).

Neste sentido Mosquera adverte:

A reflexdo ndo é apenas um ensimesmar-se inicial, ela
representa agdo pessoal internalizada em unido com a agéo
social efetivada; em outras palavras, o ato de pensar deve vir
acompanhado do ato de fazer e este fazer tem consequéncias
cujos limites se espelham nos fazeres dos outros seres
humanos” (MOSQUERA,1988. p. 2)

Assim, como conhecimento critico, a ética pode contribuir pelo
zelo e dedicacdo, ndo deixando dormir a moral dominante, de suas
contradicbes, das normas abstratas, da coisificacdo das motivacBes
éticas, bem como apontando estratégias de enfrentamento ético-politico
das condicOes adversas do presente, norteadas por uma projecédo do
amanha. (Barroco, 2005. p. 84).

Ou seja, a prética de fato de entendimento da ética na disciplina
de filosofia no ensino médio, desencadearia em realmente ensinar e
aprender conceitos avaliados por intermédio da justica, da moral, da
virtude, etc. Tal objetivo podera ser alcangado através do aprendizado e
compreensao das questdes éticas.

Portanto, desta forma o individuo sera capaz de conviver de forma

saudavel no meio social, o qual esta inserido, pois a pratica da ética, leva
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a de reflexdo para o agir, com discernimento e prudéncia, contribuindo
para uma convivéncia social harmdnica, consigo mesmo e com as

pessoas em sua volta.

4. ETICA E FILOSOFIA: A PRATICA E A QUESTAO FILOSOFICA

Segundo Kant filosofar s6 acontece pelo uso continuo razéo, s6
ela permite um dialogo critico com a filosofia. Ou seja, n6s possuimos um
instrumento filosofico, que nos permite perceber e diferenciar, presente,
passado e futuro na filosofia. E um conjunto de ac¢ées de que nos levam
a conceber a filosofia com o ato de filosofar. Kant, na Critica da Razé&o

Pura:

SO é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento
da razdo, fazendo-a seguir seus principios juizos universais
em certas tentativas filoséficas ja existentes, mas sempre
reservando a razdo o direito de investigar aqueles principios
até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-o0s
(KANT, 1983, p. 407-408).

Entrelacando-se o ato de filosofar e a Filosofia, concluimos que
nao é possivel fazer o primeiro prescindindo do segundo. Ela vive e reina
abrindo janelas, de modo que a proépria prética da filosofia leva consigo o
seu produto e ndo é possivel fazer filosofia sem filosofar, nem filosofar
sem fazer filosofia (...) porque a filosofia ndo € um sistema acabado
nem o filosofar apenas a investigacdo dos principios universais
propostos pelos fildsofos (GALLO; KOHAN, 2000, p. 184).

A filosofia € um dos (nicos, sendo o0 Unico conhecimento
questionado. (CHAUI, Marilena, p. 17, 1994), é muito raro alguém
perguntar: para que a Medicina? Para que a Pedagogia? A Fisica é
realmente importante? No entanto, a indagacao “para que Filosofia?” é
muito comum. Como vivemos numa cultura que somente valoriza o que
tem alguma finalidade pratica e de utilidade imediata, o conhecimento
filosofico parece supérfluo e € colocado sob suspeita.



Contudo, quando ndo nos contentamos apenas com que é
imediatamente Util e desejamos formar uma visdo abrangente daquilo
gue parece de modo fragmentado em nossa experiéncia cotidiana, entao,
necessitamos da ética e da filosofia.

Retomando a reflexdo de Marilena Chaui, € possivel elencar uma
série de argumentos que evidenciam a ética como reflexdo critica,

podendo a mesma, por sua vez, ser incluida na razéo de ser da filosofia.

(...) Conhecimento do conhecimento da ag&o humana,
conhecimento da transformacao temporal dos principios do
saber e do agir, conhecimento das mudancas das formas do
real ou dos seres; a Filosofia sabe que esta na Histéria e que
tem uma historia. (CHAUI, Marilena, 1994p. 17).

Ou seja, nessa reflexdo de Chaui, ela deixa bem claro que
estudar as peculiaridades “da agao humana” em todas as suas nuances,
sob todos os aspectos relativos “das mudangas da forma do real ou dos
seres” € parte da histdria da filosofia. Assim sendo, considerando que o
objeto de estudo da ética € justamente o comportamento humano, em
todos os seus aspectos, principalmente no campo da moral, € de suma
importancia a pratica da ética como conhecimento filosofico
indispensavel a formagéo ético-moral do individuo, dai a importancia da
ética na disciplina de filosofia no ensino médio.

E por tudo isso que a filosofia somente se realiza pela reflexéo.
Diante do processo de reflexdo, o homem percebe-se como um ser de
transcendéncia é mesmo possivel? Estamos convencidos que sim.

O homem estd sempre diante da necessidade do possivel, ou
seja, cotidianamente precisamos fazer escolhas. No ato de escolher, esta
implicita a existéncia da liberdade.

E por esta razdo que se justifica, mais uma vez, a importancia da
ética como conhecimento filosdfico em nosso cotidiano como
educadores: ela impede a estagnacéo e da sentido a experiéncia.

Para explicitar a importancia desses conceitos dentro do
processo do filosofar valemo-nos do comentéario realizado por Maria
Lucia de Arruda Aranha (2002):

A Filosofia é rigorosa porque, enquanto a filosofia de vida ndo
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leva suas conclusfes até as Ultimas consequéncias, o filésofo
especialista dispde de um método claramente explicitado, que
permite proceder com rigor garantindo a coeréncia e o
exercicio da critica. Para justificar suas afirmacbes com
argumentos, faz uso de uma linguagem rigorosa, que permite
definir claramente os conceitos, evitando a ambiguidade
tipicas das expressfes cotidianas. Para conseguir essa
linguagem o fildsofo inventa conceitos, cria expressdes novas
ou altera e especifica o sentido de palavras usuais.

A filosofia é uma disciplina que é muito questionada em seu
conhecimento. Contudo, quando ndo nos contentamos apenas com 0
que é imediatamente Uutil, desejamos formar uma visdo abrangente
daquilo que aparece de modo fragmentado em nossa experiéncia
cotidiana, entdo necessitamos da Filosofia e da Etica.

Thums faz uma analise sobre o ser humano e o ato de filosofar,
afirmando, que o ato de filosofar nos remete ao de pensar, partindo das
seguintes interrogagoes:

Como substituir o prazer de gastar, o prazer de ler, o prazer do
novo, da novidade, o prazer de ter prazer por qualquer prazer?
Somos uma sociedade que valoriza o sensual, a sensualidade,
0 corpéreo, o0 absolutamente prazeroso em detrimento de
qualquer outra op¢do. Como mesclar esse tipo de
comportamento por uma condicdo que dé valor ao prazer,
porém com mais significados e sentidos? A vida deve ser
vivida com absoluta intensidade de sentidos e significados!
Entretanto, é cada vez mais evidente que temos um vazio na
busca de significados e sentidos do que fazemos e vivemos.
Ignoramos a condicdo de alteridade da vivéncia dos valores da
vida, descrita por Dussel (2000).(Etica na Educacéo-filosofia e
valores na escola, 2003, p. 44).

Assim, o principal sentido da filosofia esta na elaboracao, através
do tempo, do tecido filoséfico (que para Thums € o verdadeiro discurso)
gue envolve toda a identidade.

E mais, segundo Gardner o processo de educacdo para jovens
envolve trés dimensdes fundamentais: a preocupacdo com o dominio da
verdade (e seu avesso: a mentira, o falso), com o dominio do belo (e sua
auséncia: a feiura) e com o dominio da moralidade (bom, mau) (Gardner,
1999, p.114-15). Ou seja, dominio do verdadeiro, do belo e do bom é a
esséncia de uma educagdo que deveria ser para todos o0s seres
humanos. Talvez, assim, a humanidade entre os fosse bem maior, com

menos evidencia de comportamento contrarios a convivéncia harmonica
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do individuo consigo mesmo e as outras pessoas que o rodeiam.

A mudanca do contexto em que vivemos € extremamente
acentuada, razdo por que nem sempre entendemos e dominamos o
sentido das nossas agbes, 0s instrumentais de trabalho e de
entendimento (Vygotsky,1988). Por isso, necessitamos de uma relagcéo
voltada para o real, para a condicdo humana no presente, no passado e
com olhos direcionados para o futuro. Uma educacdo voltada para o
entendimento, a compreensdo e a valorizacdo do belo, do bom e do
verdadeiro.

O papel social da familia, dos educadores (com sua formacéo
ética e moral, com suas atitudes diante da vida e do mundo, a
comunidade), dos MCM - Meios de Comunicagdo em massa e das
préprias instituicbes devem envolver os principios da verdade, da

bondade e da beleza.

Gadner (1999, p.46-67) apresenta seis for¢cas que irdo recriar 0s
processos de educacdo e formacdo nas escolas no proximo século.
Quais sejam: 0s avancos tecnoldgicos e cientificos; as novas tendéncias
politicas; as forgcas econbmicas; as tendéncias sociais, culturais e
pessoais; a cambiante cartografia do conhecimento; para além da pés-

modernidade — um porre pos-moderno.

Neste sentido a analise acima segundo Thums, nos remete a
uma educacdo na qual o professor, como sempre, em toda a historia das
culturas, sera o grande responsavel pela educacdo das geracdes mais
novas, em que algumas evidéncias nos conduzem a multiplos processos
de reflexao e antevisdo, especialmente no que concerne “a propagacao
do verdadeiro conhecimento, do que se aprendeu do que se pensa e do
que se vive, para formar uma comunidade humana de entendimento.”
(Thums, 2003, p.335).

Ou seja, a ética na educacdo necessita ser resgatada em todos
os sentidos porque é efetivamente o meio de reflexdo sobre o qual

consideramos as normas e comportamentos validos em nossa cultura,
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além de suscitar comparac¢des com outras éticas de outras atividades. Na
verdade, é um campo de discussao e de entendimento sobre como viver
melhor em sociedade. O criticismo personalista, individualizado, denota a
incapacidade de conviver com as divergéncias de um mundo desigual e ,

em muitos aspectos, desumano. (Thums, 2003, p. 335).

Etica e educacdo envolvem necessariamente o respeito pela
condicdo humana, existencial, do outro, apesar das diferencas. Uma
comunidade humana € aquela em que o respeito, a admiracdo e o

cOompromisso com o outro sao a esséncia do viver.

Thums (2003, p.44), nos ensina ainda que o discurso filosofico e
a necessidade da filosofia como disciplina indispensavel para dar
respostas as perguntas da vida se colocam como inevitaveis.

No entanto, isso ndo ocorre como um discurso qualquer, todavia,
mas como um discurso direcionado para a acdo e construcao de sentidos
da vida. O sentido de filosofar se apresenta como uma necessidade em
meio a mediocridade de uma vida com poucas opc¢des de reflexdo, de
meditacdo, de admiracao.

Portanto, o processo educativo como um todo, envolve emocoes,
sentimentos, motivacdes, praticas, valores sociais e morais. Sem esses
principios, € provavel que iremos criar e desenvolver pessoas com
poucas noc¢Bes de humanidades, de solidariedade.Ou seja, esta é a
problematica que imprime sentido a necessidade de filosofar proposto
por Thums, é o que torna a filosofia e a ética tdo imprescindiveis ao
processo de formacdo moral do individuo para usufruir de é sem sombra
de duvidas o que da sentido a ética dentro da disciplina de filosofia no

ensino médio.

5. ETICA NA DISCIPLINA DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Sobre o ato de filosofar, Jorge Thums (2003, p. 47) ensina que o
conhecimento humano é a preocupacado fundamental da filosofia da
educacao. ldentificar os aspectos do conhecimento que influenciam os

modos de pensar, de conceber e de estabelecer os parametros das
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acOes e das consequéncias humanas resume a funcdo do processo de

pensar a educacéo. O autor adverte que:

Hoje, conhecer tem um significado claro de sobreviver. O
gue diferencia as pessoas na coletividade, nas acdes de
grupo, nas acfes de trabalho, é o tipo de conhecimento que
elas detém. E evidente que existem outros elementos inter e
intrapessoais que ajudam a nos diferenciar dos outros, mas o
conhecimento € um elemento que sobressai. (Thums 2003,
47).

Jorge Thums continua sua explanacdo ensinando que com a
popularizacdo do computador, principalmente pelo fato deste fazer parte
do convivio domeéstico, o conhecimento tem uma velocidade nunca antes
alcancada, por ocasido da facilidade de acesso. Tornou-se necessario,
conhecer mais e melhor. Contudo, é a capacidade critica de do ser
humano de avaliar o referido conhecimento que diferencia um do outro.
Consumir informacdes, ndo € o bastante, € imprescindivel processar
conhecimentos. O dominio da critica e do proprio volume de
conhecimentos que o sujeito buscou e busca adquirir, € o elemento
responsavel pelo processamento. (Thums 2003, p. 47).

Assim Thums equipara esse processo de valoragdo critica no
processamento da avalanche de informacdes que o ser humano é
submetido, por todos os meios de tecnologias e meios de comunicacéo
ao processo que ocorre com o alimento no sistema digestério dos
ruminantes. Ou seja, o individuo deveria realizar um processo
semelhante ao dos ruminantes, com o mundo das informacdes que
introduz em seu cérebro. (Thums, 2003, p. 47).

Neste sentido, Thums sugere que esse processo de ruminar o
mundo de informa¢Bes pelo individuo deva denominar-se de critica.
Processo este, que vai diferenciar-nos das outras pessoas que
consomem tantas informagdes sem processa-las. (Thums, 2003, p. 47).

Considerando por fim, que de acordo com esse entendimento de
Thums n&o ruminamos o suficiente a avalanche de informagdes em que
estamos submersos e, ao ndo ruminarmos, nao assimilamos as

propriedades dos alimentos que inadvertidamente consumimos. E por
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esta razdo que o estudo mais acurado dos valores da ética dentro da
disciplina de filosofia no ensino médio € de extrema importancia para
ensinarmos 0s nossos jovens do ensino médio a aprenderem a ruminar
todos os saberes, os quais estdo submetidos, com o fim de assimilarem
todas as propriedades nutricionais do processo critico propriamente dito.

Ademais, a referida avalanche de informacdes, da qual o ser
humano esta submerso, € um passaporte para o mundo da ignorancia,
como forma de néo conhecer, o que é assustador e cresce de forma
diretamente proporcional ao acesso ao mundo dos saberes que se
multiplica de forma impressionante. Em virtude disso, prolifera-se por
todos os lados, uma enorme quantidade de pessoas que diariamente se
nutrem de saberes e de pseudo-saberes. Tais pessoas acreditam na
informagao como fonte de alimento do conhecimento. Contudo, vivem de
forma traumatica em um mundo desconhecido, marcado pelas ilusdes e
sonhos.

E nesse contexto de avalanches de informacdes, que estio
inseridos os nossos alunos do ensino médio desde a infancia. Assim,
torna-se necessario, trazer para a sala de aula reflexdes a respeito da
credibilidade de todas essas informacdes que temos acesso, através do
campo filosofico que Thums denomina como o campo da “verdade”.

Ou seja, segundo os ensinamentos de Thums sobre a verdade,
nesse contexto de crescente ignorancia do individuo face a submerséao
de tantas informacdes, 0 qual estdo inseridos 0s nossos jovens do ensino
médio, estes acabam por também absorverem um conceito disfarcado da
verdade, pois para Thums “é impressionante como a verdade nua e crua
€ dolorosa”.

Diante disso, € de se considerar que nos tempos atuais € cada
vez mais indispenséavel trabalhar os valores de ética — como verdade,
justica, moral, virtudes, etc, dentro da disciplina de filosofia no ensino
médio, para que possamos trabalhar com mais afinco as questbes da
verdade real dos nossos alunos, resgatando-os da escuriddo da
ignorancia como diria Platdo, para reverter esse processo de

empobrecimento moral e intelectual que tem assolado o nosso pais. Pois,

33



gueremos contribuir para a formacdo de cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres, que ndo necessitam fazer uso de verdades
disfarcadas, para sobreviverem na vida em sociedade.

Thums afirma que o caminho da filosofia e do agir humano, nos
norteiam a construgdo do humano como elemento e como resultado da

reflexdo e prossegue:

O ser humano reflete pouco, do ponto de vista filoséfico. As
reflexdes existem em todos os campos do saber humano. Na
verdade, a limitacdo entre a qualidade das reflexdes e o
aprisionamento dos mundos reflete o resultado das acfes
humanas desqualificadas. E evidente que cada ser humano
tenta resolver os seus problemas a sua forma, dentro de seu
mundo, sem se dar conta de que somos um coletivo, um ser
social. Resolver os problemas individuais nédo significa
posicionar-se ante a sociedade, ante o coletivo. Que juizo
valorativo desenvolvemos em nossas reflexdes? (Thums,
2003, p. 50).

Para responder a essa pergunta, Thums conclui que ¢é
necessario descobrir a sabedoria da vida; pois, apesar desta carecer de
elementos de cientificidade, ndo carece de prudéncia, bem como possui
um elevado grau de conhecimento, mesmo que empirico, que é
confirmado pela experiéncia do viver a vida.

Por conseguinte, segundo ele, a sabedoria da vida nasce no
decurso de uma existéncia com sentido, com significados e
profundamente alicer¢cada nos valores da humanidade. (Thums, 2003, p.
51).

Assim, considerando que a sabedoria da vida ndo nasce ao
acaso, € imprescindivel trabalhar os contetdos relacionados a ética e a
filosofia como disciplina no ensino médio, pois conforme ja falamos
anteriormente, nossos jovens necessitam descobrir a sabedoria da vida,
pois esta ndo carece de prudéncia e nada como ensinar e aprender a
pratica da ética para adquirir a tdo almejada prudéncia.

Num contexto de busca incessante a obtencdo da pratica de
valores, virtudes, para se alcancar prudéncia e justica social, a
quantidade de estudos sobre os sentimentos humanos vem aumentando

desde o final do século passado.
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Segundo Thums, na verdade, a partir do comeco da histéria
filosofica, especialmente com Socrates (“Conhece-te a ti mesmo”), o
homem vem demonstrando e explorando o desejo de conhecer-se mais e
melhor. Porém, nestas Ultimas décadas, os estudos sobre os sentimentos
estdo obtendo caracteristicas de cientificidade, embasados em vérias
ciéncias, tais como a biologia, a quimica, a filosofia e, especialmente, a

neurofisiologia. (Thums, 2003, p. 363).

Nesta mesma linha de pensamento Damasio nos assegura que:

Os sentimentos, juntamente com as emocdes que 0s originam,
nao sao um luxo. Servem de guias internos e ajudam-nos a
comunicar aos outros sinais que também os podem guiar. E os
sentimentos ndo sdo nem intangiveis nem ilusérios. Ao
contrario da opinido cientifica racional, sdo precisamente tao
cognitivos como qualquer outra percep¢do. Sdo o resultado de
uma curiosa organizagéo fisiologica que transformou o cérebro
no publico cativo das atividades teatrais do corpo. (Damasio,
1999, p.115).

Ou seja, € através das caracteristicas tipicamente culturais que
0s sentimentos humanos entram ou saem de cena. Todavia, na atual
condicdo de avalanche de saberes, a qual os jovens do ensino médio
estdo submetidos, € de extrema significancia conhecer de forma mais
adequada como sentimos, agimos, reagimos, pensamos, posicionamo-
nos, para poder auxiliar nos multiplos processos de conhecimento e de
cura do individuo. Cura esta, emocional, psiquica e afetiva. (Thums,
2003, p. 363).

Nesse contexto, levando-se em consideragdo que como
professores temos como uma de nossas missdes — educar para o
comportamento ético- o tema da ética vem sendo constantemente
apresentado sob oOticas diferentes demonstrando a sua importancia para
o periodo histérico em que vivemos. A ética na politica, a ética nos
negocios, a ética na industria, a ética no poder, enfim, 0 comportamento
ético nas relagcdes humanas tomou dimensdes antes nunca observadas
ou consideradas. Por que sera? O que mudou tanto no ser humano, no
comportamento humano que o tema da ética tornou-se uma reclamacéo

constante e imperiosa? (Thums, 2003, p. 337).
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O mundo das informagbes, dos Meios de Comunicacdo de
Massa-MCM derrubou as cortinas de personagens, bem como
desmistificou-os, apresentando facetas antes nunca conhecidas, vistas
ou observadas. (Thums, 2003, p. 337).

7

Partindo-se deste ponto, é imperioso assinalar novamente, a
importancia da ética na disciplina de filosofia no ensino médio, haja vista
a necessidade de trabalharmos com o0s nossos jovens no filtro de todas
as informagdes, as quais 0os mesmo sdo submetidos, com o fim de
auxilid-los a discernir quais informagfes servem-lhes como saber critico e
quais devem ser deletados e consequentemente encaminhados para

lixeira.

Neste sentido Thums ensina que a vida precisa, sob todos os
aspectos e sentidos, ser direcionada e vivida de forma prazerosa.O
prazer aumenta nossa condicdo humana,a bondade, a esperanca, a
condicao espiritual, as formas de ver o mundo, o outro e a nés mesmos.
Ou seja, 0 viver com prazer e com alegria € a maior gratificacdo da
existéncia. Humaniza-nos enquanto estivermos orientados na busca

permanente do bom, do belo e do verdadeiro! (Thums, 2003, p. 345).

Desta forma, considerando que é imprescindivel fazer despertar
em nossos jovens do ensino médio; um desenvolver o0 gosto pela vida,
pelo viver a vida, pelo desejo de ser melhor, pela busca incessante e
constante da alegria e do prazer submetendo tudo a temperanca, ou, de
outra forma, ser capaz de viver no termo médio, buscando sempre o
equilibrio nas acfes da vida em sociedade. Pois essa é a sabedoria do

bem-viver; esse é o caminho do comportamento ético.

Por conseguinte, em funcdo do crescente empobrecimento do
saber critico dos nossos jovens, a escola percebeu que muitos
comportamentos estavam fora dos contextos aceitaveis de civilidade e de
humanidade, e portanto, cresceu a exigéncia de novos padrdes éticos de
atuar e de ser.Assim, tendo em vista que a ética tem sua sustentacao
amparada na emocdo da vida das pessoas; a estrutura interna do

individuo sofreu e sofre muitas agressdes que sao movimentos
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disformes que agridem toda a possibilidade de convivéncia harmonica.
(Thums, 2003, p. 393).

Assim também é o entendimento de Maturana, sendo vejamos:

A preocupagdo ética, como preocupagdo com as
consequéncias que nossas acdes tém sobre o outro, € um
fenbmeno que tem a ver com a aceitacdo do outro e pertence
ao dominio do amor. Por isso a preocupagdo ética nunca
ultrapassa o dominio social no qual ela surge. (Maturana,
2001, p.72-73).

Portanto para Maratuna, recuperar a condicdo emocional do ser
humano, a raiz de toda a convivéncia harmoniosa e pacifica vai justificar
um compromisso ético com o ser do outro, insiste que € imprescindivel

entender isso:

Porque na medida em que fenbmenos do amor esta nho
fundamento biolégico do humano, ela estad presente de
qgualguer maneira. Creio que nao haverd& um bom
entendimento do fendbmeno de convivéncia e da histéria dos
fendbmenos politicos se ndo entendermos a natureza do social
e do ético no ambito de sua fundag¢do emocional. (Maturana,
2001, p.74)

Neste sentido, 0 emocional é tratado como principio incondicional
da aceitacdo do outro. Principio este que por sua vez nos remete a
responsabilidade e ao compromisso de uma vida com significados e
sentidos. Remetemos para uma sociedade com células sadias e
procriadoras de vida, onde a énfase ao social ultrapasse a condi¢ao
discursiva e ideologica. E preciso romper com o individualismo
extremado de uma sociedade que quer criar e superestimar os valores

restritos em detrimento do coletivo. (Thums, 2003, p.393).

Por sua vez, é preciso implantar valores que ampliem a visao da
existéncia. Alguns desses valores estdo atrelados a condicdo espiritual
do homem. Aceitar a pessoa de Jesus Cristo como modelo a ser imitado
e seguido.Aceitar os aspectos educativos e teoldgicos da educagéo crista
como um elo de ligagdo entre o humano, o sagrado e o divino.E

impossivel construir um novo mundo exclusivamente material, sem
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conexdes com o prisma espiritual. (Thums, 2003, p. 393).

O principio funcional da ética nas escolas reside na formacao de
um coletivo forte, onde a énfase deve residir no principio do amor, dos
sentimentos afetivos, das relagcbes de amizade, de respeito mutuo, de
entendimento, de soélidos compromissos com o conhecimento, com a
verdade e com todos os principios éticos da vida humana. A escola deve
ser um bercario na formacdo de novos compromissos com a humanidade
e com a vida. (Thums, 2003, p. 405).

O espaco do dialogo, das relacdes abertas, dinamicas e
civilizadas, dentro dos limites da ordem e da lei, deve ser ampliado. As
constantes afrontas a ordem legal, aos regimentos, as regulamentacdes
denotam uma civilizagdo que perdeu sua condi¢cdo do dialogo e tenta
impor uma nova ordem a forca. Nenhuma sociedade civilizada foi
implantada a forca. Nenhuma cultura conseguiu avancos significativos

atraves da imposi¢do de novos modelos. (Thums, 2003, p. 404).

Desta forma, Thums em andalise ao pensamento de German
Gutiérrez, elenca como pontos fundamentais de uma nova ética de
acordo com o entendimento de Gutiérrez, pois para ele, saber os
caminhos da cultura, conhecer as motivacbes das pessoas nos
respectivos grupos sociais e tentar proporcionar formas de vida possiveis
em meio a miséria e a intolerancia. O elemento do bem comum é um dos
mais significativos no momento atual da sociedade brasileira. E preciso
valorizar as a¢des destinadas a coletividade, de forma justa e equitativa,
bem como evitar as condicbes de miserabilidade das pessoas. Esta €

uma forma urgente de salvaguardar a cidadania. (Thums, 2003, p.405).

Pelo exposto e em funcdo de ndo sermos isolados da condicao
humana interna e externa, é que nosso comportamento externo expressa
toda a condicdo emocional interna e, portanto, € preciso compreender
melhor 0os motivos que nos impulsionam a agir, seus fundamentos
racionais, éticos, politicos, econdmicos e culturais. Esses fatores
reforcam a forma como a cultura molda em muito nosso agir e nossa

condicdo humana. O que terminantemente € motivo mais que plausivel
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que justifica a importancia da ética na disciplina de filosofia para os
educandos do ensino médio, pois o0 resgate das mentes de nossos
jovens para o despertar do saber critico urge sem demora. A escuridao
da ignorancia do saber critico que assola nosso pais, tem que encontrar

a luz através da ética

6. CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como ponto de partida, o contexto de avalanches de
informacdes, que estdo inseridos 0s nossos alunos do ensino médio
desde a infancia. Torna-se necessério, trazer para a sala de aula
reflexdes a respeito da credibilidade de todas essas informagfes que
temos acesso, através do campo filosofico que Thums denomina como o
campo da “verdade”.

Diante disso, € de se considerar que nos tempos atuais € cada
vez mais indispensavel trabalhar os valores de ética — como verdade,
justica, moral, virtudes, etc, dentro da disciplina de filosofia no ensino
meédio, para que possamos trabalhar com mais afinco as questdes da
verdade real dos nossos alunos, para reverter esse processo de
empobrecimento moral e intelectual que tem assolado 0 nosso pais. Haja
vista que efetivamente, queremos contribuir para a formacéo de cidadaos
conscientes de seus direitos e deveres, que nao necessitam fazer uso de
meias verdades ou verdades disfarcadas, para terem sucesso na vida em
sociedade.

A disciplina de filosofia inserida no ensino médio é fundamental,
pois trard uma formacdo mais critica e aludida em uma educacdo com
bases soélidas diante das acdes reflexivas, construindo uma educacéo
emancipadora e senhora de seu destino, deixando de funcionar ao bel
prazer das situagdes politicas.

Por isso € importante que se perceba que a importancia da ética
no e para o ensino médio. A disciplina de filosofia ndo pode ser

considerada apenas mais uma disciplina na grade curricular do ensino
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médio, mas como uma area que produzira o desenvolvimento de
conhecimentos desde os primordios até a contemporaneidade.

Conhecimentos estes, que buscam de certa forma concepcoes
éticas que possibilitem a transformacéo do contexto histérico, de forma
que haja uma mudanca no cenério de aprendizagens para os jovens do
ensino médio, no que concerne aos principios e valores, 0s quais o ser
humano aprende ao longo de sua vida.

Desta forma, as concepcdes de ética, obtidas ao longo da
histéria da filosofia desde a ética grega até as concep¢bes modernas,
possuem como cerne a busca da verdade e para se alcancar essa
purificacdo € necessario praticar varias virtudes, que segundo Vazquez
correspondem a cada uma das partes da alma e consistem no seu
funcionamento perfeito: a virtude da razdo é a prudéncia, a da vontade
ou animo, a fortaleza; e a do apetite, a temperanca. Estas virtudes guiam
ou refreiam uma parte da alma. A harmonia entre as diversas partes,
constitui a quarta virtude, a justica. (Vazquez, 2005, p.270).

As concepcBes de ética de Socrates, Platdo e Aristoteles,
alicercadas na valorizacao da razéo e da liberdade, bem como na busca
pela pratica das virtudes, como meio para se alcancar a purificacdo da
alma e a justica social; concepcdes estas retomadas na idade moderna e
contemporanea, principalmente nas concepcoes filoséficas de Kant e
Hegel, foram as concepc¢des éticas tratadas nesse trabalho como as mais
importantes para a aprendizagem dos jovens na formagdo do ensino
médio, por tratarem-se de concepc¢des de estudo do comportamento
humano no contexto social.Tais concepcfes éticas contribuirdo para o
resgate do pensamento critico filosofico indispensavel a formacéo de um
individuo preocupado n&do apenas consigo mesmo, mas também com as

outras pessoas a sua volta.

Buscou-se abordar nesse trabalho a relacdo da ética para a
disciplina de filosofia no ensino médio, elucidando o quanto se faz
importante esta disciplina estar inserida bem delineada nas grades
curriculares do ensino médio, contribuindo a mesma para diversas areas

do conhecimento.
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Portanto, é evidente que pensar nas aulas ministradas pelos
professores do ensino médio, leva a considerar que para ampliacdo e
valorizacdo de toda acdo interdisciplinar que busca formar cidadaos
aptos a intervencdes de conflitos e indagacgbes, por meio de um dialogo
com fundamentacdes sélidas, também parte de um entendimento mais
profundo de ensinar e aprender.

Dentro da area de conhecimento da filosofia, a ética nos remete
a questionar sobre condutas humanas que a sociedade nos impde,
trazendo a cultura com critérios e principios, gerando assim discussao
sobre regras, condutas e normas que sdo consideradas boas e as que
ndo devem ser consideradas boas.

Por fim, o presente trabalho procurou demonstrar o quanto €&
importante que se construa um saber, que crie uma base soélida para
compreender a diferenca entre conhecimento filoséfico e senso comum.

E dentro deste fazer educativo que o ensino de filosofia podera
atuar para desempenhar um papel de suma importancia, trazendo
concepcdes plausiveis para aprofundar-se na viséo critica, questionadora
e empreendedora de seus conhecimentos, para que realmente se
trabalhe a ética na disciplina de filosofia no ensino médio, com o fim de
preparar de fato e de direito os jovens para solucionar os problemas da
vida, valorando o certo através da temperanca, prudéncia e equilibrio
emocional e por conseguinte prepara-los para viverem de forma

harmdénica consigo mesmos e com seus semelhantes.
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