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RESUMO

Este estudo pretendeu relatar sobre um pequeno histérico do funcionamento da
equipe multidisciplinar e os professores da disciplina de Histéria em um colégio
estadual de Curitiba, visando observar qual o posicionamento dessa comunidade
escolar em relacdo ao cumprimento ou néo da Lei 10.639/03. Pois a Lei 10.639/03
trouxe a obrigatoriedade do Ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira
nos estabelecimentos de ensino. Objetivou-se contribuir para a melhor compreensao
de como ocorreu ou ndo essas mudancas, objetivando: analisar de que maneira a
Equipe Multidisciplinar do Colégio, a partir da criacdo, com a préatica pedagogica na
disciplina de Historia, visando perceber quais discussdes, encaminhamentos e
praticas docentes permearam o cumprimento da Lei 10.639/03. Foi observado que
na instituicdo escolar ndo estdo cumprindo a Lei, uma vez que ndo esta sendo
contemplada nos conteldos da disciplina de Historia. Como metodologia para este
estudo utilizou-se o método qualitativo visando obter dados sobre o tema abordado,
também se demonstrou o interesse para este trabalho que é enfocar quais as
contribuicdes da equipe multidisciplinar em relacédo a Lei e o papel da disciplina de
Histdria no cotidiano dessa comunidade escolar.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Equipe Multidisciplinar. Ensino Médio. Historia.



ABSTRACT

This study aims to report on a brief history of the functioning of the multidisciplinary
team and professors of history at a state school in Curitiba, which aimed to observe
the positioning of this school community in relation to the fulfillment or not of the Law
10.639/03. For the Law 10.639/03 brought the compulsory teaching of History of
Africa and Afro-Brazilian culture in schools. Aimed to contribute to a better
understanding of how these changes occurred or not, the objective: to analyze how
the Multidisciplinary Team of the School, from the establishment, with the
pedagogical practice in the discipline of history, seeking to understand what
discussions, referrals and teaching practices permeated the fulfilment of the Law
10.639/03. It was observed that in schools are not fulfilling the Law, since it is not
being addressed in the content of the discipline of history. The methodology for this
study used a qualitative method in order to obtain information about the topic, has
also shown interest for this work which is to focus on the contributions of the
multidisciplinary team in relation to the Act and the role of the discipline of history in
everyday life of this community school.

Keywords: Law 10.639/03. Multidisciplinary Team. High School. History.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como pretenséo, o de discorrer acerca de como podem ser
realizadas acGes da equipe multidisciplinar para a implementacédo da lei 10.639:
evidéncias das praticas pedagogicas da disciplina de histéria.

Observa-se que a Lei 10.639/03, que altera as Leis de Diretrizes e Bases —
LDB e objetiva promover uma educacdo que reconheca e valorize a diversidade,
comprometida com as origens do povo brasileiro, trouxe a obrigatoriedade do Ensino
da Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino.
Apesar dos seus limites, a mesma podera se constituir em um mecanismo
importante para a constituicdo de novas relacdes raciais e sociais na sociedade
brasileira. Desse modo, o reconhecimento, a valorizacdo e afirmacéo de direitos, no
que diz respeito a educacdo, passaram a ser particularmente apoiada com a
promulgacdo da Lei 10.639/03, que alterou a Lei 9394/96, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histoéria e cultura afro-brasileiras e africanas.

A escola € um espaco fundamental a composicado da visdo de mundo das
pessoas fornecendo-lhes elementos centrais & forma como elas véo ler e interagir
com o mundo a sua volta. Nessa direcdo, a participacdo de professores em
programas escolares é essencial, pois esses dois sujeitos da educacdo sao
substancialmente relevantes a formacao da visdo de mundo das pessoas. Logo, é
necessario toda tentativa de rever posicoes e ideias socialmente arraigadas no que
diz respeito de que maneira se deu a construgido da visdo acerca da Africa, dos
povos do continente africano e dos seus descendentes, para o caso brasileiro.

Em funcdo disso e de outras circunstancias, € flagrante a auséncia de
conteudos referentes a historia e cultura africana e afro-brasileira, tanto na formacao
docente quanto na prética escolar. Situacdo que comeca a dar sinais de reverséo no
momento atual. Buscando analisar permanéncias e mudancas na forma de
reconstituir e ensinar a historia e cultura afro brasileira foi o que direcionou o
desenvolvimento dessa pesquisa. E percebendo-se a dificuldade em relacionar o
conteudo referente a area de conhecimento com as “relagbes étnicas raciais”, onde
a historia africana tem seu papel anulado pelo preconceito racial vivenciado no
decorrer dos anos.

Dessa forma, pretende-se contribuir para a melhor compreensado de como

ocorreu ou ndo essas mudancas, objetivando: analisar de que maneira a Equipe



Multidisciplinar do Colégio a partir da criagdo (2010), contribuiu com a pratica
pedagdgica na disciplina de Historia, visando perceber quais discussoes,
encaminhamentos e praticas docentes permearam o cumprimento da Lei 10.639/03;
examinar no contexto escolar as implicacdes e possiveis mudancas do curriculo de
Historia, no Colégio Estadual; relacionar as a¢gfes da Equipe Multidisciplinar com a
pratica docente na disciplina de Histéria, apontando se ocorreram contribui¢des;
como foram abordados e avaliados os conteudos dessa disciplina, no que diz
respeito a Lei 10.639/03, durante o periodo de 2010-2012 - criacdo da atual Equipe
Multidisciplinar, nas trés séries do Ensino Médio do Colégio.

O estudo teve carater analitico-descritivo, pois & medida que trabalhava com
a percepcao do uso ou ndo da Lei 10.639/03 em sala de aula, podia-se observar a
falha na equipe multidisciplinar, tanto por meio do método qualitativo quanto por
meio da pesquisa de campo.

Portanto, o interesse neste trabalho é justamente enfocar quais as
contribuicdes da equipe multidisciplinar em relacédo a Lei e o papel da disciplina de
Historia no cotidiano dessa comunidade escolar.

O trabalho consiste na apresentacao da Introducéo, do Referencial teérico e
de trés conjuntos de capitulos, destinando-se o primeiro a analisar a Lei 10.639/03 e
sua aplicacdo; e o pequeno histérico da instituicdo. O segundo a metodologia
utilizada para este estudo; o terceiro a discussdo e os resultados obtidos nesse
estudo. Todos os pareceres embasaram-se em documentos oficiais, livros e demais
materiais de estudo.

Finalmente, apresentam-se as conclusdes, considerando a importancia da

implantacéo da Lei 10.639/03, nas salas de aula do Ensino Médio.



2 REFERENCIAL TEORICO

Com a aprovacdo da Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003
(BRASIL, 2003), o0 ensino sobre Historia e Cultura afro-brasileira e africana no
Ensino Fundamental e Médio, passa a ser obrigatério, indicando a urgéncia de
estabelecer novas diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagbes
étnico-raciais no Brasil, envolvendo, o estudo das disciplinas de Historia e.

A Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e pode ser considerada uma
exigéncia do Movimento Negro e de organismos da sociedade civil, de educadores e
intelectuais comprometidos com a luta antirracista. Pode-se entendé-la como uma
resposta do Estado as demandas em defesa de uma educacdo democratica, que
considere o direito a diversidade étnico-racial como um dos pilares pedagdgicos do
Pais, particularmente quando se consideram a proporcao significativa de negros® na
composicdo da populacdo brasileira e o discurso social que apela para a rigueza
dessa presenca.

O carater da Lei n.° 10.639/03 e suas formas de regulamentagéo atribuem
ao MEC a responsabilidade de induzir a implementacdo de uma educacao para as
relacdes étnico-raciais em parceria com 0s sistemas de ensino, para todos os niveis
e todas as modalidades. Existe uma dindmica propria das politicas publicas, que vai
do reconhecimento de uma problematica social sobre a qual se quer intervir até sua
adocao e transformacdo da realidade ao lado do conjunto maior da sociedade
(GOMES, 2011).

Conforme M. P. da Silva (2007)

essa superagdo pode acontecer na questdo da ‘convivéncia entre os (as)
diferentes’ como possibilidade introdutora de mudangas de ordem estrutural
e so fard sentido quando se desconstruirem as estruturas da desigualdade.
Por isso, afirma o autor que o objetivo priméario das acdes afirmativas &
organizar as condicbes para a construcdo da igualdade. Entender,
reconhecer e agir afirmativamente € uma necessidade de ver a cidadania e
a democracia ampliada com o tratamento igual aos diferentes grupos
sociais e étnico-raciais da sociedade brasileira (SILVA, 2007, p.21).

! Termo cunhado pelo Movimento Negro e utilizado pela pesquisadora como maneira de respeitar
essa populacgéo.



E a eficacia desse processo segue o caminho da implantacdo a
implementagdo. Uma educacdo preocupada com a producdo do conhecimento,
assim como para a formacéao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
para (e na) diversidade étnico-racial, significa a compreensdo e a ampliacdo do
direito a diferenca como um dos pilares dos direitos sociais. Implica também a
formacdo de subjetividades inconformistas diante das praticas racistas e com
conhecimento teorico-conceitual mais aprofundado sobre a Africa e as questfes
afro-brasileiras (BRASIL, 2011).

A partir de todas essas questdes, resultou-se na lei que, mais do que
qualquer outra, direciona-se sobre a importancia da contribuicdo proposta bem como
estabelece, de modo imperativo, a inclusdo, na formacéo educacional brasileira, do
estudo das matrizes culturais proprias da populacdo negra: trata-se da Lei 10.639,
de 2003, por meio da qual a Presidéncia da Republica altera a LDB, incluindo no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio o ensino de Histéria e Cultura afro-
brasileira e africana (SILVA, 2007).

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo das relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para conduzir suas
acOes, os sistemas de ensino, 0s estabelecimentos e os professores terdo como
referéncia, entre outros, aspectos pertinentes as bases filoséficas e pedagdgicas
gue assumem 0s principios a seguir explicitados de acordo com Aguiar (2009,
pp.14-15):

O primeiro principio, segundo o autor diz respeito a ‘consciéncia politica e
histérica da diversidade’, que deve conduzir a igualdade béasica de pessoa como
sujeito de direitos; a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos que possuem cultura e histéria proprias,
igualmente valiosas e que, em conjunto, constroem, na nacéo brasileira, sua historia;
entre outros.

J& o segundo principio se refere ao ‘fortalecimento de identidades e de
direitos’, deve orientar para o desencadeamento do processo de afirmacdo de
identidades, da historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra 0S negros e 0sS
povos indigenas; 0s esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal; o combate a privacdo e violagcdo de direitos; entre

outros.



E, o terceiro principio: ‘acbes educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes’, encaminha para a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e
atividades com a experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relagcdes com pessoas negras, brancas, mesticas,
assim como as vinculadas as relagbes entre negros, indigenas e brancos no
conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores pedagodgicos, orientadores
educacionais, professores, das representacdes dos negros e de outras minorias nos
textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las, entre outros
(AGUIAR, 2009, p.14-15).

Interessante observar que as orientacfes sao claras, porém nem sempre é
levada em consideracdo dentro da sala de aula, isso porqgue nem todos o0s
professores privilegiam essa parte em seus planejamentos.

A Lei procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acbes
afirmativas, isto €, de politicas de reparacfes, e de reconhecimento e valorizacdo de
sua histéria, cultura, identidade. Trata-se de politica curricular, fundada em
dimensdes histéricas, sociais, antropologicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminacbes que atingem particularmente os
negros (SILVA, 2012). Resposta essa que chega em boa hora, para auxiliar no
processo de gestdo democratica escolar, convidando toda a comunidade escolar a
participar da verdadeira inclusdo social.

Porque de acordo com Silva et al (2010)

alguns dos discursos construidos em torno da comparacdo entre 0s
potenciais de aprendizagem de alunos brancos e negros, reafirma-se o
preconceito étnico em relagdo aos alunos de origem afro-brasileira. Por
outro lado, os professores ndo deixam de reconhecer e analisar as causas
do mau desempenho escolar dos alunos negros, mas encontram no
contexto socioecondmico a explicacao para tal fracasso. Nessa associacao
entre realidade socioeconémica e rendimento escolar, observa-se ainda por
parte das professoras e professores uma tendéncia em transferir para os
pais a responsabilidade sobre o desempenho escolar dos filhos. Por outro
lado, a insercdo de questbes étnico-culturais no conteldo pode nédo se
constituir necessariamente em uma opc¢do por parte do educador, mas
apenas revelar o atendimento de uma exigéncia curricular definida pela
propria escola (SILVA et al, 2010, p.307).

Observa-se que a intensa busca por uma politica de reparacdo e

reconhecimento visa garantir o ingresso e a permanéncia de negros e de negras na
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escola, ha de se valorizar a historia e cultura Afro-Brasileira e Africana, contudo para
que isso realmente aconteca tanto a instituicdo escolar quanto os professores
devem estar atentos ao que elenca as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das
relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Em que nesse documento, garante acdes em relagcdo ao ingresso e
permanéncia na educacdo escolar dessa clientela; bem como a valorizacdo da
historia e cultura afro-brasileira, da diversidade; que na sala de aula se possa
discutir que o racismo é prejudicial e nocivo a quem o sofre. Ao se valorizar a cultura
do povo africano e afro-brasileiro se estara conscientizando os educandos de que a
origem brasileira dependeu, também, dessa populacdo (BRASIL, 2004).

Em suma, o principal objetivo das Diretrizes é assegurar, seja em qual série
for, o reconhecimento e valorizagdo da identidade negra, e que se reconheca a
pluralidade étnico-racial, tentando com isso identificar e superar as manifestacoes de
racismo, preconceitos e discriminacdes e, assim, produzir nas instituicbes
educacionais uma nova relacdo entre os diferentes grupos étnico-raciais (BRASIL,
2004). Novamente enfoca-se no comprometimento do professor ao realizar seus
planejamentos.

A partir do exposto é possivel entender que, leis sdo para serem cumpridas
e nesse caso, a Lei 10.639 devera fazer parte do cotidiano escolar, ndo apenas
como maneira de diminuicdo do preconceito, mas como forma de reparacdo e

valorizagdo a um povo que ajudou no desenvolvimento brasileiro.
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3 A EQUIPE MULTIDISCIPLINAR E A DISCIPLINA DE HISTORIA

Faz-se necessario uma breve reflexdo acerca do papel do diretor na
instituicdo escolar, visto que € ele quem levara a seus professores 0 que sera ou
nao proposto no ambito escolar.

Liick (2006) salienta que em época marcada por uma sociedade complexa e
fortemente caracterizada pela diversidade e pluralidade de interesses, em que a
escola passa a ser vista como unidades sociais especiais, como organismos
dindmicos e vivos, é o diretor o principal elo entre professores, funcionarios, pais e
alunos, deve ser ele um gestor da dindmica social, um mobilizador e um
orquestrador de atores, ele € também um articulador da diversidade para dar-lhe
unidade e consisténcia, na constru¢cdo do ambiente educacional e na promocao
segura da formacao de seus alunos.

Ha de se perceber que novos termos tém aparecido com frequéncia no
ambito escolar, ou seja, termos como organizacdo, administracdo e gestdo sao
termos aplicados aos processos organizacionais, que apresentam significados
parecidos. De acordo com Libaneo (2004, p. 97), organizar significa dispor de forma
ordenada, articular as partes de um todo, prover as condicbes necessarias para
realizar uma acao; administrar € o ato de governar, de pér em pratica um conjunto
de normas e funcdes; e, gerir € administrar, gerenciar, dirigir.

E Liick (2006) quem orienta sobre a importancia de uma gestéo participativa,
por caracterizar-se por uma forca de atuacao consciente, pela qual os membros da
escola reconhecem e assumem seu poder de influenciar na determinacédo da
dindmica dessa unidade escola, de sua cultura e de seus resultados. Segundo a
autora,

o entendimento do conceito de gestdo ja pressupde, em si, a ideia de
participacdo, isto é, do trabalho associado de pessoas analisando
situacdes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre elas
em conjunto. Isso porque o éxito de uma organizacdo depende da
acao construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho
associado, mediante reciprocidade que cria um “todo” orientado por
uma vontade coletiva (LUCK, 2006, p. 37).

Compreende-se que a partir dos anos 2000 representa um momento
histérico importante para negras e negros brasileiros, pois a partir dessa data
politicas preferenciais favoreceram o contingente populacional negro. Segundo
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Marcal (2012) grande parte das Politicas de ac¢des afirmativas foram implementadas
na &rea educacional. Em 2003, foi promulgada a Lei Federal n° 10.639, alterada
posteriormente pela Lei n® 11.645/2008, que modificou as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional; o programa governamental ProUni, que concede bolsa de
ensino superior privado; a adocdo de reserva de vagas (cotas) e de bonus nos
vestibulares para o acesso as universidades publicas, entre outros.

Para se depreender a importancia desse momento histérico, faz-se
necessario que a comunidade escolar esteja preparada e saiba qual o real destaque
desse momento, assim sendo, ao pretender uma comunidade escolar multirracial e
livre de preconceitos e racismos € preciso, entdo, que ndo se insista no pensamento
da cidadania e a democracia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual
historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais, como salienta
Gomes (2008, p.70), afinal o Brasil é sociedade multirracial e pluricultural.

Portanto, em sala de aula “as aulas” de Histéria serdo essenciais para o
entendimento desse contexto, enfocando quais os caminhos percorridos para que se
chegasse a esse momento importante a todos os brasileiros e brasileiras,
independentemente de sua descendéncia.

Segundo os Parametros Curriculares em Histéria (1997) a disciplina de
Historia como area escolar obrigatdria surgiu com a criacdo do Colégio Pedro I, em
1837, dentro de um programa inspirado no modelo francés; em que predominavam
os estudos literarios voltados para um ensino classico e humanistico e destinados a
formacao de cidadaos proprietarios e escravistas.

No mesmo documento é salientado que a Histdria fora incluida no curriculo
ao lado das linguas modernas, das ciéncias naturais e fisicas e das matematicas,
dividindo espago com a Histéria Sagrada, a qual tinha o mesmo estatuto de
historicidade da Histéria Universal ou Civil, pois ambas estavam voltadas para a
formacdo moral do aluno. Esta dava exemplos dos grandes homens da Historia,
porque prevalecia o estudo do espaco do Oriente Médio, bergco do monoteismo, e da
Antiguidade classica grega e romana, e também concebia 0os acontecimentos como
providéncia divina e fornecia as bases de uma formacdao cristd. Assim, nas salas de
aula, existiam, porém divergéncias nas abordagens e na importancia atribuida a
Igreja na Historia, dependendo da formacédo dos professores (laicos ou religiosos) e
do fato de as escolas serem publicas ou de ordens catolicas (BRASIL, 1997).
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No entanto, a narrativa histérica produzida justificava o modelo de nacgéo
brasileira, vista como extensdo da Histéria da Europa Ocidental. Propunha uma
nacionalidade expressa na sintese das racas branca, indigena e negra, com 0
predominio da ideologia do brangueamento, ou seja, ideologia que teve como
objetivo propagar que ndo existem diferengas raciais no pais e que todos aqui viviam
de forma harmoniosa, sem conflitos (mito da democracia racial). Nesse modelo
conservador de sociedade, o curriculo oficial de Histéria tinha como objetivo
legitimar os valores aristocraticos, no qual o processo histérico conduzido por lideres
excluia a possibilidade das pessoas comuns serem entendidas como sujeitos
histéricos (PARANA, 2008).

O ensino de Histéria tinha como prioridade ajustar o aluno ao cumprimento
dos seus deveres patriéticos e privilegiava no¢des e conceitos basicos para adapta-
los a realidade. A Histéria continuava tratada de modo linear, cronolégico e
harmonico, conduzida pelos herdis em busca de um ideal de progresso de nacéo.

O ensino dessa disciplina, na década de 1970, era predominantemente
tradicional, tanto pela valorizacdo de alguns personagens como sujeitos da Historia
e de sua atuacdo em fatos politicos quanto pela abordagem dos conteldos
histéricos de forma factual e linear, formal e abstrato, sem relacdo com a vida do
aluno. A prética do professor era marcada por aulas expositivas, a partir das quais
cabia aos alunos a memorizacéo e repeticdo do que era ensinado como verdade.

Nesse contexto, o ensino distanciou-se da producdo historiografica
académica, envolvida em discussdes a respeito de objetos, fontes, métodos,
concepcdes e referenciais tedricos da ciéncia historica, segundo Benjamin (1994),
nao é conhecer o passado, mas sim furtar a ele sentidos e atmosferas, entre elas a
da coragem e a da esperanca, capazes de auxiliar o homem a lidar com problemas
especificos de seu tempo, de seu mundo. Desse modo, a aproximagao entre a
Educacao Basica e a Superior foi retomada apenas a partir da década de 1980, com
o fim da ditadura militar e o inicio do processo de redemocratiza¢cdo da sociedade
brasileira (PARANA, 2008).

E possivel notar que nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008)
sob uma perspectiva de inclusdo social, consideram a diversidade cultural e a
memoria paranaenses, de modo que buscam contemplar demandas em que
também se situam 0s movimentos sociais organizados e destacam 0s seguintes

aspectos:
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O cumprimento da Lei n. 13.381/01, que torna obrigatério, no Ensino
Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual, os contelidos de
Historia do Parang;

O cumprimento da Lei n. 10.639/03, que inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, seguidas das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacbes
étnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana;

O cumprimento da Lei n. 11.645/08, que inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura dos povos indigenas
do Brasil (PARANA, 2008, p.45).

A Histdria tem como objeto de estudo os processos histéricos relativos as
acOes e as relacbes humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva
significacdo atribuida pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas acfes. As
relacbes humanas produzidas por essas acoes podem ser definidas como estruturas
sécio-histéricas, ou seja, sdo as formas de agir, pensar, sentir, representar, imaginar,
instituir e de se relacionar social, cultural e politicamente.

Em que, as relacdes humanas determinam os limites e as possibilidades das
acOes dos sujeitos de modo a demarcar como estes podem transformar
constantemente as estruturas soécio-histéricas. Mesmo condicionadas, as a¢es dos
sujeitos permitem espacos para escolhas e projetos de futuro. Assim sendo, a
investigacdo histérica voltada para descoberta das relagcbes humanas busca
compreender e interpretar os sentidos que 0s sujeitos atribuem as suas ac¢des, como
salientam as Diretrizes (PARANA, 2008).

E preciso compreender que a Historia ndo é aprendida apenas no espaco
escolar, pois as criancas e jovens tém acesso a inumeras informacdes, imagens e
explicacbes no convivio social e familiar, nos festejos de caréater local, regional,
nacional e mundial. Sdo atentos as transformacdes e aos ciclos da natureza,
envolvem-se com os ritmos acelerados da vida urbana, da televisdo e dos
videoclipes, sao seduzidos pelos apelos de consumo da sociedade contemporanea
e preenchem a imaginagdo com icones recriados a partir de fontes e épocas
diversas (BRASIL, 1997). S&o nas convivéncias entre as geracdes, nas fotos e
lembrancas dos antepassados e de outros tempos, que criangcas e jovens
socializam-se, aprendem regras sociais e costumes, agregam valores, projetam o
futuro e questionam o tempo.

Desse modo, radio, livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisdo, cinema,

video e Internet, também difundem personagens, fatos, datas, cenarios e costumes
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gue instigam meninos e meninas a pensarem sobre diferentes contextos e vivéncias
humanas. Seja nos Jogos Olimpicos, no centenario do cinema, nos cinquenta anos
da bomba de Hiroshima, nos quinhentos anos da chegada dos europeus a América,
nos cem anos de Republica e da abolicdo da escraviddo, os meios de comunicagao
reconstituiram com gravuras, textos, comentarios, fotografias e filmes, glorias,
vitérias, invengdes, conflitos que marcaram tais acontecimentos.

No entanto, no processo de aprendizagem, cabe ao professor ser o principal
responsavel pela criagdo das situacfes de trocas, de estimulo na construcdo de
relacbes entre o estudado e o vivido, de integragdo com outras éareas de
conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a novas informacdes, de
confrontos de opinides, de apoio ao estudante na recriacdo de suas explicacoes e
de transformacdo de suas concepcdes histdricas. Nesse sentido, a avaliagdo nao
deve acontecer apenas em determinados momentos do calendario escolar. A
avaliacao faz parte do trabalho do professor para diagnosticar quando cabe a ele
problematizar, confrontar, informar, instigar questionamentos, enfim criar novas
situacdes para que o aprendizado aconteca (BRASIL, 1997).

Assim, estudar a Historia do Brasil e as histérias locais relacionadas a
mundial, entendendo-a para além da Histéria europeia, permite questionar com o
estudante as ideias historicas permeadas de preconceitos que sao difundidas pelos
meios de comunicacdo, livros didaticos, comportamento dos professores,
funcionarios e alunos, entre outros. A partir da valorizacdo de novas narrativas
histéricas € possivel construir ideias historicas sistematizadas em um dialogo
cognitivo com os demais individuos.

Além disso, a proposta metodoldgica de partir das histérias locais e do Brasil
para a Geral possibilita a abordagem da historia regional, o que atende a Lei n°
13.381/01, a qual torna obrigatoria, no Ensino Fundamental e Médio da Rede
Publica Estadual, o trabalho com os conteddos de Historia do Parana.

Entretanto, tomar a historia local e do Brasil como ponto de partida requer
ainda alguns cuidados para evitar uma abordagem pela 6tica da regido hegeménica,
tal como acontecia no ensino de historia pautado na economia no século XIX, focado
na produgcdo cafeeira paulista, menosprezando outras culturas e atividades
econbmicas regionais, como exemplo, a cultura da erva-mate no Parana ou a
economia de subsisténcia que predominava em todo o territério brasileiro (PARANA.
2008).
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Porque, infelizmente, ainda persiste a crenga na desigualdade racial, uma
vez que muitas pessoas na sociedade ainda acreditam que a desigualdade entre
brancos e negros se da pela situagdo socioecondémica, contudo essa crenca
arraigada se fundamenta no comportamento, pois 0S negros Sao 0S mais
empobrecidos, sdo eles que moram em favelas e bairros periféricos da cidade
(MARCAL, 2012).

Portanto, torna-se indispensavel o uso de imagens, livros, jornais, histérias
em quadrinhos, fotografias, pinturas, gravuras, museus, filmes, mausicas,
documentos que podem ser transformados em materiais didaticos de grande valia
na constituicdo do conhecimento histérico. Uma vez que podem ser aproveitados de

diferentes maneiras em aula, como exemplificam Schmidt e Cainelli (2004):

na elaboracéo de biografias, na confeccdo de dossiés, representacéo
de dancas folcldricas, exposicdo de objetos sobre o passado que
estejam ao alcance do aluno, com a descricdo de cada objeto
exposto e o contexto em que foram produzidos, de modo a
estabelecer relagfes entre as fontes, tornam-se fontes de estudos e
pesquisas (PARANA, 2008, p.78).

Além disso, a proposta da selecdo de temas é também pautada em relacfes
interdisciplinares considerando que é na disciplina de Histéria que ocorre a
articulacdo dos conceitos e metodologias entre as diversas areas do conhecimento.
Assim, narrativas, imagens, sons de outras disciplinas devem ser tratados como
documentos a serem abordados historiograficamente, complementam as Diretrizes
de Historia (PARANA, 2008).

3.1. EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

Segundo o conceito elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo do
Parana (PARANA, 2013) Equipes Multidisciplinares s&o instancias de organizacio
do trabalho escolar, preferencialmente coordenadas pela equipe pedagodgica, e
instituidas por Instrucdo da SUED/SEED, de acordo com o disposto no art. 8° da
Deliberagdo n° 04/06 — CEE/PR, com a finalidade de orientar e auxiliar o
desenvolvimento das acdes relativas & Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais e ao
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, ao longo do periodo

letivo.
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As Equipes Multidisciplinares se constituem por meio da articulacdo das
disciplinas da Base Nacional Comum, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educacéo Basica e Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, com vistas a tratar da Historia e Cultura da Africa, dos
Africanos, Afrodescendentes e Indigenas no Brasil, na perspectiva de contribuir para
que o (a) aluno (a) negro (a) e indigena mirem-se positivamente, pela valorizacdo da
histéria de seu povo, da cultura, da contribuicdo para o pais e para a humanidade
(PARANA, 20009).

Interessante salientar quais sdo as pessoas que atuam em uma instituicao
escolar para atuar juntamente as equipes multidisciplinares, uma vez que essas
equipes podem ser formadas a partir das instancias.

Desse modo, consideram-se instancias colegiadas na escola: Conselho
Escolar, Conselho de Classe, Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios, Grémio
Estudantil. Em que, o papel do pedagogo juntamente com o diretor é de coordenar e
articular as acdes de todos os segmentos de todas as instancias colegiadas, visando
a efetivacdo do projeto politico pedagdgico na construcao do trabalho educativo.

Veiga (2005) esclarece que o “Conselho Escolar” é um 06rgéo colegiado
deliberativo, consultivo, avaliativo e fiscalizador das questdes relativas aos aspectos
pedagogicos, administrativos e financeiros. Sendo o local de debates e discussdes
onde pais, professores, funcionarios e alunos explicitem seus interesses e
reivindicacbes é também, o local da delegacdo de responsabilidades, gerador de
descentralizagao, pois permite a comunicagéao vertical e horizontal.

Destaca-se que o “Conselho Escolar” é o 6rgdo maximo de direcdo da
escola e como um instrumento de gestao e participacdo da comunidade escolar tem
como objetivo a democratizacdo da escola publica. Alem de que, é a instancia que
cotidianamente coordena a gestdo escolar, constituida por representantes de pais,
professores, alunos, funcionérios, direcdo e comunidade organizada.

O “Conselho de Classe” é outra instancia colegiada, com sua funcao
deliberativa é responsavel pelo processo avaliativo discente, porém seu objetivo € a
melhora no processo de ensino e suas relacdes com a aprendizagem. Tem carater
importante, para Vieira (2007) ao se preocupar com a superacdo da burocracia

busca outros processos avaliativos que favorecam a andlise das praticas
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pedagdgicas e altera a organizacdo do trabalho pedagdgico a fim de garantir a
aprendizagem de todos os alunos.

Vieira (2007) esclarece a préxima instancia colegiada: a “Associacdo de
Pais, Mestres e Funcionarios ou APMF”, considerada como instituicdo auxiliar cujo
objetivo €é o0 aperfeicoamento da educacdo por meio da integracao
familia-escola-comunidade. Possibilitar que os pais, professores e funcionarios
opinem, reivindiquem e compreendam seu papel na escola é sua funcéo. Apresenta
ainda a funcdo de sustentadora juridica das verbas publicas recebidas e aplicadas
pela escola com participacéo de pais.

Dentre os objetivos elencados no documento Subsidios para a construcao
do estatuto da APMF (PARANA, 2009) destacam-se:

Prestar assisténcia aos educandos, professores e funcionarios,
assegurando-lhes melhores condicbes de eficiéncia escolar; buscar a
integracdo dos segmentos da sociedade, no contexto escolar, discutindo a
politica educacional, visando sempre a realidade dessa comunidade;
representar os reais interesses da comunidade escolar, contribuindo, para a
melhoria da qualidade do ensino; desenvolver atividades culturais,
esportivas e socioeducativas e até mesmo colaborar com a manutengéo e
conservagdo do prédio escolar e suas instalagdes, conscientizando sempre
a comunidade sobre a importancia desta acéo.

E finalmente, Vieira (2007) informa sobre o “Grémio Estudantil’, entidade
representativa dos alunos que visa a participacdo do aluno na vida escolar. E
amparada por lei essa instancia, que estabelece o direito de os alunos criarem e
organizarem o grémio estudantil, de carater facultativo sem fins lucrativos e com fins
educacionais, culturais, civicas e sociais. Declara ser um 6érgéo independente da
direcdo ou de qualquer outra forma de tutela. O Grémio Estudantil deve representar
os estudantes, defender seus direitos e favorecer a comunicacdo entre alunos e
comunidade escolar.

Portanto, realizar uma gestdo participativa significa acreditar que todos
juntos tém mais chances de encontrar caminhos para atender as expectativas da
sociedade a respeito da atuacdo da escola. Ampliando o nimero de pessoas que
participam da vida escolar, € possivel estabelecer relacbes mais flexiveis e menos

autoritarias entre educadores e comunidade escolar.
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3.2 A LEI 10.639/03 E SUA APLICACAO

Para se compreender como se constréi uma pedagogia multirracial € preciso
conhecer alguns conceitos que fardo com que se entenda qual o posicionamento de
alguns autores acerca da Lei 10.639, quais 0s processos que levaram a essa Lei e
qual a importancia dela para uma gestao que se quer democratica.

Para Gomes (2008, p.70), em uma “sociedade multirracial e pluricultural,
como acontece no Brasil, ndo se pode mais insistir no pensamento da cidadania e a
democracia sem considerar a diversidade e o tratamento desigual historicamente
imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais”.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo das relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para conduzir suas
acOes, os sistemas de ensino, 0s estabelecimentos e os professores terdo como
referéncia, entre outros, aspectos pertinentes as bases filosoficas e pedagdgicas
gue assumem 0s principios a seguir explicitados de acordo com Aguiar (2009,
pp.14-15):

O primeiro principio, segundo o autor diz respeito a ‘consciéncia politica e
histérica da diversidade’, que deve conduzir a igualdade basica de pessoa
como sujeito de direitos; a compreensédo de que a sociedade é formada por
pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais distintos que possuem
cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e que, em conjunto,
constroem, na nagao brasileira, sua historia; entre outros.

Ja o segundo principio se refere ao ‘fortalecimento de identidades e de
direitos’, deve orientar para o desencadeamento do processo de afirmacdo
de identidades, da historicidade negada ou distorcida; o rompimento com
imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicacao, contra 0s
negros e os povos indigenas; os esclarecimentos a respeito de equivocos
guanto a uma identidade humana universal; o combate a privacdo e
violacéo de direitos; entre outros.

E, o terceiro principio: ‘acfes educativas de combate ao racismo e a
discriminagbes’, encaminha para a conexdo dos objetivos, estratégias de
ensino e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e professores,
valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagfes com pessoas
negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relagdes entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade; a critica pelos
coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais, professores, das
representacdes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais
didaticos, bem como providéncias para corrigi-las, entre outros (AGUIAR,
2009, p.14-15).

De acordo com as tabelas elaboradas pelo SERE — Sistema Estadual de
Registro Escolar, utilizado por todas as escolas estaduais, para computacdo de

dados de cadastramento dos alunos e no registro dos dados de movimentagcao e
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rendimento escolar, € possivel observar que o colégio pesquisado apresenta o

seguinte perfil, de alunos, professores e funcionérios:

PROFESSORES PRETOS PARDOS BRANCOS
2010 79 02 07 70
2011 73 01 09 63
2012 74 03 05 66
Tabela 1: Perfil de Professores
FONTE: Cadastro funcional

ALUNOS PRETOS PARDOS BRANCOS
2010 1042 15 528 499
2011 1096 18 537 541
2012 985 11 320 654
Tabela 2: Perfil de Alunos
FONTE: SERE

FUNCIONARIOS PRETOS PARDOS BRANCOS
2010 15 00 03 12
2011 15 00 04 11
2012 15 01 03 11

Tabela 3: Perfil de Funcionarios
FONTE: Cadastro funcional

Silva (2007) salienta que a legislacdo voltada as questdes étnico-raciais no

Brasil ndo é recente, ainda que sua aplicabilidade tenha sido prejudicada por uma

série de percalcos, que vao do histérico preconceito que impera na sociedade

brasileira a impedimentos de natureza juridica e afins.

A propria Constituicdo Federal de 1988 — em seu artigo terceiro,
inciso IV — garante, de forma inequivoca, a promog¢édo de todos os
cidadaos brasileiros, sem preconceitos de origem, raca, sexo e
guaisquer outras formas de discriminacdo, determinacdo legal
complementada tanto pelo Decreto 1904, de 1996, que assegura a
presenca histérica das lutas dos negros na constituicdo do pais,
guanto pela lei 7716, de 1999, que regulamenta crimes de
preconceito de raca e cor e estabelece penas aos atos
discriminatérios (SILVA, 2007, p.41).

No entanto, sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais, em especial, uma

legislacdo especifica foi aprovada, e os direitos da populacdo negra, e ndo apenas

dela passaram a ser garantidos. Pois segundo o Parecer CNE/CP 003/2004 o
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atendimento aos propdsitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como a
regulamentacdo da alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pela Lei 10.639/200, estabeleceu a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéao Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus
Art. 5°, 1, Art. 210, Art. 206, |, 8 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art.
26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de condi¢cdes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histérias e culturas que compdem a nacao brasileira, além
do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros, o
respeito aos valores culturais na educacéo e o repudio ao racismo, na medida em
gue determina o estudo das contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro.

Silva (2007) complementa que semelhante determinagdo acabaria
resultando naquela lei que, mais do que qualquer outra, incide diretamente sobre a
importancia da contribuicdo aventada bem como estabelece, de modo categorico, a
inclusdo, na formacdo educacional brasileira, do estudo das matrizes culturais
proprias da populacdo negra: trata-se da Lei 10.639, de 2003, por meio da qual a
“Presidéncia da Republica” altera a LDB, incluindo no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana.

Savoia e Lima (2008b) salientam que devido a implementacdo da Lei
10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em
2004, e, no caso do Parand, da Deliberagdo 04/06 do Conselho Estadual da
Educacéo, o ensino da Historia tende a passar por uma grande transformacao.

Como atores sociais e sujeitos da Historia, aqueles que sofreram com a
escravidao no periodo colonial e imperial brasileiro e com a exclusao social no pos-
abolicdo, sao justamente os que buscaram questionar a ‘verdade’ contida no ensino
de nossa Histéria. Por isso, podemos afirmar que esses aspectos legais
concernentes ao campo da educacdo sdo conquistas dos movimentos sociais, em
especial do Movimento Negro.

Ao se analisar os principios que regem a Lei 10.639, e, em particular, os
propdsitos sugeridos nos termos em que ela foi formulada, atinge-se uma série de

praticas educacionais que, no conjunto, perfazem as diretrizes pedagdgicas
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necessarias a promocao da cultura e da historia afro-brasileira e africana. Trata-se
de atitudes particularmente voltadas para o que aqui se caracterizou como sendo a
educacdo das relacbes étnico-raciais, com especial apelo ao legado
afrodescendente, e que podem ser pensadas em dois contextos pedagodgicos
diversos: o do ensino fundamental e médio e o do superior.

Em relag&o ao ensino fundamental e médio, o alcance da referida lei sugere,
antes de tudo, a adocdo de uma politica educacional voltada a valorizacdo da
histdria, da cultura e da identidade da populacdo afrodescendente; a implementacao
de uma politica curricular que apdie o combate ao racismo e a discriminacao, por
meio da produgao de conhecimentos, da formacéao de atitudes e posturas voltadas
para a valorizacdo do negro; a instituicdo de estratégias pedagodgicas de valorizacao
da diversidade e superacdo da desigualdade étnico-racial, e ao incentivo de praticas
pedagdgicas voltadas para um relacionamento étnico-racial positivo, como forma de
combate ao racismo e a discriminacéo (SILVA, 2007).

Também o autor enfoca que os professores que saem das universidades
devem estar em consonéncia com essa Lei, visto que, serdo eles os maiores

disseminadores, diz Silva (2007, p.44) que se

deve deixar claro que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana — forjadas no rastro da legislagcéo
aqui discutida — apontam para a necessidade de formacgédo de
professores aptos a ministrar disciplinas relativas aos temas
propostos pela Lei 10.639, quando alerta para a necessidade de
inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da
matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura para a Educacéo
Infantil, aos anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental,
Educacdo Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de
docentes no Ensino Superior (Silva, 2007, p.44).

7

Essa ressalva é corroborada pela ja citada Resolucdo 1, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), quando afirma no 8§ 1° do Artigo 1° que as
Instituicdes de Ensino Superior incluirdo, nos contetdos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais,
bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos

afrodescendentes.
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No entanto, as Diretrizes quanto a Resolugéo acima citadas apontarem para
a necessidade de o0s cursos superiores estarem preparados para formar o
profissional da educacdo para o emprego de uma pedagogia que respeite o
dispositivo legal analisado, porém € flagrante a insuficiéncia desses cursos no que
se refere ao ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, sobretudo nas
instituicdes privadas de ensino superior, 0 que torna urgente a implementacao das
disciplinas de Histéria afro-brasileira, Cultura afro-brasileira, Historia africana e
Cultura africana nos curriculos das instituicdes de ensino superior (SILVA, 2007).

Em suma, trata-se de inserir, na grade curricular dos cursos relacionados as
humanidades (Letras, Historia, Geografia, Sociologia etc), abordagens
multidisciplinares de temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira e africana,
com vista a ampliacdo do foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial e social; ao conhecimento e valorizagdo da historia dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira e africana; a democratiza¢do do acesso as informacdes acerca
da historia e da cultura brasileira, objetivando a afirmacao identitaria do afro-
brasileiro; a insercdo nos estudos da histéria e na cultura brasileira da contribuicéo
dos afro-brasileiros e dos africanos, conferindo maior diversidade a nossa tradicéo e
reorganizando valores, significados e representacdes culturais, em especial no
campo literério.

Portanto, somente regulamentar, por meio de uma lei especifica, o ensino da
histéria e da cultura africana e afro-brasileira representa, ndo € apenas uma maneira
de tornar mais eficaz o acesso dos estudantes a informacdes preciosas acerca de
formacao cultural brasileira, mas também um modo de, primeiro, possibilitar a
compreensao — que leve a consciéncia — da formacao social brasileira, e, segundo,
incentivar a revisdao de conceitos diversos (como, o de “raga”), com o intuito de
impedir que — vistos pela perspectiva dos esteredtipos — transformem-se em
preconceitos.

Salienta-se que a lei é importante sim, porém ha de se observar que muitas
acbes dependem do conjunto e nao apenas de uma parcela, ou seja, nas
instituicbes educacionais, ndo somente a disciplina de Historia ficara incumbida de
trabalhar a questao étnico racial, como também todas as demais disciplinas deveréo
ter o seu quinh&o para que essa lei se torne realmente eficaz e a faca valer.

Recorre-se a Silva (2012) para salientar que o cumprimento do aprendizado

da cultura e histéria negra conduz o curriculo em uma perspectiva critica, para que
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assim, o racismo seja excluido da sociedade, uma vez que a inclusdo das questbes
étnico-raciais no curriculo é antes de tudo a celebracdo as diferencas levando ao
enfrentamento das relacbes étnico-raciais. No entanto, para a sua efetivacdo é
preciso que professores, coordenadores, alunos, pais realizem um debate sobre as
questdes étnico-raciais, propondo, entdo, a elaboracdo de uma educacdo para as
relagdes étnico-raciais.

Portanto, com a execucdo da Lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana em 2004, e, no caso do Parana, da Deliberacao
04/06 do Conselho Estadual da Educagéo, o ensino da Historia tende a passar por
uma grande transformacdo. Como atores sociais e sujeitos da Historia, aqueles que
sofreram com a escraviddo no periodo colonial e imperial brasileiro e com a
exclusdo social no pés-abolicdo, sdo justamente os que buscaram questionar a
‘verdade’ contida no ensino de nossa Histéria. Por isso, poder-se afirmar que esses
aspectos legais pertinentes ao campo da educacéo sdo conquistas dos movimentos

sociais, em especial do Movimento Negro (SAVOIA, 2008).

3.3 PEQUENO HISTORICO DA INSTITUICAO

A instituicdo enfocada neste estudo € um Colégio Estadual com Ensino
Médio e Profissional. Situado no Municipio de Curitiba, Estado do Parana. Seus
turnos e horario de funcionamento sdo: Manha (7h30min — 11h50min); Tarde
(13h10min — 17h30min); e, Noite (19h — 22h40min).

A Entidade Mantenedora é o Governo do Estado do Parand — Secretaria de
Estado da Educacado. Na sequéncia, o “Agrupamento 5S2” foi desmembrado pela
Resolucao n® 3601/74. Com o parecer n° 02/74, aprovou-se em carater provisorio a
implantagéo do Ensino de 2° Grau. Através do parecer n° 219/74, foram implantadas
no Ensino de 2° grau as habilitacbes: Assistente Administrativo, Secretariado,
Tradutor e Intérprete (nivel técnico) e Auxiliar Sanitarista.

Observa-se que este Colégio passa a ter o0s cursos devidamente
regulamentados por meio do decreto 1579/76 e pelo parecer n° 153/77 séao
aprovadas novas habilitagcdes: basico em Créditos e Financas e Desenhista de
Arquitetura. E com a resolugdo n°® 3098/81, foram reconhecidos os Cursos do 2°

Grau com as habilitacbes plenas: Assistente em Administracdo, Secretariado e
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Tradutor e Intérprete e as habilitagbes parciais: Auxiliar Sanitarista, Desenhista de
Arquitetura e Basico em Crédito e Financas.

Em 1982, a resolucdo 2969 autoriza a instituicdo a implantar o “CELEM —
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas”. E a resolucdo n°® 2358/83 altera a
denominacdo desta instituicdo para Colégio Estadual — Ensino de 2° Grau de
Curitiba. Porém em 1984, com o parecer n° 471/84, encerram-se as habilitacées de
Desenhista de Arquitetura e Auxiliar Sanitarista. Com o parecer n° 018/85 da SEED
€ aprovado o projeto de implantacdo do Curso de 2° Grau Regular. E através da
resolucdo n° 4644/86 encerram as habilitagbes dos cursos: Tradutor e Intérprete,
Crédito e Financas e Técnico em Turismo. Contudo, a partir do ano 2000, todos 0s
cursos profissionais ofertados pela instituicdo foram extintos.

ApoOs o decreto n°® 2208 de 17/04/1997, Artigo 3°, Inciso Il, permitir a
Educacéo Profissional em nivel médio concomitante com o Ensino Regular, foram
aprovados, através do parecer n® 024/99, os Cursos de Técnico em Informética e
Técnico em Gestdo. Estes cursos foram ofertados aos alunos que concluiram o
Ensino Médio. A resolucdo n°® 1652/99 autorizou o funcionamento desses cursos.

A instituicdo dispbe também de acervo bibliografico e multimidia, aparelhos
de DVD, televisbes multimidias, radios, retroprojetores, projetores multimidia,
computadores e impressoras, filmadora e maquina fotogréfica.

O objetivo principal da instituicdo é o de formar individuos criticos e atuantes

na sociedade e no mundo do trabalho. Bem como:

Atender alunos com necessidades educativas especiais em um espaco
favoravel a incluséo.
Construir por meio do processo pedagdgico, o conhecimento cientifico.

Desenvolver a aprendizagem tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo.

Desenvolver a autonomia intelectual e o pensamento critico, participativo,
responsavel e construtivo do aluno, historicamente adaptado a realidade
onde vive como agente de mudanca e de resgate dos valores existentes na
cultura.

Estimular a capacidade de analisar problemas, buscar suas causas e
descobrir meios para soluciona-los, contribuindo para a inser¢éo consciente
do seu papel transformador no mundo atual.

Fortalecer os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca.

Identificar qualidades comunitarias e valores individuais e sociais, utilizando-
os adequadamente, a fim de reconhecer e valorizar a diversidade
sociocultural brasileira e de outras naces e povos.

Incentivar a tomada de decisdo e a realizacdo de acdes transformadoras e
emancipadoras (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2012).
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Desse modo, a partir dos objetivos acima, € possivel notar que a acgéo
educativa do Colégio Estadual pesquisado esta baseada no entendimento do aluno
como um ser humano histérico e ativo que produz cultura. Ter clareza dos limites,
possibilidades e impossibilidades que o préprio sistema imp&e no interior da Escola
pressupde a superacdo das relacbes de poder e a construcdo de préticas
democréticas. Em um sistema excludente e injusto, € funcdo dos profissionais da
educacdo pensar a realidade, perceber as relagbes e analisar criticamente o seu
conjunto.

Segundo as Diretrizes Curriculares (PARANA, 2008) esses tipos de
consciéncia e narrativas convivem no mundo contemporaneo nas historiografias de
referéncia e, também, na vida pratica dos individuos, seja nas escolas, hos meios de
comunicacdo, nos manuais didaticos, nas familias e nas demais instituicdes, e sao,
portanto, intercambiantes. Assim, um mesmo sujeito histérico, dependendo do tema
enfocado, pode apresentar mais de um tipo de consciéncia e narrativas historicas
como critérios para orientacdo de suas experiéncias do tempo.

Este colégio conta com uma Gestédo pautada na democracia que se preocupa
em melhorar a qualidade de ensino e de trabalho na instituicdo. Entretanto, construir
as relacbes de igualdade e de liberdade numa Escola ndo é tarefa facil. Praticas
educativas rotineiras, tradicionais, repetitivas, centradas muitas vezes na figura do
professor, utilizando os conteldos e a pratica pedagdgica como mecanismo de
controle da indisciplina que instrumentos de efetiva aprendizagem, ainda fazem
parte da acdo pedagogica de alguns professores. Entende-se que é no espacgo
escolar e inclusive na sala de aula que se fundamenta toda acdo democratica e
onde comec¢a a verdadeira luta pela transformacdo das desigualdades e das
exclusodes.

Segundo Luck (2009) a gestdo escolar designa uma dimenséo
importantissima da educagdo, como também para a composicdo de equipes
multidisciplinares, uma vez que, por meio dela, observa-se a escola e os problemas
educacionais coletivamente, e se busca envolver, pela visdo estratégica e de
conjunto, bem como pelas acdes interligadas, tal como uma rede, os problemas que,
de fato, funcionam de modo interdependente.

Ainda de acordo com a autora,
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vale ressaltar que a gestdo escolar € uma dimensdo, um enfoque de
atuag&o, um meio e ndo um fim em si mesmo, uma vez que o objetivo final
da gestao é a aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, de modo que,
no cotidiano que vivenciam na escola, desenvolvam as competéncias que a
sociedade demanda, dentre as quais se evidenciam: pensar criativamente;
analisar informacdes e proposicdes diversas, de forma contextualizada;
expressar ideias com clareza, tanto oralmente, como por escrito; empregar
a aritmética e a estatistica para resolver problemas; ser capaz de tomar
decisbes fundamentadas e resolver conflitos, dentre muitas outras
competéncias necessarias para a pratica de cidadania responsavel (LUCK,
2009, p.08).

Desse modo, a instituicdo escolar que queira estabelecer uma Gestao
Democratica, hoje em dia, deve atentar na melhoria da qualidade de ensino e de
trabalho na escola. Porque construir relacdes de igualdade e de liberdade em uma
instituicdo escolar ndo é tdo imediato quanto parece, uma vez que as desigualdades
e exclusao fazem parte do dia a dia escolar.

Salienta-se, entdo, que a pratica da inclusdo social apoia-se em principios
tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a
convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacao.
A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a construcdo de um
novo tipo de sociedade através de transformacdes, pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos (espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos e
utensilios, mobiliario e meios de transporte), nos procedimentos técnicos e na
mentalidade de todas as pessoas, independentemente de sua raca.

Assim sendo, a inclusdo em sala de aula € uma pratica que exige acdes
como a aceitagcdo das diferencas individuais, a valorizacdo de cada um, a
convivéncia entre os desiguais, o aprendizado por meio da cooperacdo. Acdes
essas que ajudam na construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria.

Em relacdo aos discentes, esse quadro é formado por jovens na faixa etaria
compreendida entre 14 e 24 anos, nos cursos Técnicos Integrados e no Ensino
Médio Regular. Nos cursos de nivel Médio Subsequente, além dos jovens que
acabaram de concluir o Ensino Médio Regular, matriculam-se adultos até 55 anos
gue retomam seus estudos em busca de aperfeicoamento profissional e melhoria
nas condicdes de trabalho e salario.

Conforme dados sobre o rendimento escolar do colégio pesquisado,
constata-se que o maior niumero de evasao do ensino regular apresenta-se nas

turmas do periodo noturno e o maior niumero de reprovagdo encontra-se nas



28

primeiras seéries. Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do colégio,
embora os indices do rendimento escolar tenham melhorado no ano de 2011, os
mesmos ainda permanecem altos. Observa-se, entdo, que a fragmentacdo do
curriculo, o excessivo numero de disciplinas, a reducdo do numero de aulas por
disciplina, indica um dos determinantes que contribui com o baixo rendimento
escolar dos alunos. Também se percebe as lacunas de conteldos apresentadas
pelos alunos que iniciam o ensino meédio e que necessitam de atendimento em
contraturno, uma vez gque as poucas aulas semanais ndo sao suficientes para a
superacdo das mesmas (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2012).

Embora os indices tenham melhorado, ndo € possivel determinar quais
foram as causas ou motivos, como também se houve falhas nos contetdos ou se a
guantidade de aulas foram determinantes nesse processo.

Segundo Barros et al (2008) se ha um desinteresse dos jovens pela escola,
€ importante saber o porqué. Uma possibilidade é que se esteja assistindo a um
desinteresse geral da juventude em se educar, que pode resultar da percepc¢ao
desse grupo de que a escola ndo representa uma verdadeira oportunidade, seja
devido a baixa qualidade dos servi¢os oferecidos ou a inadequacao as necessidades
dos alunos. Se a escola ndo oferece o que a juventude busca, seria razoavel
esperar certa perda de interesse por ela.

Assim sendo, a andlise dos indices tem sido motivo de reflexdo durante os
encontros pedagdgicos para a tomada de decisdo que venha melhorar o processo
de ensino e aprendizagem. No entanto, este processo € histérico e nem sempre é
solucionado em curto prazo. Entende-se que algumas decisdes ultrapassam o
interior da escola, entrando na esfera de politicas estaduais ou municipais.

Outro dado relevante € o numero expressivo de abandono nas turmas dos
cursos técnicos subsequentes do periodo noturno, sendo que muitos alunos
matriculam-se e nem iniciam o curso, outros iniciam e relatam a dificuldade em
continuar a frequentar devido principalmente as exigéncias do trabalho como
viagens, horas extras e outras atividades.

Conforme o PPP do colégio, o corpo discente se origina da classe
trabalhadora que investe no estudo como forma de ascenséo social e entrada no
mundo de trabalho. O nivel de instrugdo dos pais ou responsaveis em sua maior

parte é o Ensino Médio.
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Muitas vezes as familias atribuem & escola a tarefa de educar e instruir os
jovens e alguns poucos pais participam do cotidiano escolar. Entretanto, um grupo
emergente de pais esta a disposicdo da escola para atuar como parceiros visando a
melhoria da educacdo e formacdo de seus filhos. Outros, ainda, procuram a
instituicdo de ensino ou telefonam solicitando para serem informados mensalmente
sobre o desempenho escolar de seus filhos.

Uma questdo importante a ser salientada € sobre a violéncia que assola o
pais, e também esta presente no cotidiano dos estudantes oriundos de diversos
bairros de Curitiba e Regido Metropolitana. Nesse contexto, o corpo discente
enfrenta diariamente problemas relacionados as violéncias de todas as formas, entre
elas, assaltos, assédios e venda/consumo de drogas nas regides préximas a escola
e a sua residéncia (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2012).

O preconceito, as rotulages e estigmas geram e nutrem essas violéncias e
sdo praticas diarias nas relacdbes humanas, mesmo que a maioria delas seja
realizada de forma involuntaria. Portanto, cabe a escola, como um lugar de cuidado,
zelar, ouvir e amparar criancas e adolescentes que estejam inseridos em contextos
de violéncia e sao por ela atingidos.

Todos esses problemas se materializam nas relagdes escolares e podem ser
percebidos no processo de ensinoaprendizagem quando alunos demonstram
dificuldades em se adequar as normas e regras definidas pelo Regimento Escolar,
no pouco vinculo com a aprendizagem, no desrespeito com professores e
funcionarios, no desinteresse pelos baixos rendimentos.

As dificuldades de relagéo intrafamiliar também podem ser observadas no
contexto escolar, jA& que se enfrenta constantemente situacdes relacionadas a
negligéncia, abuso sexual, dificuldades de aceitacdo quanto a orientacdo sexual dos
jovens, indicios de violéncia fisica, falta de dialogo, entre outros.

De acordo com as Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) a educacgao
democratica norteia-se quando compreende um ensino ministrado pelos principios
de:

| — Igualdade de condi¢cBes de acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — Pluralismo de ideias e concepg¢fes pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — Valorizacdo do profissional da educacéo escolar;
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VIl — Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei e da legislacédo
dos sistemas de ensino;

IX — Garantia de padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia
extraescolar;

X — Vinculacao entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais
(BRASIL, 1996, p 04).

Os alunos desse Colégio Estadual sofrem com a crise de valores do mundo
moderno e se deparam com a dificuldade em formar seus proprios valores num
universo em que sdo tantas as demandas de seu grupo: falta de perspectiva de
empregos, dificuldades de acesso a programas de saude, cultura e lazer. Diante
deste panorama sociocultural, a escola acaba se tornando um local de encontro e
relacbes sociais, sendo sua funcédo de formac&o e construcdo do conhecimento
deixada em segundo plano.

Apesar disso, existe um numero de alunos interessados em estudar, pois
consideram o0 estudo uma possibilidade de ascensdo social. Esses alunos
questionam seus professores e a equipe pedagdgica quando discordam com o0s
métodos de ensino e reivindicam constantemente qualidade do processo de
ensinoaprendizagem, assim como dominio do conteddo ministrado pelos
professores.

Em relacdo aos docentes do Colégio em questdo, 0s mesmos aceitam
convites e convocagOes para reflexdo acerca dos problemas e desafios que séao
vivenciados pela comunidade escolar. Participam das reunides propostas sem
esquivar-se de posicionamentos nas questdes educativas, mas nem todos, porém,
demonstram comprometimento com as questdes discutidas e acordadas em
reunides.

Em sua maioria, os docentes preocupam-se com os educandos, reportando
a equipe pedagogica situacdes que precisam de atencdo mais especifica e
encaminhamento de diversas ordens. A hora-atividade € utilizada para realizacéo de
trabalho pedagdgico, estando de acordo com a proposta original concebida para
este fim.

No entanto, enfrentam-se diversos problemas com as faltas excessivas dos
professores, seja por compromissos particulares, seja por licenca médica, o que
compromete a qualidade da educacédo ofertada e a organizacdo pedagogica da

instituicao.
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Percebe-se por meio do acompanhamento dos Planos de Trabalho Docente
que existe, por parte de alguns professores, uma dificuldade em utilizar recursos
tecnolégicos e metodologias diferenciadas para enriquecer o trabalho pedagoégico e
a pratica docente. Embora haja grupos com focos de resisténcia e descrenca na
melhoria da educacéo publica, temos em nosso corpo docente, bons exemplos de
profissionais dedicados, competentes, comprometidos e motivados para o trabalho.

Entretanto, ressalta-se que a rotatividade dos professores e a demora na
substituicdo de docentes pela mantenedora prejudicam o planejamento coletivo e a
continuidade do trabalho pedagdgico. Para promover a formacado do cidaddo dentro
da possibilidade apresentada, concebe-se que, € a escola 0 espaco por exceléncia
para que a educacao e para que a cidadania ocorra.

A escola esta inserida em uma realidade dialética, numa perspectiva
histérico-critica, pois seu intento € formar sujeitos que busquem uma sociedade mais
justa, de forma consciente, percebendo, refletindo e agindo sobre ela, respeitando
0S preceitos éticos adquiridos através da historicidade critico social, na qual se
engendra e se constitui um ser também histérico. E em toda a sua pratica busca
desenvolver acdes que conduzam o individuo a desempenhar sua cidadania.
Engloba-a tanto na parte voltada a aquisicdo de conhecimentos, quanto na
convivéncia social, trabalhando atitudes e valores que proporcionam ao individuo
uma convivéncia justa e ética.

Assim sendo, o professor, ao assumir o papel de mediador pedagdgico,
torna-se provocador, contraditor, facilitador, orientador. Torna-se também unificador
do conhecimento cotidiano e cientifico de seus alunos, assumindo sua
responsabilidade social na construcao/reconstru¢cdo do conhecimento cientifico das
novas geracoes, em funcao da transformacao da realidade. O processo de aquisi¢ao
do conhecimento cientifico realiza-se por meio da aprendizagem significativa. Esta
envolve ndo apenas 0s processos cognitivos dos alunos, mas também suas relacdes
subjetivas, relacionais e de existéncia, no contexto em que vivem.

Afinal, a instituicdo escolar precisa ser vista como um espago de sintese,
para que possa exercer seu papel na construcdo da democracia social e politica,

para isso sdo propostos cinco objetivos de acordo com Libaneo (2004, p. 53):

a) Promover o desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e
sociais dos alunos (processos mentais, estratégias de aprendizagem,
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competéncias do pensar, pensamento critico), por meio dos conteddos
escolares.

b) Promover as condi¢cbes para o fortalecimento da subjetividade e da
identidade cultural dos alunos, incluindo o desenvolvimento da criatividade,
da sensibilidade, da imaginacéo.

c) Preparar para o trabalho e para a sociedade tecnoldgica e
comunicacional, implicando preparacéo tecnolédgica (saber tomar decisées,
fazer andlises globalizantes, interpretar informacfes de toda natureza, ter
atitude de pesquisa, saber trabalhar junto, outros).

d) Formar para a cidadania critica, ao formar um cidaddo-trabalhador capaz
de interferir criticamente na realidade para transforméa-la e ndo apenas
formar para integrar o mercado de trabalho.

e) Desenvolver a formacgéo para valores éticos, aqui se vé a formacao de
gualidades morais, tracos de carater, atitudes, convic¢cdes humanistas e
humanitarias (LIBANEO, 2004, p. 53).

Dai a avaliacdo da aprendizagem assumir um carater educativo, viabilizando
ao estudante a condicdo de analisar seu percurso e, ao professor e a escola,
identificar dificuldades e potencialidades individuais e coletivas. Essa afirmacao
constitui um dos principais desafios do Ensino Médio, etapa da Educacdo Bésica
que, devido as suas condicdes atuais, esta longe de atender as necessidades dos
estudantes, tanto nos aspectos da formacéo para a cidadania como para 0 mundo
do trabalho.

Porque possibilitar o acesso dos adolescentes, jovens e adultos ao sistema
educativo sem assegurar sua permanéncia, com proveito, até a conclusao do Ensino
Médio, mostra a necessidade de essa etapa educacional adotar procedimentos que
guardem maior relacdo com o projeto de vida destes estudantes como forma de
sucesso dos mesmos na escola. Assim sendo, é importante ressaltar que a
avaliacdo tem papel relevante nesse processo e deve destacar oS aspectos
qualitativos e nao quantitativos, pois a mesma permeia 0 processo de ensino e
aprendizagem como principal recurso para repensar a pratica pedagogica.

A avaliagdo nesse Colégio Estadual pretende superar a pratica da
verificacdo e da classificagao, conceitos excludentes manifestados numa educagao
seletiva. Libaneo, em seu estudo sobre a pratica pedagdgica dos professores das
escolas publicas, reconhece que a avaliacdo da aprendizagem € o ambito da acao
pedagdgica em que os professores sdo mais resistentes & mudanca. No entanto,
pretende-se assumir neste Projeto Politico Pedagdgico alguns cuidados necessarios
para a superacao de praticas arraigadas e autoritarias:

a) Propiciar a autocompreenséo, tanto do educando quanto do educador, no

nivel e nas condigBes em que se encontram;
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b) Motivar o crescimento pelo reconhecimento de onde esta e pela consequente
visualizagao de possibilidades;

c) Aprofundar a aprendizagem;

d) Estar atento as necessidades dos educandos.

Ainda a instituicdo instrui seus docentes para que facam uso do Livro
Registro de Classe, pois € o documento no qual se registram todas as atividades do
Professor, pontuadas, discriminadas e datadas com legibilidade. O seu
preenchimento correto € de extrema importancia para garantir os direitos do corpo
docente e discente. Torna-se imprescindivel que o Professor se utilize do Livro
Registro de Classe como um documento oficial, que constitua a perfeita escrituracéo
da vida escolar do aluno, garantindo a qualquer tempo a integridade das
informacdes.

Em todos os bimestres acontece o Conselho de Classe, 6rgdo responsavel
pelo processo pedagdgico, porém ndo deve ser somente um instrumento para medir
o desempenho dos alunos, limitando-se a notas ou frequéncia, médias suficientes ou
comportamento. O Conselho de Classe deve possibilitar a relacdo de profissionais e
alunos, favorecendo a integracdo e tornando-se um momento de reflexao.
Primeiramente, acontece o Pré-Conselho com o Professor Conselheiro e os alunos.
O Professor Conselheiro fard um levantamento das dificuldades e necessidades da
turma e dos alunos, individualmente, com foco nas questfes de aprendizagem e
registrado em formulario proprio.

O Conselho de Classe contard com a participacdo de todos os professores,
da equipe pedagdgica e da direcdo para a discussao dos diagnésticos e proposicoes
levantadas no Pré-Conselho. E deve ser um momento privilegiado de reflexdo que
gera acgbes em beneficio do processo de ensino e aprendizagem, superando a
fragmentacao do trabalho escolar e oportunizando formas diferenciadas de ensino
que realmente garantam a todos os alunos a aprendizagem.

Portanto, nota-se que a instituicdo em questdo é comprometida com a
educacdo e bem estar de seus educandos, docentes, funcionarios e comunidade
escolar. Pois diante de um novo olhar para a escola, importante se faz (re)construir o
conceito de gestdo democratica onde a escola é convidada a determinar as
melhores a¢bes a partir de experiéncias proprias e assim tornar realidade o alcance
da exceléncia. A gestdo democratica se estrutura na escola e ndo sobre ela.
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De acordo com Paro (2007) um trabalho verdadeiramente democrético se
caracteriza por meio da participacdo efetiva da populacdo escolar, que sao
considerados nado apenas como ‘titulares do direito’, mas também como ‘criadores
de novos direitos’. Em que esses direitos sdo exercidos a partir do momento em que
se consuma sua atuacdo no bojo das acdes escolares de forma planejada e
organizada, estimulando a formacdao integral de todos. Essas ac¢des educativas sao
implementadas e acompanhadas pela comunidade escolar por meio de seu projeto
politico pedagdgico (PPP), documento que formaliza e executa essas acgoes.

Compreende-se, entdo, que o Projeto Politico Pedagoégico expressa a
cultura da escola, porgue se assentam as crencas, valores, significados, modos de
pensar e agir das pessoas que o elaboraram. Além de que, € um conjunto de
principios e préaticas que reflete e recria essa cultura, porque projeta a cultura
organizacional que se deseja visando a intervencéo e transformacéo da realidade.

Segundo Libaneo (2004) o PPP consolida-se como um documento que
detalha objetivos, diretrizes e acdes no processo educativo a ser desenvolvido na
escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino
e 0s propositos e expectativas da comunidade escolar. Continua o autor que a
concepcao de projeto politico pedagégico € diferente daquela pratica de
planejamento curricular que se consolidou nas escolas brasileiras sob a influéncia do
tecnicismo educacional a partir dos anos 1970. Naquela época os planos consistiam
em determinar os objetivos, estratégias e formas de avaliacdo dentro de uma
sequéncia de passos extremamente rigida, em que o plano era mais um modelo do
gue um guia para a agao.

Salienta-se, porém que tanto o projeto politico pedagdgico quanto a gestao
participativa estdo em consonancia com as Leis de Diretrizes e Bases (LDB),
portanto, nada é realizado a revelia, mas sim orientado de maneira a levar a escola
agir o mais democraticamente possivel.

Portanto, é preciso compreender gue em uma numa gestdo participativa
valoriza-se a participacdo da comunidade escolar no processo de tomada de
decisédo concebendo a docéncia como trabalho interativo, apostando na construcao

coletiva dos objetivos e das praticas escolares, no didlogo e na busca de consenso.
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4 METODOLOGIA

Com o propésito de alcancar objetivos propostos neste trabalho, optou-se
por desenvolver a pesquisa dentro de um paradigma qualitativo de cunho
interpretativo, caracterizada como um estudo de natureza exploratéria. Para Gil
(2008, p.27), “as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias. Habitualmente envolvem levantamento
bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso”. Este
tipo de pesquisa é desenvolvido visando proporcionar uma visdo geral sobre
determinado tema, que geralmente é pouco explorado.

Desta forma, primeiramente foi realizada a construcdo de um referencial
tedrico tracado em diferentes contribui¢des cientificas, na procura de esclarecer os
principais conceitos e teorias referentes as discussfes. A pesquisa bibliografica
abrangeu referéncias de diversos campos do conhecimento, em especial da Historia.
Nessa perspectiva, serdo utilizados como fontes de informacdo livros, artigos,
trabalhos académicos (dissertacbes e teses), e meios de comunicacdo (jornais,
revistas e internet).

O segundo passo para se chegar ao objetivo do trabalho se refere a
contextualizacdo da area de estudo: a equipe multidisciplinar e a disciplina de
histéria, em que se levantou alguns dados acerca de um colégio estadual na regido
da grande Curitiba, e 0 envolvimento dessa equipe na disciplina de Historia, e mais
precisamente, ao cumprimento ou ndo da Lei 10.639/03.

Portanto, para uma primeira aproximagdo com o0 elemento de estudo,
realizou-se um estudo preliminar, por meio de uma descricdo do conteudo
apresentado, ressaltando alguns aspectos relevantes ao estudo.

Em seguida se realizou a coleta de dados, por meio de trés instrumentos:
pesquisa documental, em que se verificou os planejamentos os professores da
disciplina de Histdria, tal qual foram transcritos no préximo capitulo.

A pesquisa documental se referiu & busca por documentos, legislacéo,
planos, projetos e programas, que orientam acerca da Lei 10.639/03. Segundo Gil
(2008, p. 153), este tipo de fonte possibilita a investigagdo dos processos de

mudangca social e cultural. Segundo o autor,
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Todas as sociedades estdo continuamente mudando. Mudam as estruturas
e as formas de relacionamento social, bem como a prépria cultura da
sociedade. Para captar os processos de mudanga, ndo basta, portanto,
observar as pessoas ou interroga-las acerca de seu comportamento. Nesse
sentido é que as fontes documentais tornam-se importantes para detectar
mudancas na populacdo, na estrutura social, nas atitudes e valores sociais
etc.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.187) a pesquisa de campo volta-se
para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros campos,
visando a compreensdo de Vvarios aspectos da sociedade. Pretende-se, pois, utilizar-
se para este estudo do tipo qualitativo-descritivo, uma vez que consiste em
investigacdes de pesquisa empirica objetivando a analise das caracteristicas de
fatos ou fenbmenos. E sera realizada uma analise de conteudo apresentado nesse
trabalho. Os dados obtidos estédo elencados no capitulo seguinte.

Segundo Chizzotti (2006) a andlise de contetdo é uma dentre as diferentes
formas de interpretacdo de conteudo de um texto que se desenvolveu, adotando
normas sistematicas de extrair os significados mais simples de um texto. Consiste
em relacionar a frequéncia da citacdo de alguns temas, palavras ou ideias em um
texto para medir o peso relativo atribuido a um determinado assunto pelo seu autor.

Compreende-se, entdo, que toda pesquisa implica o levantamento de dados
de variadas fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas. Esse
material fonte geral € util ndo s6 por trazer conhecimentos que servem de back-
ground ao campo de interesse, como também para evitar possiveis duplicacdes e,
ou esforcos desnecessarios; pode, ainda, sugerir problemas e hip6teses e orientar
para outras fontes de coleta.

Para Lakatos e Marconi (2003) é a fase da pesquisa realizada com a
intencdo de recolher informacgdes preliminares sobre o campo de interesse. Em que,
o levantamento de dados, visto como primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica,
€ realizado de duas maneiras: a pesquisa documental ou de fontes priméarias, e
pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias.

Ainda de acordo com as autoras, a caracteristica da pesquisa documental é
gue a fonte de coleta de dados restringe a documentos, escritos ou ndo, que
constituem o que se denomina de fontes priméarias. E estas podem ser feitas no
momento em que o fato ou fenbmeno ocorre, ou depois.

Assim sendo, para este estudo serdo realizadas pesquisas com base em

documentos, e, mediante documentos de natureza qualitativa. Assim, podem ser
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definidas as seguintes fases na pesquisa documental, segundo Gil (2002, p.87): a)
determinacao dos objetivos; b) elaboracdo do plano de trabalho; c) identificacdo das
fontes; d) localizac&do das fontes e obtencdo do material; e) tratamento dos dados; f)
confeccdo das fichas e redacdo do trabalho; g) construcdo légica e redacdo do

trabalho.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 PESQUISA DE CAMPO

Segundo a pesquisa de campo realizada em um Colégio Estadual do
municipio de Curitiba, no ano de 2010, no més de novembro, aconteceu uma
reunido com a equipe multidisciplinar para tratar de assuntos referentes ao Plano de
Acao, informando, entdo que a responsavel pela consulta do site do NRE (Nucleo
Regional de Educacao) seria a pedagoga da escola, e reunido posterior a data, a
equipe discutiu acerca dos artigos sobre a histéria e a cultura africana. Finalmente,
em uma reunido no ano de 2011, ficou decidido que em todas as disciplinas seria
trabalhado o tema Cultura Afro Brasileiro e Indigena.

Antes, porém serd necessario elencar quais os conteldos e quais as
expectativas de aprendizagem que o Estado do Parana espera que seus
professores oferecam a seus educandos. Em 2012 foi elaborado um Caderno de
Expectativas da Aprendizagem, em que a partir das Diretrizes Curriculares do
Parana proporciona aos professores da Rede Estadual de Ensino,
independentemente da regido, parametros em relacdo aos conteudos fundamentais
a serem trabalhados com todos os alunos (as) da Educacéo Bésica.

Tais documentos auxiliardo na compreensao de que no colégio em questao

5.1.1 Conteudos estruturantes e especificos da Disciplina de Histéria

Elencar estes conteludos sera necessario para a compreensao de como o
professor de Historia se embasa para seu planejamento anual e trimestral, que é o
caso do colégio pesquisado, é partir desses conteudos que o professor ira preferir

esse ou aquele conteudo.
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Os conteddos estruturantes que organizam o ensino de Historia nas
Diretrizes sdo as Relagbes de Trabalho, as Relagcdes de Poder e as Relacdes
Culturais. Eles tratam das acoes e relagcdes humanas no tempo, articulando o ensino
e a pesquisa em Historia. Os conteudos estruturantes se desdobram em conteddos
bésicos/temas histéricos e, por fim, nos especificos, elencados nos quadros abaixo.
Dessa forma, todos tém a possibilidade de relacionar-se entre si. Na disciplina de
Historia os conteudos basicos sdo os temas historicos, pois esta € a abordagem que
se articula com os fundamentos tedrico-metodoldgicos expressos neste documento.

Desse modo, conteldos estruturantes sdo os conhecimentos de grande
amplitude, conceitos, teorias ou préticas, que identificam e organizam os campos de
estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao
de seu objeto de estudo/ensino. Esses contetdos sédo selecionados a partir de uma
andlise historica da ciéncia de referéncia (quando for o caso) e da disciplina escolar,
sendo trazidos para a escola para serem socializados, apropriados pelos alunos, por
meio das metodologias criticas de ensino aprendizagem (PARANA, 2008, p.25).

Para o Ensino Médio, reforca-se a ideia de que os contetudos basicos séo os
temas historicos. Portanto, essa identificacdo se justifica pela opcao tedrico-
metodoldgica, pela histéria temética, em que o0s temas historicos estdo
necessariamente articulados aos conteudos estruturantes. A especificidade, nesse
nivel de ensino, estd na formacdo de uma maior complexidade conceitual na

explicacéo e interpretacao historicas dos contetidos especificos (PARANA, 2008).

Conteudos Bésicos Expectativas de Aprendizagem

1. Compreenda o0 conceito de trabalho e suas formas de
organizacédo nas diferentes civilizagdes da Antiguidade.

2. Identifique a relacdo de poder entre 0s camponeses e as
autoridades estabelecidas, por intermédio do estudo de fontes
histéricas do periodo.

3. Compreenda o conceito de escraviddo na Antiguidade, bem como
as especificidades do regime escravista.

4. Compreenda as relacdes de poder estabelecidas entre
trabalhadores, guerreiros e proprietarios no contexto social

Trabalho escravo, medieval.
servil, assalariado e o 5. Entenda o processo de transicdo do trabalho servil para o
trabalho livre assalariado no final do periodo medieval.

6. Compreenda os impactos do sistema fabril nas relacGes de
trabalho e na sociedade, identificando os sujeitos historicos
envolvidos nesse processo.

7. Compreenda as especificidades da escraviddo africana no
periodo moderno e o processo de desorganizacdo dos povos
africanos.

8. Analise o escravismo no Brasil, considerando as condi¢cbes de
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trabalho e as formas de resisténcia dos escravizados.

9. Entenda o processo de transicdo do trabalho escravo para o
assalariado no Brasil, no século XIX, reconhecendo os varios
sujeitos envolvidos.

10. Compreenda o processo de organizacdo do espaco das cidades
nos varios periodos histéricos, percebendo-os como
manifestagdes sociais, econdmicas e culturais.

Urbanizacéo e 11. Compreenda a reordenacéo do espac¢o urbano em decorréncia da
industrializacao ordem fabril no contexto da modernidade.

12. Compreenda a articulacdo entre a urbanizacdo e o
desenvolvimento industrial no Brasil.

13. Compreenda a articulagcdo entre o desenvolvimento econdmico do
Parana e a formacéo das cidades.

14. Entenda como os Estados Teocréticos da antiguidade concebiam
a unido entre o poder religioso e o poder temporal.

15. Compreenda as formas de governo ateniense e espartana quanto
ao seu funcionamento.

16. Compreenda o processo de descentralizacdo do poder medieval,
desde o contrato feudo-vassalico até as relacdes de poder entre
senhores feudais e servos.

17. Entenda o processo de centralizacdo do poder na Europa e as
caracteristicas gerais do Absolutismo.

18. Compreenda a formacédo do Estado Nacional no século XIX e XX,
observando suas principais caracteristicas.

19. Entenda a formagé@o do Estado Nacional brasileiro, evidenciando
que foi um processo de elite e que por isso ndo atendeu a maior
parte da populacéo.

20. Compreenda a formacdo dos Estados latino-americanos
(replblica), comparando com a experiéncia brasileira

O Estado e as relagbes (monarquia).
de poder 21. Entenda o contexto de emancipagéo do Parana.

22. Compreenda o processo de instituicdo da Republica brasileira

23. ldentifique aspectos do coronelismo no Brasil, como o voto de
cabresto, a politica dos governadores e a politica café com leite.

24. Compreenda o processo histérico da Revolugéo de 1930.

25. Compreenda o populismo como um fenémeno politico do século
XX, proprio de uma sociedade de massa.

26. Entenda a Ditadura Militar como um periodo de restricGes e de
perseguicdes politicas.

27. Analise o processo de redemocratizacdo na década de 1980.

28. Analise a situacdo e a acdo dos seguintes sujeitos historicos na
antiguidade classica: as mulheres atenienses, os plebeus e os
escravos na sociedade romana.

29. Compreenda as relagBes de poder estabelecidas entre senhores
e servos, mulheres e homens, fiéis, hereges e clérigos, no
periodo medieval.

Os suijeitos, as revoltas 30. Entend,a as motiyagﬁes e o funcionamento dos quilombos no
e as guerras Para_na e no Brasil. _ ]

31. Analise as revoltas do final do século XVIII e XIX como formas de
resisténcias ao poder da metropole portuguesa.

32. Compreenda as revoltas ocorridas no periodo imperial, no Parana
e no Brasil do século XIX, como uma forma da populacéo se fazer
ser ouvida diante da construcdo de um Estado excludente.

33. Entenda movimentos messianicos, Canudos e Contestado, como
reacdo da insercdo de elementos capitalistas numa sociedade
tradicional.

34. Entenda o processo de imperialismo do século XIX, articulado a

mundializacdo do capitalismo, bem como as relacdes de poder
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Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolucdes

35.

36.

37.

38.

39.
40.

estabelecidas entre colonizador e populacéo local.

Conheca as principais caracteristicas e motivacbes das
revolugBes democratico-liberais no Ocidente.

Identifigue os elementos que constituem o conceito de Guerra
Total aplicado as Guerras Mundiais, como: a mobilizacdo da
producédo e da economia para a guerra, a duracdo mais longa em
comparacao as outras guerras, o numero de paises envolvidos e
o grande nimero de vitimas.

Entenda a descolonizacdo na Asia e na Africa como parte de um
processo de resisténcia dos povos locais aos projetos
imperialistas.

Compreenda a proposta socialista e a sua efetivagdo nos casos
da Revolucdo Russa (1917), da Chinesa (1949) e da Cubana
(1959).

Identifique as diferencgas entre capitalismo e socialismo.

Saiba sobre a existéncia e as caracteristicas dos movimentos de
resisténcia a Ditadura Militar no Brasil.

Cultura e religiosidade

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

Perceba a construcéo dos mitos, considerando a sua relagdo com
os valores da sociedade grega dos séculos VIl a ll a.C.

Entenda as especificidades de vinculo dos sujeitos aos valores
ligados as religides orientais, como o hinduismo e o budismo dos
séculos XVl alV a.C.

Identifigue o0s sujeitos e as caracteristicas da religiosidade
islamica no Oriente Médio.

Identifique os sujeitos e os valores ligados ao judaismo e ao
cristianismo no Oriente Médio.

Perceba os elementos socioculturais (como, por exemplo, o
individualismo e a racionalidade) presentes na mentalidade do
periodo que tornou possivel a contestacdo dos parédmetros da
Igreja Catdlica.

Analise os desdobramentos da reforma religiosa como a
contrarreforma e as guerras religiosas.

Conheca o0 pensamento renascentista nas universidades
medievais e sua relacdo com as mudanc¢as na forma de pensar.
Compreenda as festas populares como produtos sociais e
perceba que os elementos que as compdem fazem parte da
cultura daquele periodo.

Perceba as festas populares como exemplos da circularidade
cultural.

Quadro 1: Contetdos basicos e expectativas de aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Também é possivel observar nessas Diretrizes que sob uma perspectiva de

inclusdo social, elas consideram a diversidade cultural e a memadria paranaenses, de

modo que buscam contemplar demandas em que também se situam 0s movimentos

sociais organizados e destacam 0s seguintes aspectos:

1. O cumprimento da Lei n. 13.381/01, que torna obrigatério, no Ensino

Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual, os contelidos de Histéria do

Parané;

2. O cumprimento da Lei n. 10.639/03, que inclui no curriculo oficial a

obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira, seguidas das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacbes étnico-raciais e para o
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

3. O cumprimento da Lei n. 11.645/08, que inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos povos indigenas do Brasil.

De acordo com Gomes (2011, p.19)

a Lei n.° 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n.° 9.394/96), podendo ser considerada uma reivindicacdo do
Movimento Negro e de organismos da sociedade civil, de educadores e
intelectuais comprometidos com a luta antirracista. Pode também ser
entendida como uma resposta do Estado as demandas em prol de uma
educacdo democrética, que considere o direito a diversidade étnico-racial
como um dos pilares pedagdgicos do Pais, especialmente quando se
consideram a proporgcdo significativa de negros na composicdo da
populacdo brasileira e o discurso social que apela para a rigueza dessa
presenca (GOMES, 2011, p.19).

Porém questiona-se se em todas as escolas estdo cumprindo essa
determinacdo, em relacdo ao colégio pesquisado, € possivel notar que o0s
professores entre os anos de 2010 a 2012 n&o deram a devida importancia a essa
Lei. Cabendo a cada professor elaborar um plano de acdo e a maneira como esse

conteudo sera apresentado em sala de aula. Afinal,

a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de
contetidos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
Instituicbes de ensino e seus professores, com apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas,
atendidas as indicagbes, recomendacbes e diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 01/2004. (BRASIL, 2004, p. 32).

Alerta Gomes (2011) que somente se efetiva e se implementa leis no campo
educacional se houver um conjunto de condi¢cdes que lhes permitam sua realizagao
plena. Pois em um cenario em que a escola tem sido considerada historicamente um
espaco de repercussdo e reproducdo do racismo, como mostra sua histéria e
revelam as dindmicas sociais produzidas nesse l6cus, serd uma instituicdo que
dificilmente conseguira lidar com identidades engendradas num contexto de
diversidade, que as reconheca e as trate de forma igualitaria e digna, e com saberes
e patrimonios culturais produzidos pelos grupos étnico-raciais do Pais.

E preciso, pois, que as politicas de reparacbes voltadas para a educacgio

dos negros oferegcam garantias a essa populacéo seja no ingresso, na permanéncia
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Ou no sucesso ha educacgdo escolar, valorizando o patriménio historico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condi¢cdes para alcancar todos 0s
requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como
para atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de desempenharem
com qualificacdo uma profisséo (BRASIL, 2004).

Dessa maneira, para os trés anos de Ensino Médio, os conteudos
estruturantes sdo: Relacdes de Trabalho, Relacdes de Poder e Relacfes Culturais.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Parana:

contelidos basicos sdo os conhecimentos fundamentais para cada série da
etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, considerados
imprescindiveis para a formacdo conceitual dos estudantes nas diversas
disciplinas da Educacgédo Bésica. O acesso a esses conhecimentos € direito
do aluno na fase de escolarizacdo em que se encontra e o trabalho
pedagoégico com tais conteldos é responsabilidade do professor. Nessas
diretrizes os conteddos basicos apresentados devem ser tomados como
ponto de partida para a organizacdo da proposta pedagdgica curricular das
escolas. Por serem conhecimentos fundamentais para a série, ndo podem
ser suprimidos nem reduzidos, porém, o professor poderd acrescentar
outros contelidos basicos na proposta pedagdgica, de modo a enriquecer o
trabalho de sua disciplina naquilo que a constitui como conhecimento
especializado e sistematizado (PARANA, 2008, p.87).

5.1.2 Conteuidos, Objetivos e Metodologias do Colégio Pesquisado

A seguir serdo elencados os conteudos e objetivos e metodologias utilizadas
para os trés anos do Ensino Médio, realizadas por trés professores do colégio em
questdo. Em virtude de ser uma instituicdo de médio porte, h4 apenas trés
professores que ministram a disciplina de Historia, e a escola segue a organizagao
trimestral. Serdo denominados neste estudo como Professor A, Professor B, e,
Professor C, independentemente de seu género sexual.

A partir do material apresentado se podera observar que os professores nao
fizeram a contemplacao efetiva da Lei 10.639/03.

Em 2011, segundo o Professor A, Professor B e Professor C, para o 1° Ano,

0s conteudos para os trés trimestres foram:

Professor A:

1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre

Introducéo a ciéncia Antiguidade Classica; Civilizacéao Islamica;
historica; Sociedade Feudal; O Renascimento Cultural;
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Pré-Historia;

Os primeiros grupos
humanos;

Conceito e divisado de
trabalho nas sociedades
teocraticas;

Antiguidade cléssica.

Reinos e Impérios Africanos;
O Império Bizantino.

A Reforma Religiosa.

Quadro 2: Contelidos do Professor A.

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor B:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Culturas e Estados na
Antiguidade;

Formagé&o do Feudalismo a
crise do século XIV;
Expansao Ultramarina.

Estado Moderno, Absolutismo
Monarquico e o
Mercantilismo;

Movimento Renascentista;
Reformas Religiosas.

A Conquista da América;
Colonizag&o Espanhola e
Inglesa;

América Portuguesa.

Quadro 3: Contelidos do Professor B.

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor C:

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Pré-Historia e surgimento
do homem;

Culturas e Estados na
Antiguidade;

Formagé&o do Feudalismo
a crise do século XIV.

O Estado Moderno;
Renascimento;
Reforma Protestante.

As Grandes Navegacoes;
Colonizagéo Espanhola e
Inglesa;

Colonizac&o da América
Portuguesa.

Quadro 4: Contelidos do Professor C.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2011, segundo o Professor A, Professor B e Professor C, para o 2° Ano,

0s conteudos para os trés trimestres foram:

Professor A — 2° ano

1° Trimestre

lluminismo;

Revolugéo Francesa;
As Independéncias das
Américas;

Revolucéo Industrial.

2° Trimestre

anarquismo e distopia;
Independéncia dos Estados

Guerra da Secessao e

3° Trimestre

Socialismo utopico, cientifico, O Sistema Colonial,

A construcao do “Estado” do
Brasil (cultura, sociedade,

Unidos, Expanséo para Oeste, economia e politica);

Revoltas Escravas.

Segregacao racial nos Estados

Unidos;
Imperialismo.

Quadro 5: Contetdos do Professor B.

Fonte: Elaborado pela autora.



Professor B — 2° ano

1° Trimestre

Iluminismo;

Revolucdo Francesa;
Periodo Napolebnico;
Revolucao Industrial.

2° Trimestre

Socialismo Utdpico, cientifico e
Distopia;

Anarquismo;

Independéncia dos Estados
Unidos;

Imperialismo.

Quadro 6: Contetdos do Professor B.

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor C — 2° ano
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3° Trimestre

Fuga da Familia Imperial para
o Brasil e o0 processo de
Emancipacéao;

Primeiro Império, Regéncia e
Segundo Império.

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Iluminismo;

Revolugéo Francesa;
Periodo Napolebnico;
Revolugéo Industrial.

Socialismo Utépico, cientifico e
Distopia;

Anarquismo;

Independéncia dos Estados
Unidos;

Imperialismo.

Fuga da Familia Imperial para
o Brasil e 0 processo de
Emancipacéao;

Primeiro Império, Regéncia e
Segundo Império.

Quadro 7: Conteudos do Professor C.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2011, segundo o Professor A, Professor B e Professor C, para o 3° Ano,

0s conteudos para os trés trimestres foram:

Professor A — 3° Ano

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

A industrializacéo e a
expansao imperialista;
Primeira Grande Guerra;
Revolugéo Russa;

A década de 1920 e a Crise de
1929;

Fascismos.

Segunda Guerra Mundial;
Republica Velha;

Era Vargas;

Integralismo, Politica da boa
vizinhanca e Malandragem;

O Parana (os
afrodescendentes no processo
de formacéo, a imigracdo de

estrangeiros).

Guerra Fria;

Periodo Democratico;

Ditadura Militar (1964-1985);
Redemocratizacao;

Brasil contemporaneo (a
transicdo para a democracia, a
Constituicdo de 1988, a
globalizacao, a reforma agréria,
a questdo indigena, problemas
urbanos, as relagbes de
trabalho, a questdo ambiental,
comportamento e diversidade).

Quadro 8: Contetdos do Professor A.

Fonte: Elaborado pela autora.



Professor B — 3° ano

1° Trimestre

Primeira Guerra Mundial;
Revolucédo Russa;

Década de 1920 e a Crise de
1929;

Fascismo.

2° Trimestre

Segunda Guerra Mundial;
Republica Velha;

Era Vargas;

Integralismo, Politica da boa
vizinhanca e Malandragem.
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3° Trimestre

Guerra Fria;

Periodo Democratico;
Ditadura Militar (1964-1985);
Redemocratizacdo, Nova
Republica e Globalizacao.

Quadro 9 : Conteldos do Professor B.

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor C — 3° ano

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Primeira Guerra Mundial;
Revolugéo Russa;

Década de 1920 e a Crise de
1929;

Fascismos;

Segunda Guerra Mundial.

Segunda Guerra Mundial;
Republica Velha;

Era Vargas;

Integralismo, Politica da boa
vizinhanca e Malandragem.

Guerra Fria;

Periodo Democratico;
Ditadura Militar (1964-1985);
Redemocratizacdo, Nova
Republica e Globalizagéo.

Quadro 10: Conteudos do Professor C.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2011 foi possivel obsevar de acordo com os conteudos que a Lei

especificamente ndo esta presente, embora no segundo trimestre do terceiro ano um

dos professores tenha colocado como tema O Parana (os afrodescendentes no

processo de formacédo, a imigracdo de estrangeiros) nado significa que a Lei tenha

sido estudada. Da-se a entender que o tema fora colocado como forma de tentar

incutir a lei nos conteddos. Infelizmente o professor ndo comentou como foi esse

trabalho com os alunos.

Para o ano de 2012, os trés professores fizeram apenas um planejamento

enfocando os seguintes conteldos:

Professor A, B, C — 1° ano/2012

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Culturas e Estados na
Antiguidade;

Da formacgéo do feudalismo a
crise do século XIV.

O Estado Moderno;
Movimento Renascentista;
Reformas Religiosas.

As Grandes navegacoes;
As vérias Africas e a
Conquista da América;

A colonizacao espanhola
e inglesa;

A América Portuguesa e
a Africa nos tempos do
trafico atlantico.

Quadro 11: Conteldos elaborados do Professor A.

Fonte: Elaborado pela autora.



Professor A, B, C — 2° ano/2012

1° Trimestre

lluminismo;
Revolucdo Francesa;
Periodo Napolebnico;
Revolugéo Inglesa;
Revolucao Industrial.

2° Trimestre

Socialismo utdpico, cientifico,
anarquismo e distopia;
Independéncia dos Estados
Unidos, Expanséo para Oeste,
Guerra da Secesséo e
Segregacéo racial nos Estados
Unidos;

Imperialismo.

Quadro 12: Contetdos elaborados do Professor B.

Fonte: Elaborado pela autora.

Professor A, B, C — 3° ano/2012
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3° Trimestre

A fuga da familia real
para o Brasil e 0
processo de
emancipacao;
Primeiro Reinado,
Regéncia e Segundo
Reinado.

1° Trimestre

2° Trimestre

3° Trimestre

Revoltas Regenciais;
Segundo Reinado;
Revolugéo Russa;

Modelo de Socialismo
Soviético;

Primeira e Segunda Guerra
Mundial.

Republica Velha;
Movimentos Sociais,
Contestado e Canudos;
Movimento Modernista;
Era Vargas.

Eclosdo da Guerra Fria;
Socialismo na China;
Revolugédo Cubada;
Ditadura Militar no Brasil
e América Latina;

A globalizacdo e a nova
ordem mundial.

Quadro 13: Contetdos elaborados do Professor C.

Fonte: Elaborado pela autora.

Novamente se observa que os professores ndo contemplaram a Lei em seus

contetdos, embora tenham falado sobre a Africa e a Segregacao racial nos Estados
Unidos, nada se refere em especifico ao Brasil, e como a Lei 10.639/03 fez a
diferenca para o pais, enfocando principalmente a questéo racial brasileira.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para Historia
(BRASIL, 1998) o ensino de Histdria possui objetivos especificos, sendo um o mais
relevante aquele que se relaciona a constituicdo da no¢édo de identidade. Assim, é
essencial que o ensino de Historia estabeleca relacdes entre identidades individuais,
sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como nacionais.

Além de que, espera-se que ao longo da educagdo basica os alunos
gradativamente possam ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente
confrontando-a e relacionando-a com outras realidades histéricas, e, assim, possam
fazer suas escolhas e estabelecer critérios para orientar suas acoes.

A seguir os objetivos propostos pelos trés professores nos anos de 2011 e

2012, para os trés anos do Ensino Médio:
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OBJETIVOS DO 1° ANO/2011

a) Compreender a importancia e as principais caracteristicas das civilizagcdes que se
desenvolveram na Antiguidade Oriental e Ocidental (Mesopotamia, Antigo Egito,
Grécia e Roma);

b) Analisar a concepcao de cidadania e democracia presente na Grécia Antiga, em
relacdo ao mundo contemporaneo, tendo em vista o desenvolvimento da
sexualidade entre esse povo, em que havia a valorizacdo de padrdes diferenciados
de relagbes amorosas;

c) Entender a estruturacao da sociedade feudal, relagBes de trabalho, entre outros;

d) Diferenciar a serviddo da escraviddo, problematizando o lugar ocupado pelo
camponés no mundo feudal. Perceber o ideal do movimento das cruzadas, seus
objetivos e seus principios;

e) Compreender o processo de expansdo ultramarina tendo em vista o0 processo de
globalizacdo. Entender os motivos que levaram a aventura ultramarina, 0s
precursores, e objetivos;

f) Apreender caracteristicas do Estado Absolutista e as premissas da politica de
acumulacdo mercantilista;

g) Conhecer as principais caracteristicas do Renascimento;

h) Identificar as motivacdes que levaram a fragmentacdo da Igreja Catolica dentro do
contexto das Reformas Protestantes. Reconhecer as relagdes de poder no
desenvolvimento e surgimento das novas religides. Perceber a influéncia das
Reformas Religiosas na cultura ocidental e no desenvolvimento do capitalismo e da
ética protestante;

i) Aprender os fatores que favoreceram 0s europeus na conquista da América e 0s
instrumentos utilizados para a dominacdo da populacao nativa.

i) Apreender os fatores que favoreceram 0s europeus na conquista da América e 0s
instrumentos utilizados para a dominagdo da populacdo nativa. Reconhecer as
relacbes de poder que estavam envolvidas nessa conquista. Perceber as
diferencas culturais que levaram, inclusive, milhares de indigena ao trabalho
escravo ou compulsorio. Analisar as formas de resisténcia, a aculturacdo e a
formacdo de novos padrbes culturais a partir do contato de europeus em relagéo
aos indigenas americanos.

k) Conhecer os instrumentos utilizados na colonizacdo espanhola e inglesa e as
diferencas fundamentais entre elas. Reconhecer vinculagbes entre a conquista
espanhola e inglesa e as Reformas Religiosas.

I) Apreender os mecanismos e o sentido da colonizacédo portuguesa. Compreender a
escraviddo dentro do processo de acumulacdo de capitais e suas consequéncias.
Analisar a formacdo da sociedade na América Portuguesa, bem como o0s
movimentos de resisténcia, destacando a formagédo de uma cultura afro, que se
mantém forte e atuante nos dias atuais.

Quadro 14: Objetivos Professores A, B e C, 1° Ano.
Fonte: Elaborado pela autora.

OBJETIVOS 2° ANO/2011

a) Conhecer os principais ideais iluministas. Reconhecer-se como participe de um
longo caminho que inclui a civilizagcdo ocidental como influéncia direta dos ideais
iluministas. Perceber a importancia do iluminismo na economia, em especial com




48

b)

c)

d)

f)

9)

h)

)

)

K)

Adam Smith, levando em conta o desenvolvimento do liberalismo e a sua
problematizacdo nos dias atuais;

Entender as relagdes que levaram a eclosédo da Revolugcdo Francesa. Perceber a
importancia da Revolugdo para a sua época e para os dias atuais. Entender os
fatores que levaram ao 'Periodo do Terror' e suas consequéncias;

Compreender a formatacdo do ‘'her6i' Napoledo e a centralizagdo do poder.
Perceber as relacbes que levaram Napoledo ao poder e as contradicbes que
marcaram a sua postura expansionista;

Dominar o conceito de trabalho. Entender a importancia do trabalho para a
humanidade e o arcabouc¢o conceitual que implicitamente o acompanha nos dias
de hoje. Perceber as modificagbes ocasionadas pela Revolugdo Industrial no
mundo do trabalho, inclusive na atualidade, problematizando as relagbes de poder
gue giram em torno da precariedade das condi¢fes de vida do trabalhador e os
respectivos movimentos de contestacao;

Estabelecer diferencas entre a produgdo manual e industrial, e entre as principais
etapas da Revolucdo Industrial. Compreender o impacto da Segunda Revolugéo
Industrial e a incorporagdo de uma nova organizacao no trabalho, notadamente o
fordismo e o taylorismo. Entender a teoria acerca da alienagdo do trabalho
desenvolvida por Marx, percebendo que ainda nos dias atuais é possivel constatar
o trabalho alienado em suas mais diversas formas;

Distinguir as diferencas e semelhangas ente o socialismo utépico, cientifico e o
pensamento distépico. Problematizar algumas teorias a respeito da estruturacéo do
capitalismo. Diferenciar os pontos basicos e discordantes entre o capitalismo e o
socialismo. Problematizar o socialismo na foram da ditadura do proletariado que se
instalou na Russia e as suas consequéncias. Compreender a ideia de distopia no
contexto catastréfico do século XX. O exemplo de Fourier: uma nova proposta de
sociedade e uma nova forma de expressar a sexualidade;

Compreender as ideias anarquistas, em especial o principio da ‘acao direta’ e a
sua aplicabilidade positiva nos dias atuais;

Entender a importancia da independéncia dos Estados Unidos e sua relacdo com
as ideias iluministas. Perceber a importancia do novo modelo politico e econémico
gue esta sendo estabelecido na América, em especial o principio da busca da
felicidade, com seus respectivos reflexos nos dias de hoje, inclusive na questao
ambiental. Compreender a expansao para o oeste e a formatacdo de uma grande
nacdo: a resisténcia dos indigenas. Analisar a Guerra da Secessdo, a
discriminacao racial e a participacdo dos negros em busca da noc¢éo de cidadania;
Analisar os motivos que levaram a pratica imperialista no século XIX e suas
implicacdes na Africa, Asia e América Latina. Tomar contato com as ideias
darwinistas que justificou a dominagcdo de milhares de pessoas que serviram de
base para a fundamentacao de posturas radicais de discriminag&o racial em paises
como a Alemanha;

Compreender os fatores que levaram a fuga da familia real dentro de um processo
mais amplo que levou a independéncia do Brasil. Problematizar a ideia da
emancipagdo enquanto um marco historico. Perceber a manutengéo da estrutura
social e a exclusdo da populacdo no processo emancipatorio;

Perceber os conflitos de interesses que marcaram o Primeiro Império, a Regéncia
e 0 governo de D. Pedro Il. Compreender as circunstancias que acompanham a
transicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado. Entender os motivos
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gue precipitaram a proclamag¢do da Republica num novo ‘arranjo’ que conserva as
estruturas sociais arcaicas e excludentes.

Quadro 15: Objetivos Professores A, B e C, 2° Ano.
Fonte: Elaborada pela autora.

OBJETIVOS 3° ANO/2011

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Compreender os fatores que levaram a Europa a um entusiasmo em relagcédo a
Primeira Guerra Mundial, tendo em vista a ampliacdo e o choque entre 0s
interesses econdmicos das grandes poténcias. Compreender as circunstancias que
acompanharam o desenrolar da guerra e a sua grande diferenciacao histérica.
Dominar o conceito de ‘guerra total’ e as consequéncias das imposi¢des punitivas
sobre a Alemanha;

Perceber as consequéncias da Revolucdo Russa e articular esse acontecimento
tendo em vista as ideias socialistas e o desenvolvimento do antagonismo
socialismo-capitalismo que perpassou todo o século XX. Problematizar a realidade
do socialismo bolchevigue na Ruassia, especialmente com Stalin;

Compreender os motivos e efeitos da Crise de 1929 e as similitudes ou diferengas
em relagdo a outras crises econdmicas, inclusive, as contemporaneas. Apreender
a importancia da politica acerca do ‘estilo americano de vida’, ligando-o as ideias
gue perpassaram a independéncia dos Estados Unidos e formataram a base do
Estado de Bem Estar Social;

Compreender as ideias de Keynes, tendo em vista os preceitos liberais. Ter em
perspectiva a importancia da politica americana na década de 1920 como a
elaboracdo de um padrdo que ird compactar na contemporaneidade, inclusive, na
guestao ambiental;

Lancar um olhar critico em relacdo aos ideais propagados pelos regimes
totalitarios, em especial os que fomentam a discriminacdo e preconceito.
Compreender o processo que levou a ascensdo dos regimes totalitarios,
articulando-os com o contexto da década de 1920 e com os efeitos desastrosos da
Primeira Guerra Mundial;

Entender o que foi o Holocausto e as taticas utilizadas pelos paises que
compunham a Triplice Alianca, como as bombas incendiarias e nucleares,
lancando um olhar critico sobre o maior conflito que a humanidade conheceu, e em
especial, as atrocidades cometidas por todos os beligerantes. Ter em perspectiva a
Segunda Guerra Mundial em vinculagdo com a Primeira Guerra Mundial, e como
primeiro lance da Guerra Fria. Entender o efeito traumatico da guerra no século
XX, tendo em vista a reproducéo do capitalismo e o desenvolvimento tecnoldgico;
Conhecer as principais caracteristicas da Republica Velha, tendo em vista as
modificagBes decorrentes da instalacdo da Republica e o contraste com a anomia
presente num Brasil esquecido, levando a movimentos como: Canudos,
Contestado e a Revolta da Vacina. Perceber que a Proclamacéo da Republica ndo
significa necessariamente modificacdes profundas na sociedade brasileira;
Compreender a importancia histérica da Era Vargas e suas diversas faces
(revolucionario, ditador e democratico). Entender a Revolugdo de 1930 como um
marco historico e as questdes que implicam a ideia de ‘pai dos pobres’, inclusive
problematizando questdes acerca do desenvolvimentismo e populismo;

Articular temas como o Integralismo a Politica da Boa Vizinhanca e a Malandragem
com um contexto mais amplo e relacionado igualmente, ao periodo da histéria no
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)

k)

Brasil em questao;

Compreender a Guerra Fria tendo em vista o embate entre socialistas e
capitalistas. Analisar alguns desdobramentos da Guerra Fria em regides
periféricas, como por exemplo, o Vietnd. Compreender o0 processo de
descolonizacéo da Africa e da Asia, bem como o regime de apartheid da Africa do
Sul;

Apreender as modificacbes e continuismos em relagcdo ao Periodo Democréatico,
levando-se em conta o contexto da Segunda Guerra Mundial e da Guerra Fria.
Analisar as politicas que perpassam esse periodo e as principais caracteristicas de
cada governo. Entender o golpe de 1964 tendo em vista um contexto temporal e
politco mais amplo. Compreender as caracteristicas acerca do
desenvolvimentismo e do nacionalismo na economia, bem como a dependéncia da
economia brasileira em relagdo ao capital estrangeiro;

Compreender o0s principais eventos que perpassam O processo da
redemocratizacdo e a nova experiéncia democratica no Brasil pos-militar. Perceber
a experiéncia de cidadania no Brasil como um processo fragil, enaltecendo a
importancia dos movimentos populares e as demandas sociais que se evidenciam
continuamente e a longo tempo, como por exemplo, a questdo racial e os
movimentos de afirmac&o das minorias; e,

Entender a globalizagdo como um longo processo, que se inicia com as Grandes
NavegacoOes e se desenvolve ao longo do tempo de formas distintas. Perceber as
diferentes fases da globalizacdo, seus objetivos e implicagbes. Analisar o impacto
da globalizacdo em sua fase recente, bem como o alcance e interesses que
perpassam esse processo.

Quadro 16: Objetivos Professores A, B e C, 3° Ano.
Fonte: Elaborada pela autora.

Em relacéo aos objetivos do ano de 2012, seguem:

OBJETIVOS DO 1° ANO/2012

b)

c)
d)

f)

9)
h)

Compreender a importancia e as principais caracteristicas das civilizacfes que se
desenvolveram na Antiguidade Oriental e Ocidental (Mesopotamia, Antigo Egito,
Grécia e Roma);

Analisar a concepc¢ao de cidadania e democracia presente na Grécia Antiga, em
relacio ao mundo contemporéneo, tendo em vista o desenvolvimento da
sexualidade entre esse povo, em que havia a valorizacdo de padrdes diferenciados
de relagBes amorosas;

Entender a estruturagcéo da sociedade feudal, relagcbes de trabalho, entre outros;
Diferenciar a serviddo da escraviddo, problematizando o lugar ocupado pelo
camponés no mundo feudal. Perceber o ideal do movimento das cruzadas, seus
objetivos e seus principios;

Compreender o processo de expansao ultramarina tendo em vista o processo de
globalizacdo. Entender os motivos que levaram a aventura ultramarina, 0s
precursores, e objetivos;

Apreender caracteristicas do Estado Absolutista e as premissas da politica de
acumulacdo mercantilista;

Conhecer as principais caracteristicas do Renascimento;

Identificar as motivacdes que levaram a fragmentacao da Igreja Catolica dentro do
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)

K)

contexto das Reformas Protestantes. Reconhecer as relacbes de poder no
desenvolvimento e surgimento das novas religides. Perceber a influéncia das
Reformas Religiosas na cultura ocidental e no desenvolvimento do capitalismo e da
ética protestante;

Aprender os fatores que favoreceram 0s europeus na conquista da América e 0s
instrumentos utilizados para a dominacdo da populacéo nativa.

Apreender os fatores que favoreceram os europeus na conquista da América e os
instrumentos utilizados para a dominacdo da populacdo nativa. Reconhecer as
relacbes de poder que estavam envolvidas nessa conquista. Perceber as
diferencas culturais que levaram, inclusive, milhares de indigena ao trabalho
escravo ou compulsorio. Analisar as formas de resisténcia, a aculturacdo e a
formagé@o de novos padrdes culturais a partir do contato de europeus em relacéo
aos indigenas americanos.

Conhecer os instrumentos utilizados na colonizacdo espanhola e inglesa e as
diferencas fundamentais entre elas. Reconhecer vincula¢cdes entre a conquista
espanhola e inglesa e as Reformas Religiosas.

Apreender os mecanismos e o sentido da colonizagdo portuguesa. Compreender a
escraviddo dentro do processo de acumulagdo de capitais e suas consequéncias.
Analisar a formacdo da sociedade na América Portuguesa, bem como o0s
movimentos de resisténcia, destacando a formagdo de uma cultura afro, que se
mantém forte e atuante nos dias atuais.

Quadro 17: Objetivos Professores A, B e C, 1° Ano.
Fonte: Elaborada pela autora.

OBJETIVOS 2° ANO/2012

b)

d)

Conhecer os principais ideais iluministas. Reconhecer-se como participe de um
longo caminho que inclui a civilizagdo ocidental como influéncia direta dos ideais
iluministas. Perceber a importancia do iluminismo na economia, em especial com
Adam Smith, levando em conta o desenvolvimento do liberalismo e a sua
problematizagédo nos dias atuais;

Entender as relagdes que levaram a ecloséo da Revolugdo Francesa. Perceber a
importancia da Revolugdo para a sua época e para os dias atuais. Entender os
fatores que levaram ao 'Periodo do Terror' e suas consequéncias;

Compreender a formatagdo do ‘herdi' Napoledo e a centralizagdo do poder.
Perceber as relacbes que levaram Napoledo ao poder e as contradicbes que
marcaram a sua postura expansionista,;

Dominar o conceito de trabalho. Entender a importancia do trabalho para a
humanidade e o arcabouco conceitual que implicitamente 0 acompanha nos dias
de hoje. Perceber as modificagbes ocasionadas pela Revolucdo Industrial no
mundo do trabalho, inclusive na atualidade, problematizando as relactes de poder
gue giram em torno da precariedade das condi¢cdes de vida do trabalhador e os
respectivos movimentos de contestacao;

Estabelecer diferencas entre a producdo manual e industrial, e entre as principais
etapas da Revolucdo Industrial. Compreender o impacto da Segunda Revolugéo
Industrial e a incorporacdo de uma nova organizacdo no trabalho, notadamente o
fordismo e o taylorismo. Entender a teoria acerca da alienacdo do trabalho
desenvolvida por Marx, percebendo que ainda nos dias atuais é possivel constatar
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f)

9)

h)

)

K)

o trabalho alienado em suas mais diversas formas;

Distinguir as diferencas e semelhancas ente o socialismo utopico, cientifico e o
pensamento distdpico. Problematizar algumas teorias a respeito da estruturacéo do
capitalismo. Diferenciar os pontos béasicos e discordantes entre o capitalismo e o
socialismo. Problematizar o socialismo na foram da ditadura do proletariado que se
instalou na Russia e as suas consequéncias. Compreender a ideia de distopia no
contexto catastréfico do século XX. O exemplo de Fourier: uma nova proposta de
sociedade e uma nova forma de expressar a sexualidade;

Compreender as ideias anarquistas, em especial o principio da ‘acéo direta’ e a
sua aplicabilidade positiva nos dias atuais;

Entender a importancia da independéncia dos Estados Unidos e sua relagdo com
as ideias iluministas. Perceber a importancia do novo modelo politico e econémico
gue estad sendo estabelecido na América, em especial o principio da busca da
felicidade, com seus respectivos reflexos nos dias de hoje, inclusive na questédo
ambiental. Compreender a expanséo para o oeste e a formatagdo de uma grande
nacdo: a resisténcia dos indigenas. Analisar a Guerra da Secessdo, a
discriminacao racial e a participa¢do dos negros em busca da nogéo de cidadania;
Analisar os motivos que levaram a pratica imperialista no século XIX e suas
implicagbes na Africa, Asia e América Latina. Tomar contato com as ideias
darwinistas que justificou a dominacdo de milhares de pessoas que serviram de
base para a fundamentacao de posturas radicais de discriminagéo racial em paises
como a Alemanha;

Compreender os fatores que levaram a fuga da familia real dentro de um processo
mais amplo que levou & independéncia do Brasil. Problematizar a ideia da
emancipacdo enquanto um marco historico. Perceber a manutencédo da estrutura
social e a exclusédo da populagdo no processo emancipatorio;

Perceber os conflitos de interesses que marcaram o Primeiro Império, a Regéncia
e o0 governo de D. Pedro Il. Compreender as circunstancias que acompanham a
transicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado. Entender os motivos
gue precipitaram a proclamacdo da Republica num novo ‘arranjo’ que conserva as
estruturas sociais arcaicas e excludentes.

Quadro 18: Objetivos Professores A, B e C, 2° Ano.
Fonte: Elaborado pela autora.

OBJETIVOS 3° ANO/2012

a)

b)

c)

Compreender os fatores que levaram a Europa a um entusiasmo em relacdo a Primeira
Guerra Mundial, tendo em vista a ampliacdo e o choque entre os interesses econémicos
das grandes poténcias. Compreender as circunstancias que acompanharam o desenrolar
da guerra e a sua grande diferenciagao histérica. Dominar o conceito de ‘guerra total’ e as
consequéncias das imposi¢des punitivas sobre a Alemanha;

Perceber as consequéncias da Revoluc¢do Russa e articular esse acontecimento tendo em
vista as ideias socialistas e o desenvolvimento do antagonismo socialismo-capitalismo que
perpassou todo o século XX. Problematizar a realidade do socialismo bolchevique na
Russia, especialmente com Stalin;

Compreender os motivos e efeitos da Crise de 1929 e as similitudes ou diferencas em
relacio a outras crises econdmicas, inclusive, as contemporéneas. Apreender a
importancia da politica acerca do ‘estilo americano de vida’, ligando-o as ideias que
perpassaram a independéncia dos Estados Unidos e formataram a base do Estado de
Bem Estar Social,
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d) Compreender as ideias de Keynes, tendo em vista os preceitos liberais. Ter em
perspectiva a importancia da politica americana na década de 1920 como a elaboracéo de
um padrao que ira compactar na contemporaneidade, inclusive, na questdo ambiental;

e) Lancar um olhar critico em relacéo aos ideais propagados pelos regimes totalitarios, em
especial os que fomentam a discriminac@o e preconceito. Compreender 0 processo que
levou a ascensdo dos regimes totalitarios, articulando-os com o contexto da década de
1920 e com os efeitos desastrosos da Primeira Guerra Mundial;

f) Entender o que foi o Holocausto e as taticas utilizadas pelos paises que compunham a
Triplice Alianca, como as bombas incendiarias e nucleares, lancando um olhar critico
sobre o maior conflito que a humanidade conheceu, e em especial, as atrocidades
cometidas por todos os beligerantes. Ter em perspectiva a Segunda Guerra Mundial em
vinculacdo com a Primeira Guerra Mundial, e como primeiro lance da Guerra Fria.
Entender o efeito traumatico da guerra no século XX, tendo em vista a reproducéo do
capitalismo e o desenvolvimento tecnoldgico;

g) Conhecer as principais caracteristicas da Republica Velha, tendo em vista as
modificacdes decorrentes da instalacdo da Republica e o contraste com a anomia
presente num Brasil esquecido, levando a movimentos como: Canudos, Contestado e a
Revolta da Vacina. Perceber que a Proclamagdo da RepuUblica néo significa
necessariamente modificacdes profundas na sociedade brasileira;

h) Compreender a importancia histérica da Era Vargas e suas diversas faces (revolucionario,
ditador e democratico). Entender a Revolugdo de 1930 como um marco histérico e as
questdes que implicam a ideia de ‘pai dos pobres’, inclusive problematizando questoes
acerca do desenvolvimentismo e populismo;

i) Articular temas como o Integralismo a Politica da Boa Vizinhanca e a Malandragem com
um contexto mais amplo e relacionado igualmente, ao periodo da histéria no Brasil em
guestao;

i) Compreender a Guerra Fria tendo em vista o embate entre socialistas e capitalistas.
Analisar alguns desdobramentos da Guerra Fria em regibes periféricas, como por
exemplo, o Vietnd. Compreender o processo de descolonizacéo da Africa e da Asia, bem
como o regime de apartheid da Africa do Sul;

k) Apreender as modificagBes e continuismos em relagdo ao Periodo Democrético, levando-
se em conta o contexto da Segunda Guerra Mundial e da Guerra Fria. Analisar as politicas
gue perpassam esse periodo e as principais caracteristicas de cada governo. Entender o
golpe de 1964 tendo em vista um contexto temporal e politico mais amplo. Compreender
as caracteristicas acerca do desenvolvimentismo e do nacionalismo na economia, bem
como a dependéncia da economia brasileira em relagdo ao capital estrangeiro;

[) Compreender 0s principais eventos que perpassam o processo da redemocratizacdo e a
nova experiéncia democratica no Brasil pés-militar. Perceber a experiéncia de cidadania
no Brasil como um processo fragil, enaltecendo a importancia dos movimentos populares
e as demandas sociais que se evidenciam continuamente e a longo tempo, como por
exemplo, a questao racial e os movimentos de afirmacdo das minorias; e,

m) Entender a globalizagdo como um longo processo, que se inicia com as Grandes
NavegacOes e se desenvolve ao longo do tempo de formas distintas. Perceber as
diferentes fases da globalizacédo, seus objetivos e implicac6es. Analisar o impacto da
globalizacdo em sua fase recente, bem como o alcance e interesses que perpassam esse
processo.

Quadro 19: Objetivos Professores A, B e C, 3° Ano.
Fonte: Elaborada pela autora.

Considerando, pois, que o0 ensino de Histéria envolve relagdes e

compromissos com o conhecimento histérico, de carater cientifico, com reflexbes
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que se processam no nivel pedagogico e com a construcdo de uma identidade social
pelo estudante, relacionada as complexidades inerentes a realidade com que
convive, seria necessario entdo que tais objetivos enfocassem a Lei 10.639/03 e
suas especificidades, porém, como nao foi elencada nos contetudos néo foi possivel
objetiva-la. Nota-se, entdo, que os professores ndo concretizaram o que havia sido
determinado: elencar a Lei 10.639/03 em seus conteudos e fazer valer. A
pesquisadora pdde perceber certa resisténcia dos professores em “obedecer” ao
curriculo.

Propdem os Parametros Curriculares como principais objetivos a serem

alcancados com os educandos:

Compreender a cidadania como participacéo social e politica; assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a no¢ao de
identidade nacional e pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao Pais;
conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais (BRASIL, 1998, p.05).

Dessa maneira, quando se acata o curriculo apenas como uma orientacdo
pedagogica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na escola ou mera lista de
objetivos, métodos e conteldos necessarios para o desenvolvimento dos saberes
escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicdo de elemento que
pressupde um projeto de futuro para a sociedade que o produz. E preciso, pois que
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tenha por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como garanta o reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Referente ao encaminhamento metodolégico para as aulas, 0s trés
concordam que as aulas sdo expositivas que acompanham resumo sistematico para

compreensao das explicagdes por parte do aluno. Além de:
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ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO - 1°, 2°, 3° Anos/2011

a)

b)

f)

Abertura continua do dialogo educacional em sala de aula tendo em vista o
conteudo programado e em perspectiva a construcdo e apropriacdo do
conhecimento por parte do educando.

Articulacao entre os contetdos estudados, e sempre que possivel, estabelecendo
ligacbes com o presente, no sentido de tornar o contetdo inteligivel ao aluno,
fazendo participe de um longo processo histérico em continua modificagao.

Agucar um olhar critico em determinados contetdos, fazendo com que os
educandos percebam os continuismos e rupturas e as possibilidades de um ‘fazer-
se’ histoérico presentificado.

Leitura de extratos, incluindo fontes iconogréficas previamente selecionadas para
problematizagéo.

Desenvolvimento de atividades para complementacdo e apreensdo do conteudo,
tanto em sala de aula como para desenvolvimento em casa.

Disponibilidade dos conteudos preparados no xérox e no blog (Internet) para os
alunos consultarem

Quadro 20: Encaminhamento Metodolégico Professores A, B e C/2011.
Fonte: Elaborado pela autora.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO - 1°, 2°, 3° Anos/2012

a)

b)

f)

Aulas expositivas que acompanham resumo sistematico para compreensdo das
explicacbes por parte do aluno. Abertura continua do dialogo educacional em sala
de aula tendo em vista o conteldo programado e em perspectiva a construcao e
apropriagcdo do conhecimento por parte do educando;

Articulacao entre os conteudos estudados, e sempre que possivel, estabelecendo
ligagbes com o presente, no sentido de tornar o conteudo inteligivel ao aluno,
fazendo-o participe de um longo processo histérico em continua modificacéo;
Agucar um olhar critico em relagdo aos contetdos, fazendo com que os educandos
percebam os continuismos e rupturas e as possibilidades de um ‘fazer-se’ histérico
presentificado;

Leitura de extratos, incluindo fontes iconograficas e filmicas previamente
selecionadas para problematizacéo;

Desenvolvimento de atividades para complementacdo e apreensdao do conteudo,
tanto em sala de aula como em casa;

Disponibilidade dos contetdos preparados no xérox e no blog (Internet) para os
alunos consultarem.

Quadro 21: Encaminhamento Metodolégico Professores A, B e C/2012
Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo as Diretrizes Curriculares do Parana (PARANA, 2008) para o

Ensino Médio, a proposta € um ensino por temas historicos, com 0s conteudos

basicos e especificos, e que terdo como finalidade a discusséo e a busca de solugéao

para um tema/problema previamente proposto. A organizagdo do trabalho

pedagogico por meio de temas historicos possibilita ao professor ampliar a

percepcdo dos estudantes sobre um determinado contexto histérico, sua acdo e
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relacdes de distingdo entre passado e presente. No entanto, de acordo com 0s
conteldos e objetivos apresentados pelos trés professores desse colégio, alguns
temas historicos estdo sendo relegados.

Assim sendo, o trabalho pedagdgico com os Conteudos Estruturantes,
bésicos e especificos terdo como finalidade a formac&o do pensamento historico dos
estudantes, cabendo ao professor e alunos utilizarem, em sala de aula e nas
pesquisas escolares, os métodos de investigacdo histérica articulados pelas
narrativas histéricas desses sujeitos.

Para o aluno compreender como se da a construgcdo do conhecimento
histérico, o professor deve organizar seu trabalho pedago6gico por meio: do trabalho
com vestigios e fontes histéricas diversos; da fundamentacdo na historiografia; da
problematizacdo do conteludo; essa organizacdo deve ser estruturada por narrativas
histéricas produzidas pelos sujeitos (PARANA, 2008).

No entanto, o trabalho com a Hist6ria Tematica deve-se se representar uma
problematica por meio da compreensao, na aula de Histéria, das estruturas e das
acOes humanas que constituiram os processos historicos do presente, tais como a
fome, desigualdade e exclusdo social, confrontos identitarios (individual, social,
étnica, sexual, de género, de idade, de propriedade, de direitos, regionais e
nacionais).

Desse modo, quando se problematiza situacdes ligadas as Rela¢des de
Trabalho, de Poder e Culturais € possivel explicar, interpretar e narrar o objeto de
estudo da disciplina de historia, ou seja, acdes e relacdes humanas no tempo, sendo
que essas devem ser abordadas didaticamente, no processo de ensino
aprendizagem. Porém deve-se observar 0s recortes espago/temporal e conceituais
especificos, a luz da historiografia de referéncia apresentadas nas Diretrizes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais citam o historiador Ivo Mattozzi
(PARANA, 2008, p.76) para relatar que uma metodologia para o trabalho tematico,
deve ser realizada sob trés dimensfes: a) deve-se focalizar o acontecimento,
processo ou sujeito que se quer representar do ponto de vista historiografico; b) é
preciso delimitar o tema histérico em referéncias temporais fixas e estabelecer uma
separacao entre seu inicio e seu final; e, ¢) o professor e os alunos devem definir um
espaco ou territorio de observacado do contetdo tematizado.

Portanto, a proposta da selecdo de temas é também pautada em relacbes

interdisciplinares considerando que é na disciplina de Histéria que ocorre a
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articulacdo dos conceitos e metodologias entre as diversas areas do conhecimento.

Assim,

narrativas, imagens, sons de outras disciplinas devem ser tratados como

documentos a serem abordados historiograficamente.

No quesito Avaliacdo, os trés mantiveram a mesma opiniao:

AVALIACAO — 1°, 2°, 3° Anos/2011

a)
b)

c)
d)

e)

f)

Pretende-se realizar avaliagdo continua e diagnostica que possibilite o continuo
desenvolvimento do educando e do educador;

Desenvolver a capacidade interpretativa e do aluno em relagdo aos contetdos
estudados;

Mensurar a apreenséo de um conteddo minimo objetivado;

Desenvolver a capacidade de producgéo textual por parte do aluno, devendo as
avaliacdes, portanto ter como foco a énfase dissertativa;

Desenvolver no educando a possibilidade de estabelecer ligagbes entre o passado
e 0 presente; e, que,

O educando, por meio de um processo dialético, seja capaz de se posicionar em
guestdes e fatos do presente levando em conta a perspectiva historica.

Quadro 22: Avaliacéo Professores A, B e C/2011.
Fonte: Elaborado pela autora.

AVALIACAO - 1°, 2°, 3° Anos/2012

b)

c)
d)

e)

f)

Pretende-se realizar avaliacdo continua e diagnéstica que possibilite o continuo
desenvolvimento do educando e do educador;

Desenvolver a capacidade interpretativa e do aluno em relagdo aos contetdos
estudados;

Mensurar a apreenséo de um contedo minimo objetivado;

Desenvolver a capacidade de producdo textual por parte do aluno, devendo as
avaliacOes, portanto ter como foco a énfase dissertativa;

Desenvolver no educando a possibilidade de estabelecer ligagbes entre o passado
e 0 presente; e, que,

O educando, por meio de um processo dialético, seja capaz de se posicionar em
guestdes e fatos do presente levando em conta a perspectiva historica.

Quadro 23: Avaliacdo Professores A, B e C/2012.
Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com as Diretrizes Curriculares — DCNs (PARANA, 2008) a

avaliacdo no processo educativo deve estar presente, tanto como meio de

diagnéstico do processo ensino aprendizagem quanto como instrumento de

investigacdo da pratica pedagodgica. Desse modo, a avaliagdo deve adquirir uma

dimensédo formadora, uma vez que, o fim desse processo € a aprendizagem, ou a

verificacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre a acdo da

pratica pedagodgica.
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No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores, que
tem por objetivo assegurar-lhes subsidios para as decisbes a serem tomadas a
respeito do processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao
conhecimento. E ao propor maior participacdo dos alunos no processo avaliativo,
pretende-se aprimorar o significado das praticas avaliativas para todos os
envolvidos. Porém, cabe ao professor planejar situacdes diferenciadas de avaliacao.

Segundo as DCNs (PARANA, 2008) ao observar os contetidos de Historia
efetivamente tratados em aula e essenciais para o desenvolvimento da consciéncia
histérica, é preciso ter clareza que avaliar € sempre um ato de valor. Assim sendo,
professor e alunos devem entender que as metas da avaliacdo, como finalidades,
objetivos, critérios e instrumentos, podem permitir rever o que precisa ser melhorado
ou o que ja foi apreendido.

O documento cita Luckesi (2002) para enfatizar que o professor podera

lancar mao de vérias formas avaliativas, tais como:

Avaliacao diagnostica — permite ao professor identificar o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos para pensar em atividades didaticas que
possibilitem a compreensao dos contelddos a serem trabalhados;

Avaliacao formativa — ocorre durante o processo pedagogico e tem por
finalidade retomar os objetivos de ensino propostos para, a partir dos
mesmos, identificar a aprendizagem alcancada desde o inicio até ao
momento avaliado;

Avaliacdo somativa — permite ao professor tomar uma amostragem de
objetivos propostos no inicio do trabalho e identificar se eles estdo em
consonancia com o perfil dos alunos e com o0s encaminhamentos
metodolégicos utilizados para a compreensdo dos conteudos. Esta
avaliagdo é aplicada em periodo distante um do outro, como por exemplo, 0
bimestre, trimestre ou semestre (PARANA, 2008, p.79).

Entretanto, para o Ensino Médio, a avaliacdo da disciplina de Historia,
nestas diretrizes, considera trés aspectos: a) a investigacdo e a apropriacdo de
conceitos historicos pelos estudantes; b) a compreensdo das relacbes da vida
humana (Conteudos Estruturantes); e, ¢) o aprendizado dos conteudos basicos/
temas historicos e especificos.

Ainda de acordo com as diretrizes, esses trés aspectos sdo compreendidos
como complementares e indivisiveis, por isso cabe ao professor utilizar diferentes
atividades, tais como: leitura, interpretacdo e analise de narrativas historiograficas,
mapas e documentos historicos; producdo de narrativas historicas, pesquisas

bibliograficas, sistematizagdo de conceitos historicos, apresentacdo de seminarios,
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entre outras. Assim sendo, espera-se que, ao final do trabalho na disciplina de
Historia, os alunos tenham condi¢des de identificar processos historicos, reconhecer
criticamente as relacdes de poder neles existentes, bem como intervirem no mundo
historico em que vivem, de modo a se fazerem sujeitos da propria Historia
(PARANA, 2008).

5.2 RESULTADOS

A Equipe Multidisciplinar de 2009/2011 era formada da seguinte forma,
inclusive a pesquisadora fazia parte da mesma, trés Agente Educacional Il, um
Professor de Quimica, um professor de Fisica, um Professor de Matematica, um
Agente Educacional | e um representante da APMF.

A Equipe formada nao tinha conhecimento do que deveria ser feito ou
como deveria agir, a Coordenadora da Equipe era uma Agente Educacional Il
(Administrativo) que participava das reunides fora do Colégio e repassava para
Equipe. Os encontros aconteciam periodicamente atendendo o cronograma da
SEED, sendo a presenca obrigatoria e alguns nem compareciam e as acdes
sugeridas na maioria das vezes nao saiam do papel ou eram realizadas por trés ou
quatro membros da Equipe.

Em 2010 fez-se um evento em parceria com o SESI para comemorar o dia
da Consciéncia Negra e foi realizado na Praca Zumbi dos Palmares em Curitiba. O
evento foi trabalho dos alunos orientados pelos professores de Educacéo Fisica, de
Quimica e de Fisica. Nao se teve nenhum apoio da Direcdo nem da Equipe
Pedagdgica, nem a presenca para prestigiar o trabalho dos alunos, mas o Evento foi
um sucesso.

De antemé&o pode-se notar que a Historia e Cultura Afro-Brasileira ndo estao
sendo contempladas por nenhum dos trés professores. Questiona-se, entao, porque
se ter uma Lei e a mesma nédo ser cumprida. Afinal, reconhecimento exige justica e
iguais direitos sociais, civis, culturais e econdémicos, também exige valorizacdo da
diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populacao brasileira.

Cabe salientar que o professor ao nao priorizar certos conteldos com seus
alunos ndo estdao em consonancia com as Diretrizes Curriculares, pois é sabido que

nesse documento se enfoca que, os conteudos disciplinares devem ser tratados, na
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escola, de modo contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes
interdisciplinares e colocando sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente
se apresentam quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles. A proposta &
gue tais conhecimentos contribuam para a critica as contradicées sociais, politicas e
econOmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporénea e propiciem
compreender a producgdo cientifica, a reflexdo filosofica, a criagdo artistica, nos
contextos em que elas se constituem (PARANA, 2008).

Desse modo, continuam as Diretrizes, a escola deve incentivar a pratica
pedagdgica fundamentada em diferentes metodologias, valorizando concepcdes de
ensino, de aprendizagem (internalizacdo) e de avaliagdo que oportunizem aos
professores e estudantes conscientizarem-se da necessidade de uma transformacao
independente. Assim, um projeto educativo precisa atender igualmente aos sujeitos,
seja qual for sua condicdo social e econdmica, seu pertencimento étnico e cultural e
as possiveis necessidades especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas
devem ser tomadas como potencialidades para promover a aprendizagem dos
conhecimentos que cabe a escola ensinar, para todos (PARANA, 2008, p.15).

Tal acdo ndo foi considerada pela escola, uma vez que as pessoas
envolvidas ndo se interessavam para participar das reunibes e tampouco
contribuiam para que as acbes sobre a inclusdao e efetivacdo da Lei fossem
cumpridas.

No entanto, isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, légicas, gestos,
posturas, modo de tratar as pessoas negras. Para isso é importante que se conheca
a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que
difunde a crenca de que, se 0s negros nao atingem 0s mesmos patamares que 0S
nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para
0s negros (BRASIL, 2004).

Em conversa com os professores, o motivo dado pela ndo apresentacdo da
Lei 10.639/03 em sala de aula, é que se formaram antes da lei ter sido aprovada, e
que até tiveram uma Disciplina na Faculdade sobre o Continente Africano, Historia
da Africa. Infelizmente isso no justifica o fato de ndo incorporar em seus contetidos

a lei, visto que, sdo muitos os professores que se formaram anteriormente a Lei, e
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infelizmente ndo continuaram sua formagao, uma vez que, o professor pesquisador
€ aquele que sai em busca do saber.

Desse modo, € preciso que 0s professores se atentem para 0 que acontece
na escola para cooperar na mudanca dessas manifestacées, mas tanto quanto o
aluno, eles também séo produzidos a partir de praticas racistas, uma vez que se vive
em uma cultura racista, muitas vezes negada, mas presente. Em que algumas
estratégias podem ser utilizadas na instituicdo escolar para combater o racismo
como o dialogo, as atitudes de respeito dos adultos em relacdo aos alunos,
atividades em que aparecem criangas negras e brancas, trazer a importancia da
Africa como exemplo de pais, trabalhar em atividades em que as diferencas sejam o
foco mais importante da educacao, entre outros. O trabalho dos profissionais da
educacao deve, entdo, considerar que na escola da mesma forma que na sociedade
as relacdes sao perpassadas pela questéo racial envolvendo situagdes de racismo e
discriminagéo.

O ensino da Histéria da Africa aos educandos brasileiros deve ser realizado
de forma que se percam antigos habitos europeus, que sempre caracterizou essa
formacao educacional. Afinal, na nova lei, o ensino da Histéria dos afro-brasileiros e
africanos no ensino fundamental e médio se torna obrigatério, contudo ha de ser
verificar se dard conta das dificuldades de sua execucao; como por exemplo, nos
cursos graduacéo se s&o ofertadas disciplinas relativas acerca da histéria da Africa,
bem como modificar os textos da grande maioria dos livros didaticos de Historia
utilizada no ensino fundamental e médio em que o espaco destinado ao continente
africano é escasso e muitas vezes demonstram de forma estereotipada essa
populacao.

A referida lei vem valorizar a diversidade cultural, uma das principais

caracteristicas do Brasil. Segundo Souza & Croso (2007),

com a lei 10639/03 a escola aparece como locus privilegiado para agenciar
alterac6es nessa realidade, e é dela a empreitada de acolher, conhecer e
valorizar outros vinculos historicos e culturais, refazendo repertorios
cristalizados em seus curriculos e projetos pedagdgicos e nas relagcbes
estabelecidas no ambiente escolar, promovendo uma educacdo de
gualidade para todas as pessoas. A lei ja é obrigatéria, mas € necessario
salientar a importancia da formacdo dos professores, muitos deles ainda
com o estigma da educacédo eurocéntrica, sem preparo para ministrar aulas
com conteldos multiculturais (SOUZA & CROSO, 2007, p. 21).
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Acredita-se que houve pouco empenho por parte dos professores e até
mesmo da dire¢cdo em priorizar a Lei nos conteudos, ndo somente da disciplina de
Historia, como também nas demais, embora seja um conteudo de facil acesso para
os professores de histéria, nada impede que as demais disciplinas utilizem a Lei
para seus conteudos.

Afinal, como relata Fernandes (2005), ao dizer que a diversidade cultural
brasileira é tdo rica, que o certo seria dizer ‘culturas brasileiras’ e, ndo, uma soO
cultura brasileira, por isso necessitar uma mudanca fundamental, também nos livros
didaticos, uma vez que eles fazem parte do material escolar, de acordo com a
realidade afro-cultural brasileira e com a propria lei sancionada. Contudo, é preciso
qgue a lei ndo seja esquecida, pois sua aprovacao € um pequeno passo diante das
mudancas que devem ocorrer no dia a dia escolar; e a partir dai, realmente se possa
afirmar que se vive numa comunidade multirracial, multiétnica e multicultural.

Assim sendo, a triade escola-professor-aluno deve ser fortalecida, para que
todos se direcionem para o conhecimento e valorizacdo da realidade brasileira,
levando com isso 0 aumento da autoestima dos educandos, uma vez que se verao
como sujeitos participantes da Histéria brasileira e de suas préprias histérias. O
trabalho em sala de aula acerca da Lei 10.639/03 variard de professor para
professor e de disciplina para disciplina, ou seja, todo professor engajado em
combater o racismo e a discriminacdo na sala de aula, escola, comunidade, pais
deve apresentar aos seus alunos encaminhamentos que os refltam sobre a
importancia do respeito e consideracdo para com o préximo, independentemente de
sua cor, raga, religiao.

Recorre-se a Pereira (2011) para salientar que um modo de o aluno
conhecer a cultura africana presente “na” sociedade brasileira é ele préprio se
reconhecer dentro dessa cultura, uma vez que a ignorancia em relacdo ao
continente africano e sua cultura tem sido a propulsora do crescimento do
preconceito racial e cultural. Continua a autora de que muitas vezes criam-se
estereodtipos a respeito do proprio pais, e, quica, em relagdo ao outro. Em relacdo a
Africa, ha quem imagine esse continente como um lugar miseravel e cheio de
animais selvagens, que leva os educandos a pensar que a cultura brasileira ndo
condiz em nada com a cultura africana.

Contudo, uma das maneiras de destruir essa marca pode ser exercitada na

prépria escola, se apenas cedessem mais espago para autores, pensamentos e
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teorias africanas, ao invés de privilegiar os curriculos escolares centrados na
heranca cultural europeia, esquecendo-se de que a realidade sociocultural brasileira
dialoga com realidades multiplas, com destaque para a cultura africana, conclui
Pereira (2011).

Portanto, a funcdo da escola é de formar cidad&@os criticos e conscientes,
tanto “na” sociedade quanto “para a” sociedade, faz-se imperativo, o resgate dessa
histéria e o compromisso com o0 conhecimento e reconhecimento das culturas
diversas que conformam a identidade brasileira, pois, estudos ressaltam: € nitido o
quanto a escola e seus conteldos ainda continuam endurecidos e fora dessa
realidade, conforme Fernandes (2005) apesar do fato indiscutivel de quem seja o
individuo, em virtude de sua formacado historico-social, uma nacdo multirracial e
pluriétnica, de notavel diversidade cultural, a escola brasileira ainda ndo aprendeu a
conviver com essa realidade e, consequentemente, ndo sabe trabalhar com as
criancas e jovens dos estratos sociais mais pobres, constituidos na sua maioria, de
negros e mesti¢os.

E preciso, pois, compreender que a escola e os professores tém papel
incisivo na educacédo dos alunos, que o que for ensinado para eles, os modificara em
seu futuro, dai a importancia em se trabalhar determinados contetdos, para que
assim os alunos saibam lidar com as diferencas quando adultos.

A escola, entdo, deve ser o local de diversas concepcbes de ensino, de
relacdo, enfim, da promocao do respeito ao outro; é o espaco das diversidades, que
se valem desses tempos para se formarem ndo apenas bons leitores, escritores,
donos de um raciocinio I6gico-matematico que eliminem de si a sensibilidade, o
reconhecimento de que em todos 0s espagos que se percorra deve-se estar
‘educado’ para as relagdes impreterivelmente firmadas com pessoas de diferentes
etnias, culturas e histoérias, conclui Silva et al (2010).

Assim sendo, continuam os autores, cada cultura tem muito a ensinar,
contudo, 0 que até hoje se enxerga, Ou Se recusa a enxergar, € gque a escola,
introduzida em um mundo globalizado, igualmente, ha certa nacionalizacdo de uma
concepcgao preponderante de cultura enquanto modos de ser e estar no mundo. A
Lei 10.639/03 exige que se retifiqgue 0 que se esta ensinando, ou deixando de
ensinar, os valores que movem ou que impedem de transformar a escola, 0 mundo,
a sociedade em um mundo muito melhor para se viver e muito mais rico em termos

de experiéncias e aprendizados. Portanto, a implementacdo da lei € uma tarefa de
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todas as pessoas que consideram a educagcdo um mecanismo de fortalecimento de
identidades pessoais contrarias as praticas segregacionistas, salientam Silva et al
(2010).

Os professores ao utilizarem a inclusdo e o respeito aos alunos em suas
“aulas”, estara contribuindo e muito para a diminuicdo do preconceito. E preciso
compreender que a Lei & mais que um documento, € um modo de vida, uma vida
consciente de que todos sado iguais, perante a lei e perante os homens e as
mulheres.

Portanto, relata Margal (2012) que se vive um novo contexto histérico-social,
apesar da luta historica contra o racismo e a discriminagao racial, pela primeira vez o
Outro se manifesta em oposicdo as reivindicagbes negras no Brasil. Como
significado positivo desse novo contexto historico-social é a producdo de uma nova
estrutura cognitiva sobre as relagdes raciais na sociedade brasileira. O racismo e a
discriminag&o racial que por muitos anos permaneceram silenciados, ausentes do
discurso publico, agora comecam a ser evidenciados por meio das opinides sobre as

Politicas de A¢des Afirmativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo o estudo realizado, péde-se perceber que a Lei 10.639/03 é
obrigatdria, porém nao contemplada no colégio pesquisado, e varios foram os
motivos dados para a sua nao aplicacdo, contudo sabe-se que se pretende uma
pedagogia sem racismo ou discriminacdo é preciso que professores e equipe
multidisciplinar atuem junto.

Observa-se que o cumprimento do aprendizado da cultura e historia negra
conduz o curriculo em uma perspectiva critica, para que assim, 0 racismo seja
amenizado da sociedade, uma vez que a inclusdo das questdes étnico-raciais no
curriculo é antes de tudo a celebracdo as diferencas levando ao enfrentamento das
relacBes étnico-raciais, com acfes positivas e reconhecimento. No entanto, para a
sua efetivacao é preciso que professores, coordenadores, alunos, pais realizem um
debate sobre as questbes étnico-raciais, propondo, entdo, a elaboracdo de uma
educacao para as relacdes étnico-raciais.

No colégio pesquisado, e em especial na disciplina de histéria, ndo houve
essa contemplacdo nos anos 2011 e 2012, observando seus conteudos e objetivos
pode-

se notar que os professores nao fizeram uso da Lei e tampouco enfocaram a
guestdo multirracial em suas aulas.

Por isso, a Lei 10.639/03 exige que se retifique o que se esta ensinando, ou
deixando de ensinar, os valores que movem ou que impedem de transformar a
escola, o mundo, a sociedade em um mundo muito melhor para se viver e muito
mais rico em termos de experiéncias e aprendizados. Portanto, a implementacdo da
lei é uma tarefa de todas as pessoas que consideram a educac¢do um mecanismo de
fortalecimento de identidades pessoais contrarias as praticas excludentes.

Quando os professores utilizam a inclusdo e o respeito aos alunos em suas
aulas, estara contribuindo e muito para a diminuicdo do preconceito. E preciso
compreender que a Lei € mais que um documento, € um modo de vida, uma vida
consciente de que todos séo iguais, perante a lei e perante os homens.

Sendo assim, € preciso que o0s professores se atentem para 0 que acontece
na escola para cooperar na mudanga dessas manifestacdes, mas tanto quanto o
aluno, eles também séo produzidos a partir de praticas racistas, uma vez que se vive

em uma cultura racista, muitas vezes negada, mas presente.
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Além de que, algumas estratégias como o didlogo, as atitudes de respeito
dos adultos em relagéo aos alunos, atividades em que aparecem criangas negras e
brancas, trazer a importancia da Africa como exemplo de pais, trabalhar em
atividades em que as diferencas sejam o foco mais importante da educacao, entre
outros, podem ser utilizadas na instituicdo escolar para combater o racismo.

O trabalho dos profissionais da educacédo deve, entdo, considerar que na
escola da mesma forma que na sociedade as relacbes sdo perpassadas pela
guestéao racial envolvendo situacfes de racismo e discriminacao.

Portanto, o ensino da Historia da Africa aos educandos brasileiros deve ser
realizado de forma que se percam antigos hébitos europeus, que sempre
caracterizou essa formacao educacional. Porque na nova lei, o ensino da Historia
dos afro-brasileiros e africanos no ensino fundamental e médio se torna obrigatério,
contudo ha de ser verificar se dard conta das dificuldades de sua execu¢do; como
por exemplo, nos cursos graduacgédo se sao ofertadas disciplinas relativas acerca da
histéria da Africa, bem como modificar os textos da grande maioria dos livros
didaticos de Historia utilizada no ensino fundamental e médio em que o espaco
destinado ao continente africano é escasso e muitas vezes demonstram de forma

estereotipada essa populacéo.
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