UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

PATRICIA MASSARUTE PEREIRA

UMA PROPOSTA DE UTILIZACAO DO FILME VOCES INOCENTES PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA EM CURSOS DE LETRAS -
ESPANHOL A DISTANCIA

CURITIBA
2013



PATRICIA MASSARUTE PEREIRA

UMA PROPOSTA DE UTILIZAC}AO DO FILME VOCES INOCENTES PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA EM CURSOS DE LETRAS -
ESPANHOL A DISTANCIA

Monografia apresentada para a
Coordenacédo de Politicas Integradas de
Educacdo a Distancia da Pro-Reitoria de
Graduacdo e Educagéo Profissional da
Universidade Federal do Parana, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo
de Especialista em Educacao a Distancia.

Orientadora: Prof2. Dr2. Glaucia da Silva
Brito.

Co-Orientadora: Prof2 . Especialista
Marcia Regina Nogochale Boneti

CURITIBA
2013



Dedico esta monografia a meus pais,
Cleusa Massarute Pereira e Pedro Alves
Pereira (in Memoriam).



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar, agradeco ao meu Deus, pelo folego de vida, por seu amor,
seu cuidado, pela Salvacédo, pela forca, por todas as oportunidades que tem

colocado diante de mim.

A Cleusa, minha méae, mulher virtuosa, valente, guerreira, que com seu amor e
empenho me fez chegar até aqui e tem caminhado junto comigo, nas piores e
melhores momentos. Ao meu pai, Pedro (in memoriam), que tanto me ensinou a ser
uma pessoa honrada e honesta. Impossivel esquecé-lo. Agradeco aos dois pela

educacdo e amor que sempre me deram.

A minha orientadora, Marcia, que com paciéncia tem me acompanhado nesta

etapa.

A minha familia (irm&o, cunhada, sobrinhos, padrasto, tia e primos), que
sempre estive comigo e soube compreender e perdoar minhas auséncias, por conta

do escasso tempo.

Aos meus amigos verdadeiros, Cassio e Samara, que sempre estiveram
presentes nas horas em que eu mais precisei, seja com uma palavra de animo, uma
oracdo, um recado, qualquer coisa que pudesse arrancar de mim um sorriso e até

uma gargalhada.

Aos meus companheiros de trabalho, que sempre me ajudaram de inGmeras
formas, ora através de palavras de animo e ora¢gdes ora sendo compreensiveis e
flexiveis com relacdo aos meus horarios. Agradeco a todos e de forma especial a

Noraney e ao Helio.

A todos os meus professores que, de alguma forma me fizeram chegar até

agui. Em especial: Denise, Glaucia, Regina, Terumi.

A Coordenacdo de Politicas Integradas de Educacdo a Distancia da Pro-
reitoria de Graduagdo da UFPR por essa oportunidade, que com certeza nao

desvalorizei.
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boa educagdo, mas a falta de tecnologia automaticamente implica em mé educagéo.” (Papert, 2007).



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo propor a otimizacdo do uso dos recursos audiovisuais
(filmes) em aula de espanhol como lingua estrangeira para cursos de Letras na
modalidade a distancia. Inicialmente, sdo apresentadas algumas caracteristicas da
Educacao a Distancia, perpassando pelos acontecimentos mais importantes da sua
histéria. Em seguida, é realizada uma explanacao sobre a estrutura e metodologia de
um curso de letras — espanhol a distancia, onde pontos relevantes para a pesquisa
sao levantados e sugerem uma modificacdo através do aprofundamento do uso do
cinema. Na sequéncia, € mostrado o papel das Tecnologias de Informacédo e de
Comunicacdo na modalidade da Educacdo a Distancia, o que nos leva a uma
reflexdo sobre a tomada do cinema como recurso pedagdgico e suas vantagens sdo
demonstradas, dentro desta modalidade. A continuacdo é apresentada a proposta de
atividades baseadas na exibicdo guiada do filme mexicano Voces Inocentes (2004),
de Luis Mandoki. As atividades sédo formadas por exercicios gramaticais,
intertextuais, de interpretacdo audiovisual e textual e producédo escrita. Este trabalho
ainda mostra a analise dos dados coletados ap0és a aplicacdo das atividades em uma
turma de Letras — Espanhol, em uma disciplina de lingua estrangeira a distancia. Por
fim, sdo expostas as consideracdes finais obtidas a partir desta pesquisa, que
apontam a proposta como positiva para o ensino-aprendizagem de espanhol para
estrangeiros no contexto proposto.

Palavras-chave: Educagao a Distancia, Recursos audiovisuais, Ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

This paper aims to propose the optimization of the use of audiovisual resources
(movies) in the class of Spanish as a foreign language for Letters Undergraduate
Course in the distance. Initially, presents some characteristics of Distance Education,
passing by the most important events in its history. Next, an explanation is made on
the structure and methodology of a course of Letters Undergraduate - Spanish
distance, where relevant points are raised for research and suggest a modification
through the use of film. Following is shown the role of Information Technology and
Communication in the form of distance education, which leads us to reflect on the use
of the film as a teaching resource and its advantages are demonstrated within this
modality. In continuation is presented the proposed activities based on the view
guided the Mexican film Voces Inocentes (2004), Luis Mandoki. The activities are
formed by grammar exercises, intertextual, audiovisual and textual interpretation and
writing. This work also shows the analysis of the data collected after the
implementation of activities in a class of Letters Undergraduate Course in a foreign
language course from a distance. Finally, the concluding remarks obtained from this
research are exposed and indicate that the proposal is positive for the teaching and
learning of Spanish to foreigners in the context proposed.

Keywords: Distance Education, Audiovisual Resources, Teaching Spanish as a
Foreign Language.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo visa analisar como 0s cursos de Letras — Espanhol a
distancia utilizam as Tecnologias de Informagédo e de Comunicacédo (TIC) para o
ensino de lingua estrangeira e propfe que o trabalho guiado com recursos
audiovisuais (filmes) devem ser melhor aproveitados nestes cursos, ndo lhes
delegando mais um carater de cursos teoricos. Feitas estas observacoes, a intencao
€ apresentar uma proposta para repensar esta pratica para ampliar as possibilidades
de que este aluno esteja em contato com aspectos culturais da lingua estrangeira.

7

Inicialmente, é apresentada uma distincdo entre Educacdo e Ensino a
distancia e uma contextualizacao historica da Educacao a Distancia, tanto no Brasil
como no mundo, no qual se percebe que embora tenha seu boom nas décadas

atuais, nao se trata de uma modalidade de ensino nova.

No capitulo seguinte € apresentada a metodologia e estrutura do curso de
Letras — Espanhol a distancia, do programa de educacdo a distancia da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E sdo apontadas algumas
situacdes verificadas a partir desta andlise, ndo com o objetivo de criticar o curso, e

sim aperfei¢oar as formas de trabalho nesta modalidade.

No capitulo 4 sdo explanados alguns pontos relacionados as Tecnologias de
Informacdo e de Comunicacdo na Educacao a Distancia (EaD), passando para a
defesa da utilizacdo do material audiovisual, através dos filmes como recurso

pedagogico nesta modalidade.

No capitulo 5 é colocada a metodologia adotada neste trabalho, como se da a
coleta de dados e se expde o0 conjunto de atividades propostas a partir do filme
Voces Inocentes, através de atividades de visualizagdo guiadas por questdes de
interpretacdo audiovisual, textual, producdo escrita, exercicios gramaticais e

culturais.

No capitulo que se segue é realizada a analise dos dados coletados durante a
aplicacao das atividades em um curso de letras — espanhol, em uma disciplina de

espanhol como lingua estrangeira a distancia.



Por fim, sdo tracadas as consideracdes finais identificadas a partir de todo o

trabalho realizado.



2. A EDUCACAO A DISTANCIA (EaD)

Em principio, é preciso fazer uma disting&o entre os termos Ensino a Distancia
e Educacdo a Distancia, pois enquanto aquele se refere apenas a uma
disponibilizacdo da informacao, sem interacdo, esta é mais ampla, visto que nela ha
interac&o entre a informacgé&o disponibilizada e os participantes do processo (docente-
alunos), produzindo a formacéo de conhecimento.

Sendo assim, a Educacdo a Distancia pode ser definida, de acordo com
Perkins (2003), como:

uma modalidade educativa ndo presencial (em sua totalidade ou em grande
parte), baseada na comunicagéo pluridirecional mediatizada, que implica
amplas possibilidades de participacdo dos estudantes dispersos, com certo
grau de autonomia de tempo, de espaco e de compromisso e a orientacao
docente, dada no desenho, na escolha dos meios adequados para cada
caso em virtude dos temas e com consideracdo das possibilidades de
acesso dos destinatarios aos mesmos e nas tutorias. (p.125)

A EaD tem servido, em geral, a uma populacdo estudantil dispersa
geograficamente e, em particular, aquela que se encontra em zonas periféricas, que
nao dispdem das redes das instituicbes convencionais. Mas também aqueles que ja
estdo inseridos no mercado de trabalho e tem a necessidade de realizacdo de
formacao permanente, mas nao tem tempo para freqientar as salas de aula.

Desta forma, dentro de suas principais caracteristicas, destacam-se:

e Democratizagcdo: permite 0 acesso a educacdo a todos, independente da
localizacdo, desde que haja instrumentos de acesso para a informacdo e
interacao.

e Individualizacdo: permite a avaliacdo individual de cada aluno, valorizando
sua forma e ritmo de estudo/aprendizagem.

e Autonomia: o aluno é responsavel por sua aprendizagem, dependendo da
forma como se organiza para a realizagao das atividades.

e Dialogicidade: o tutor/professor e alunos interagem para que haja a producao

do conhecimento.



o Flexibilidade: tutores/professores e estudantes podem ficar separados por
uma diferenca temporal e espacial e escolher seu horario de

realizacdo/correcao das atividades, dentro de um tempo estipulado.

Dentro deste contexto, portanto, a EaD necessita de recursos tecnoldgicos
para viabilizar a interacdo entre a informacao e professores-alunos. Atualmente, o
recurso mais utilizado € o computador unido ao acesso a internet. Isso poderia nos
levar a pensar que se trata de uma modalidade nova, no entanto, como veremos no

topico abaixo, a EaD teve seu inicio ha muito tempo atras.

2.1. Breve Histérico da EaD

Ao percorrermos a Histéria da EaD no Brasil e no mundo veremos que ela
surge da necessidade social de suprir uma defasagem de acesso a educacdo a
segmentos nao alcancados pelo sistema tradicional de ensino. E, ao contrario do
que possa parecer, essa necessidade foi detectada ha muito tempo atras, portanto,
nao se trata de um instrumento recente a servico do ensino, embora seu boom esteja

registrado nas ultimas décadas.

Autores como Alves (1998, p. 01) afirmam que ela comecou no século XV,
guando Johannes Guttenberg, em Moguncia, Alemanha, inventou a imprensa, com a
composicdo de palavras com caracteres moveis, permitindo que a leitura fosse
realizada em casa e ndo mais nas escolas. Até entdo, os livros eram copiados

manualmente e, portanto, raros e muito caros, tornando-se um artigo de luxo.

No entanto, em uma versao moderna desta histéria, a Educacao a Distancia
tem sua origem nos cursos por correspondéncia. H& registros de que o primeiro
curso por correspondéncia foi de taquigrafia no ano de 1728. E rapidamente varias

iniciativas de criacéo de cursos a distancia se espalharam.

Nos dias de hoje, existe EaD em praticamente quase todo o mundo, tanto em
nacodes industrializadas como também em paises em desenvolvimento. No ambito da
América Latina e Caribe, a Venezuela e a Costa Rica sédo destaques. No Brasil ndo

h& registros precisos acerca da sua criacdo. Porém o Jornal do Brasil, que iniciou



suas atividades em 1891, registra na primeira edicdo da secdo de classificados,
anuncio oferecendo profissionalizagdo por correspondéncia (datilografo), o que faz
com que se suponha que ja se buscavam alternativas para a melhoria da educacao

brasileira e ndo nos deixa uma data especifica para o inicio da EaD no Brasil.

Devido a pouca importancia que se atribuia a Educacdo a Distancia e as
dificuldades dos correios, pouco incentivo recebeu o ensino por correspondéncia por
parte das autoridades educacionais e 6rgdos governamentais. Mesmo assim, no
Brasil ha registros da criacdo de instituicbes foram com fins de desenvolvimento da

educacao por correspondéncia, como o Centro de Estudos Regulares, em 1981.

No fim da década de 80 e inicio dos anos 90, houve um grande avanco da
EaD no Brasil, principalmente por conta de projetos de informatiza¢cdo, bem como o

da difusdo das linguas estrangeiras.

Além do ensino por correspondéncia, outro meio foi muito utilizado, o radio.
Posteriormente, registra-se o uso do telefone, que se mostrou um recurso muito
motivador em relagdo aos outros, o gerou um aumento de cursos que utilizavam este
recurso. Também temos o uso da televisdo, meio muito importante para o ensino a
distancia, com registros iniciais bem documentados, com o registro de 114
faculdades independentes e universidades americanas que mantinham, com
sucesso, aulas por TV, combinando-as, as vezes, com aulas presenciais, na década
de 50 (Shulman, 1981). Atualmente, o0 meio de maior utilizacdo e alcance tem sido o

computador aliado a internet e todas suas ferramentas. Hoje o que temos é o

conjunto de varios recursos para otimizar o ensino a distancia.

Como percebemos muitas foram as iniciativas e também barreiras para que a
EaD se convertesse no que é hoje: uma das modalidades em maior ascensao na
Educacdo. Destaca-se também que esse progresso se deve ao avanco das novas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo. No entanto, mesmo diante de tanto
avanco, é preciso aproveitar mais os recursos e beneficios disponibilizados pela
EaD. E 0 que se sugere na proposta apresentada neste trabalho para o ensino de
espanhol como lingua estrangeira na modalidade a distancia para a formacao de

novos professores.



3. AMETODOLOGIA DOS CURSOS DE LETRAS — ESPANHOL A DISTANCIA

Como observado até agora, a Educacgdo a Distancia nos apresenta uma nova
modalidade de ensino, 0 que gera também uma nova estruturagdo na apresentacao
do conteudo, que é diferenciada da modalidade presencial. A problematizacao deste
trabalho € direcionada aos cursos de Letras, com formacdo de professores de

linguas estrangeiras (foco para a lingua espanhola).

Os cursos de Letras (presencias, semipresenciais ou a distancia) demandam
0 contato/aprendizado de competéncias comunicativas (compreensao e expressao
escrita e oral) e também de aspectos culturais. Dentro de uma estrutura de ensino
presencial, com um professor e alunos dedicados, aliados a uma estrutura fisica /
tecnolégica adequada, o aprendizado € possivel. A questdo é: no contexto dos
cursos de Letras a distancia ou semipresenciais, esses aspectos tém sido
contemplados? A riqueza dos recursos tecnoldgicos tem sido realmente bem

aproveitada em tais cursos?

Nesta pesquisa apresento alguns dados quanto a estruturacdo do curso de
Letras — Espanhol a Distancia, semipresencial, da Universidade Federal de Santa
Catarina, que demonstram que estes cursos, embora se apresentem com disciplinas
que visam a interdisciplinariedade, parecem néo sair do ensino teorico e/ou artificial
guando se trata das atividades (tarefas, diarios, exercicios, elaboracdo de textos,
etc.), que ainda sdo baseadas, na maior parte, em textos tedricos e materiais
produzidos em situacdes artificiais do uso da lingua. E, apesar da riqueza de
recursos/ferramentas tecnolégicos que a modalidade a distancia disponibiliza, as
ferramentas utilizadas utilizados ainda se limitam a bate-papos, foruns, web-
conferéncias. No entanto, evidencia-se que 0s aspectos culturais, tdo importantes
para o ensino de linguas, ainda sédo pouco explorados. Diante disso, a proposta aqui
apresentada é um conjunto de atividades realizadas a partir de um filme em lingua
espanhola com o objetivo de trazer aspectos culturais aos alunos, aproveitando-se
melhor dos recursos oferecidos. Tais atividades foram aplicadas um curso de Letras
— Portugués / Espanhol em uma disciplina a distancia e os resultados serao

apresentados neste trabalho.



3.1. Estruturacdo de um curso de Letras — Espanhol em Educacao a Distancia

Em consulta ao Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Letras —
Espanhol (ndo se trata de uma critica ao formato do curso da Instituicdo e sim uma
nova visdo a utilizacdo dos recursos.) da UFSC — EaD, foram obtidas algumas

informacdes relevantes para esta pesquisa.

O curso tem duracao de 8 (oito) semestres. E o0 aluno realiza seus estudos no
tempo e local que considerar mais adequado, mas precisa cumprir 30% da carga
horaria em atividades presenciais e 70% a distancia. O aluno conta com materiais
didaticos organizados especialmente para 0 curso, encontros presenciais e
acompanhamento pelos professores e tutores. H4 também estrutura de poélos

regionais que inclui uma sala de aula e uma biblioteca basica.

As atividades presenciais tém carga horaria de aproximadamente 30% da
carga horaria de cada disciplina, sendo realizadas nos pélos regionais. Elas

compreendem:
a) encontros com os professores das disciplinas no pdlo;

b) aulas por videoconferéncia, realizadas pelos professores das disciplinas,

com a participacao de todos os polos simultaneamente;

c) encontros de estudos presenciais entre tutores e alunos para

esclarecimentos de duvidas e aprofundamento de questdes;

d) organizacdo e acompanhamento de atividades de pratica de ensino e

estagio supervisionado;

e) avaliacdes presenciais: sao elaboradas pelos professores e aplicadas pelos

tutores nos pélos regionais.

As atividades a distancia sao realizadas através das plataformas virtuais de
aprendizagem, que visam oferecer varias possibilidades de interagdo professor—
aluno, tutor—aluno, aluno—aluno, professor-professor e tutor-tutor, potencializando o

ensino e a aprendizagem a distancia e expandindo os limites do material impresso,



proporcionando uma leitura hipertextual e multimidiatica dos contetdos curriculares
que, para serem acessados em Ambiente Virtual, podem ter como ponto de partida
um pequeno texto que se vale de animacdes, links diretos, videos, simulagdes,
bibliotecas e laboratdrios virtuais. O professor € responsavel pela elaboracdo do
material didatico a ser diponibilizado no Ambiente Virtual, sendo assim ele deve
privilegiar uma linguagem direta e dialdgica, com conteudos que estendam e

complementem o material impresso da disciplina.

O curso ainda conta com DVDs produzidos para as disciplinas de Lingua
Espanhola, Literaturas de Lingua Espanhola e Cultura, com a finalidade aproximar
os alunos de conteudos especificos e, também, oportunizar um contato maior com a
compreensao e producdo oral da lingua espanhola. Esta producdo esta sob
responsabilidade da equipe do Depto. de Jornalismo da UFSC que cuida da

preparacao, producédo e reproducédo do material.

Ao que tudo indica, o formato apresentado pelo Projeto Pedagdgico do Curso
€ muito diversificado, mas se observamos os detalhes apresentados com relacéo as
atividades a distancia, vemos sua artificialidade na forma de apresentacdo do
contetdo cultural do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira. Como podemos
observar o contato com a lingua estrangeira, além do professor, da-se através de
atividades preparadas por professores através de animacdes, links diretos, videos,
simulacdes, etc., além da visualizacdo de DVDs produzidos pela equipe de

Jornalismo da Universidade, com situac¢des artificiais da lingua estrangeira.

Chegamos a problematizacdo apresentada neste trabalho: apesar de toda a
estrutura tedrica e tecnoldgica oferecida pelo curso, sera que esse aluno tem tido
contado com materiais mais auténticos? Por exemplo, um filme tem sido trabalhado
em alguma disciplina? Se sim, como isso acontece? Sera apenas a visualizagcéo e
posterior resolucdo de uma lista de perguntas, que podem ser facilmente
respondidas com o acesso a sites de pesquisa da Internet? Ou, talvez, ainda sao

pedidos os ja conhecidos resumos e resenhas das tradicionais aulas presenciais?



4. A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E DE COMUNICACAO
NA EDUCACAO A DISTANCIA

De acordo com Pereira (2011), atualmente “as Tecnologias da Informacgéo e
Comunicagédo passam por um desenvolvimento vertiginoso, o que acaba afetando
praticamente todos os campos da nossa sociedade, sendo um deles o da
Educacado.” Desta forma, essas tecnologias se apresentam como uma necessidade
no contexto da sociedade, onde as rapidas mudancas, o aumento dos
conhecimentos e as demandas de uma educacdo de alto nivel constantemente

atualizada se convertem em uma exigéncia permanente.

Na definicAo de Pinto e Cabrita (2005) sdo denominadas Tecnologias da
Informacao e Comunicacéao:

o conjunto de tecnologias que permitem aquisicdo, producéo,

armazenamento, tratamento, comunicacdo, registro e apresentacdo de

informacdes, em forma de voz, imagens e dados contidos em sinais de
natureza acustica, Optica ou eletromagnética. (p.498)

Mas é preciso reconhecer que o uso das TIC na Educac¢éo a Distancia sé sera
inovador se nao repetir as instru¢cdes dos métodos de instrucdo presenciais (Turoff,
1995). Quando as tecnologias interativas sé@o usadas simplesmente para a
apresentacao de palestras aos estudantes em localidades remotas com potenciais
de interacdo limitada ou inexistente, nenhuma inovacdo € apresentada. As
tecnologias precisam preferencialmente ser usadas para proporcionar aos
estudantes a oportunidade de interagir e trabalhar juntos em problemas e projetos
significativos e juntar-se a comunidades de alunos e profissionais (SELFE, 1988;
BALES, 1990; SEATON, 1993; NALLEY, 1995) e estar em contato maior com texto
(escritos e/ou audiovisuais) auténticos. A tecnologia deve estender o melhor das
praticas em sala de aula para localidades distantes, e ndo de reproduzir o pior
(BURGE, 1993).

De acordo com Pons (1998), as TIC aplicadas a Educagdo s6 serdo
consideradas inovadoras, em seu sentido basico, na medida em que forem dotadas

de um espirito progressista por quem as utilize e, sobretudo, por quem encontre
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nelas utilidades educativas que permitam formar melhor, educar de forma mais
completa e mais autbnoma. Sendo assim, as tecnologias aplicadas a Educacéo so
permitirdo um resultado positivo no processo de ensino-aprendizagem, se 0
profissional que as utilize enxergar nelas este potencial e conseguir desenvolvé-lo de
forma satisfatoria no campo da Educacéo, seja ela presencial, semipresencial ou a

distancia.

E para que se enxergue nas TIC um forte aliado ao ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira na EaD, é preciso entender que a Educacao, independente da sua
modalidade, deve habilitar o aluno para a leitura e o entendimento do seu mundo
(FREIRE, 1996, p.52). Além disso, considera-se que 0s meios de comunicacéo, que
servem como suporte para os as diversas producdes escritas, audiovisuais,
musicais, tais como romances, poesias, can¢des, filmes, etc., alteram as praticas
sociais de alunos e professores. E necessario que os educadores
(professores/tutores) facam a analise e a reflexdo sobre as mensagens que sao
veiculadas, para formar cidaddos emancipados, criticos e conscientes. Portanto, a
proposta apresentada nesta pesquisa é realizada a partir de um filme em lingua
espanhola, que retrata, em primeiro lugar, aspectos culturais e histéricos de um
povo, que podem ser explorados para o ensino/aprendizagem de espanhol como

lingua estrangeira.

4.1. O cinema como recurso pedagogico em Educacédo a Distancia

Vivemos em um mundo onde o audiovisual é onipresente e domina todos os
canais de transmissao da informacao, exercendo uma grande influéncia nas pessoas
e se converte em uma janela poderosa a mundos reais e/ou imaginarios. O mundo
da televisdo, do cinema e do video, € um mundo de mensagens emotivas, de
fantasia. E um mundo em movimento, que atua sobre mecanismos sensoriais mais

do que logicos.

Por isso, cada vez mais vozes (MASTERMAN, 1993; APARICI, 2008; FUYO,

2008) surgem defendendo a necessidade de aprender a ler e a interpretar
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criticamente as mensagens dos meios audiovisuais. Nosso primeiro contato com a
cultura, com determinados valores, atitudes e comportamentos, € através destes
meios, por isso, é imprescindivel seu uso como ferramenta pedagodgica na
Educacdo. Aqui centralizamos a atencédo ao cinema (filmes) e sua utilidade como
ferramenta didatica, instrumento que possibilite que professores e alunos aprendam
a ver e a ler as imagens e seus significados (RUIZ, 1998), mas também a comunicar-
se através delas, mediante a linguagem utilizada. O cinema emerge como um
privilegiado instrumento de acesso a emoc¢des e vivéncias dos alunos. (BURN,
2010). E se apresenta como um poderoso recurso didatico que pode estar presente
nos ambientes virtuais de aprendizagem, como potente motivador e elemento
cotidiano que participe da mudancga educativa atual (MEIER, 2003.). Sthaelin (1976)

afirma:

“a verdade é que, em plena era da cultura, convém a todos ver cinema. Os
filmes j& estdo incorporados a nossa cultura. Os livros educam e os filmes
também educam. E livros sem filmes ndo dardo o humanismo do nosso
século. Mas assim como se tem que aprender a ler, assim também é
preciso aprender a ver cinema. E assim como ler ndo é soletrar, assistir a
filmes ndo é simplesmente olhar para a tela durante uma projecéo.

No ensino de linguas estrangeiras cada vez se da mais importancia a
influéncia da cultura sobre certas atitudes e procedimentos usados pelos falantes no
processo de comunicacdo. E importante que os aprendizes adquiram as estratégias
e as habilidades da Lingua Estrangeira, mas também € de suma importancia que

sejam capazes de compreender e interpretar a cultura meta.

De acordo com Vazquez (2004, p.36) “ndo é sO necessario usar a lingua
corretamente, mas também devem saber atuar adequadamente diante das diferentes
situacdes interculturais.” O que leva os alunos a um emprego e uso correto da lingua
estrangeira. Sao muitas as atividades que podem ser desenvolvidas para aproximar
o estudante a este entendimento, observacao, assimilacdo, convivéncia, respeito e
apreciacdo das diferencas e similaridades que a lingua estrangeira pode ter a lingua

materna do aluno.

Como educadores (professores/tutores), € importante ajudar o aluno na sua
aprendizagem cultural, guia-lo no entendimento desta diferente cultura que se lhe

apresenta em cada disciplina. Trata-se de que o0 estudante consiga ser mais
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tolerante com a lingua estrangeira estudada, para que possa chegar a interpretar e

ter consciéncia do que no inicio Ihe foi um choque cultural.

Os filmes com sua versatilidade, flexibilidade, dinamismo e atualidade
oferecem possibilidades infinitas de trabalho dentro das modalidades presencial e a
distancia, de forma atrativa aos alunos. Além disso, “por sua propria natureza, o
cinema transpassa barreiras e por isso o0 contato com outras culturas é inevitavel.”
(MARTINEZ, 2004).

Os filmes proporcionam este suporte cultural e linglistico tdo importante para
o aprendizado de Lingua Estrangeira, se inseridos no ensino de maneira adequada e
organizada. Desta forma, uma proposta pedagodgica através do cinema é uma
ferramenta util para completar e aprofundar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira (Osorio & Rodriguez, 2010; Amar, 2009; Garcia, 2009; Icart-lsem, 2008),
para trabalhar valores e aspectos culturais (Bonilla, Loscertales y Paez, 2012; De la
Torre, 1996) e para formar opinides criticas diante da informacé&o que nos transmitem
0S meios e a sociedade. O entorno cultural em que se envolve 0 cinema trouxe
sempre consigo uma interessante reflexdo sobre as relagBes interculturais que
podem ser desenvolvidas através dele. Ele proporciona a aproximacgao da realidade
de um povo (lingua, cultura, periodo histdrico, etc.). Assume-se aqui, sobretudo, que
o cinema além de informar e entreter também €& capaz de formar. Portanto, nesta
pesquisa, € apresentada uma proposta de exploracdo de um filme na modalidade a
distancia. Tal proposta esta construida em torno do filme “Voces Inocentes”, de Luis
Mandoki, e pode ser modificada, ampliada ou reduzida segundo as necessidades

dos alunos e a intencao didatica do professor.

Como observamos, entdo, € indiscutivel a qualidade do cinema como meio
que proporciona informacao significativa para a ideia de “esse outro mundo” que o
aluno vai construindo ao longo do professo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Tal informa¢cédo nao consiste s6 na lingua em acgdo, mas também nos

apresenta a “cultura” vinculada a essa lingua.

Portanto, devemos afastar-nos dos usos que podem desvirtuar as
possibilidades reais deste recurso. Isso, na verdade, vale como pauta geral de acao

diante de qualquer tipo de material (textos, exercicios, gravagdes, etc.), cujo uso
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deve ser sempre “ter sentido” e integrar-se e formar parte do processo didatico e ndo
obedecer a uma mera e comoda ideia de “matacdo de aula” ou “escape” do

conteudo / aula tradicional.

No que diz respeito ao cinema, os educadores, da modalidade presencial ou a
distancia, precisa tomar consciéncia do seu valor globalizador e também da
flexibilidade e riqueza que oferece. A tarefa de leva-lo as aulas ndo é sempre
simples, mas assumi-la nos enriquece e rende justica a uma auténtica ferramenta de
trabalho. As possibilidades que este meio apresenta sdo muitas, tudo depende de
gue e como queremos explora-las, assim como das necessidades reais de nosso
publico-alvo. Isso dependera do professor qual material escolher e como trabalha-lo.
Com uma correta organizacado podemos cumprir o0 objetivo de desenvolver destrezas
comunicativas dos alunos e sua competéncia cultural na lingua estrangeira. E o que
se podera ver no préximo capitulo, onde se apresenta uma proposta de atividade

com filme em aula de espanhol como lingua estrangeira em EaD.
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5. METOLOGIA E COLETA DE DADOS

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva, de cunho exploratério e de
natureza qualitativa e a coleta de dados foi realizada com a aplicacao de atividades
elaboradas a partir do filme Voces Inocentes. Mas antes de descrever a proposta
apresentada, é necessario conhecer a histoéria do filme escolhido, para que se possa

compreender o0 seu valor como recurso pedagogico.

5.1. O filme “Voces Inocentes”

Trata-se de um filme mexicano, produzido em 2004, sob a direcdo de Luis
Mandoki. Seu roteirista € Oscar Torres, cuja histéria esta baseada em fatos reais de
sua infancia. Vale ainda destacar que os atores sdo mexicanos, portanto, ainda que

a historia se passe em El Salvador, a variante espanhola € a mexicana.

O filme conta a comovedora histéria de Chava, um menino de onze anos que
se vé em plena guerra civil salvadorenha e precisa ser homem da casa, ja que seu
pai abandona a ele e sua familia (mae e mais dois irmdos menores). Durante a
década dos anos 80, as forcas armadas do governo de El Salvador recrutavam a
menores, quando estes cumpriam doze anos, tirando-os, a forca, de suas escolas e
familias e transformando-os em soldados violentos. Para Chava e alguns de seus
amigos ainda lhes restava um ano de inocéncia, um ano antes que eles também
fossem obrigados a lutar a batalha do Governo contra os rebeldes da guerrilha

“Frente Farabundo Martin para a Liberagdo Nacional’.

A vida de Chava é convertida em um jogo de sobrevivéncia, ndo s6 pelas
balas da guerra, mas também pelos efeitos desoladores da violéncia diaria. O
menino encontra um trabalho, ajuda sua mae e ainda se apaixona por sua
companheira de classe, Cristina Maria. Enquanto isso, 0 pequeno povoado onde
vive, Cuscatazingo, transforma-se em um campo de batalha. Com o amor de sua
mae, a amizade de seus amigos, um pequeno radio que transmite um hino proibido

de amor e paz (Casas de Carton) e a sua doce inocéncia, Chava tera que tomar a
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dificil, mas inevitavel decisdo de unir-se ao exército ou aos rebeldes. Com flashs da
dura guerra e toques de pura inocéncia é que esta historia se apresenta e é ai que

encontramos um 6timo recurso para a aprendizagem de lingua estrangeira.

5.2. As atividades propostas

As atividades estdo compostas pela apresentacéo do filme, por partes, e por
exercicios de interpretacdo e producdo oral e escrita, privilegiando aspectos
linguisticos e culturais da lingua estrangeira. Tais atividades foram disponibilizadas
em um ambiente virtual de aprendizagem para 20 alunos do 5° periodo, do Curso de
Letras — Portugués / Espanhol, de uma faculdade particular de Curitiba, na disciplina
de Lingua Espanhola V, os alunos entre 20 e 57 anos. A atividade foi realizada 100%

a distancia.

As atividades foram criadas a partir de um simples esquema e foram divididas

para que o aluno as realizasse em 05 (cinco) dias / acessos, durante uma semana.

No primeiro dia / acesso o0 aluno tinha as seguintes tarefas:

e Identificacdo da Sinopse:

Antes da visualizacéo do filme, foi apresentado o cartaz de apresentacdo com
o titulo e a imagem de um menino e trés sinopses de filmes em lingua espanhola. Os
alunos precisavam, via forum, dizer qual sinopse eles acreditavam ser a verdadeira e

0 porqué, conforme se observa abaixo:

1. Por el titulo y por el cartel, ¢ cudl te parece ser la sinopsis verdadera de la pelicula?
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Sinopsis 01:

Valentin es un nifio de nueve afios que vive con su abuela en un piso humilde. Su madre desaparecio
cuando él tenia tres afios y su padre es un bala perdida incapaz de tomar responsabilidades. La vida
de Valentin transcurre modesta y con dos obsesiones: convertirse en un astronauta y que su padre le
lleve junto a su madre. Pero su padre no quiere remover el pasado y, ademas, no deja de
decepcionarle presentandole novias horribles, hasta que llega Leticia, de la que Valentin se prenda
inmediatamente. Cuando su abuela muere, Valentin decide fabricarse su propia familia: Leticia y Rufo,

un amigo pianista que vive en el barrio. ¢ Quién va a escuchar la dulce y inocente voz de Valentin?

Sinopsis 02:

El filme narra la historia de Chava, un nifio de 10 afios que crece al ritmo de las balas; un nifio que,
como cualquier otro, quiere jugar, pero la situacion de guerra en que vive no se lo permite. Chava
tiene que enfrentarse a una prematura pérdida de la inocencia, convirtiéndose en el hombre de su
familia. Ante esta situaciébn el nifio deberd tomar una decision que puede cambiar su vida
drasticamente: permanecer con su familia ante el temor de ser reclutado o escapar para tratar de

sobrevivir. ¢ Quién va a escuchar la dulce y inocente voz de Chava?

Sinopsis 03:

Situada en el afio 1944, cuenta el apasionante viaje de Ofelia, una nifia de 13 afios que junto a su
madre, Carmen, convaleciente a causa de un avanzado estado de gestacién, se traslada hasta un
pequefio pueblo, en el que se encuentra destacado Vidal, un cruel capitan del ejército franquista,
nuevo marido de Carmen y por el que Ofelia no siente ningun afecto. La mision de Vidal es acabar

con los dltimos vestigios de la resistencia republicana escondida en los montes de la zona. Una noche
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Ofelia descubre las ruinas de un laberinto donde se encuentra con una extrafia criatura que le hace
una increible revelacion: Ofelia es en realidad una princesa, Ultima de su estirpe, a la que los suyos
llevan mucho tiempo esperando. Para poder regresar a su magico reino, la nifia debera enfrentarse a
tres pruebas antes de la luna llena. La historia es una mezcla de fantasia y realidad, ante la dura

guerra. ¢Quién va a escuchar la dulce y inocente voz de Ofelia?

Trata-se de uma atividade de aproximacédo do aluno ao tema do filme, para

gue ele crie expectativas antes da visualizacao.
e Visualizagao das partes | e Il do filme e resolugé&o de tarefas:

O aluno teve acesso as partes | e Il do filme e antes de passar para a terceira

parte precisava responder as perguntas de interpretacao:
PARTE |

1. ¢ Por qué los nifios tenian miedo a cumplir los doce afios?
PARTE Il

1. Los mayores tienen una sabiduria muy grande. La abuela Mamatoya da consejos a su hija.
Identifica en las frases a qué se refieren.
a) “Los que van para el norte se marean.” ;A qué se referia?

b) “Con estos ahorritos se va usted a comprar un arma.” ¢ A qué se referia?

No segundo dia / acesso o aluno tinha as seguintes tarefas:
e Visualizagao das partes Ill, IV, V e VI do filme e resolucéo de tarefas:

O aluno teve acesso as partes Ill, IV, V e V do filme e antes de passar para a
sétima parte precisava responder as perguntas de interpretacdo, vocabulério e

producao escrita:
PARTE Il

1. Los soldados invaden a la escuela y reclutan a los nifios. ¢Qué opinas de la escena donde el
soldado dice: “Deben sentirse orgullosos, van a defender a la patria”, mientras el nifio reclutado hace

pis?

PARTE IV
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1. Di el significado de las siguientes palabras/expresiones:
a) Apestosa

b) Guéacala

c¢) Pedorra

d) Huele feo
PARTE V

1. Los soldados le pegan al padre y Chava le pregunta si le han pegado fuerte. El padre le contesta

que “hay dolores mas fuertes que este.”. ;A qué se referia?
PARTE VI
1. Uno de los compafieros de Chava escribe los siguientes versos:

“Ningun nifio de mi escuela quiere ir a pelear. No le gusta la guerra, porque prefiere jugar. Los
soldados nos buscan, pues nos quieren reclutar. Pero a mi y a mis amigos nunca nos van a

encontrar.”

A los 11 sélo quieres vivir. Y td, ¢qué deseabas? Imaginate que eres un(a) nifio(a) de once afios y

escribe tus versos rimados hablando sobre qué deseas para tu futuro.

No terceiro dia / acesso o0 aluno tinha as seguintes tarefas:
e Visualizacado das partes VII, VI, IX, X e Xl do filme e resolucao de tarefas:

O aluno teve acesso as partes lll, IV, V e V do filme e antes de passar para a

sétima parte precisava responder as perguntas de interpretacdo e de vocabulario:
PARTE VI

1. Los nifios encuentran a su amigo Antonio, ahora convertido en un soldado. Describe cuales son las

diferencias de pensamiento entre ellos y por qué este contraste.

2. ¢ Qué significa culero?

PARTE VI

1. Los soldados van a reclutar, pero los tienen un plan para esconderse. ¢, Cémo lo hacen?

PARTE IX
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1. ¢Por qué y qué representa el acto de que Chava tire la radio al agua?

PARTE X

1. Chava podria haber elegido tonarse un asesino, pero ¢,qué le hace cambiar de idea?
PARTE Xl — Parte Final

1. ;,C6émo termina la historia de Chava?

No quarto dia / acesso o aluno tinha as seguintes tarefas:

e Atividades de poOs-visualizacao — Interpretativas e Gramaticais:

Apés ver todo o filme, o aluno precisava realizar as seguintes atividades

interpretativas e gramaticais:

1. Selecciona un o dos adjetivos para describir a los personajes principales y después relaciona

cada personaje con una palabra o frase del cuadro abajo.

“Papa” - “Tengo sed, me duelen los pies, tengo piedras en los zapatos” - “Los que se van sufren
mas que los que se quedan y los que se quedan luchan” - “Hay que sacarlo de aqui lo mas pronto
posible” - “Son pilas para tu radio” - “No vuelvas a llegar tarde” - “No esta su ropa. No estan sus
zapatos nuevos”.

Chava

Kella (la mama de Chava)
Hermana

Hermano Ricardito

Tio Beto

Mamatoya (la abuela)
Cristina Maria

2. Contesta:

a) ¢ Qué hacian los nifios para divertirse?

b) ¢ Qué hacia Chava para ayudar a su familia/mama?

) ¢ Qué era “el toque de queda”?

d) ¢ Qué significa en la pelicula “ser el hombre de la casa”? Chava lo asume de verdad?
e) Cudl escena de la pelicula mas te ha gustado. Describela.

3. Aunque la accion de la pelicula transcurre en El Salvador, la pelicula fue rodada en México y con
actores mexicanos. Fijate en las siguientes expresiones tipicas de México:
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a) Es comun utilizar bien en lugar de muy. Ejemplo: Se va a poner bien peligroso. Ahora, elabora dos
frases con bien:

b) Es recorriente el uso de diminutivos es muy frecuente. Ejemplo: Chavita; papito; ahorita;
abuelita. Elabora dos frases con diminutivos:

No quinto e ultimo dia / acesso o aluno tinha as seguintes tarefas:
e Atividades de p0Os-visualizacdo — Aspectos Culturais e Intertextuais:

Apoés ver todo o filme e haver realizado as tarefas anteriores, o aluno

precisava realizar as seguintes atividades culturais e intertextuais:

1. La pelicula trae algunas canciones que también se vuelven parte importante en la trama. La
primera es Casas de Cartdn (Cancion del cantautor venezolano Ali Primera. Es Dirigente Social de
Izquierda. El titulo en su album de 1974 es Techos de Cartdn, pero es mejor conocida como Casas de
Carton.).

1.1. ¢ Cudl es el significado de esta cancion para Chava en la pelicula?

1.2. La pelicula se iba a titular “Casas de cartén”. Oscar escribié el guién original inspirado en la
cancion Casas de Carton, que estaba prohibida y que fue una inspiracion para él y para la gente
salvadorefia. Era como el himno de la gente durante la guerra.

a) Reorganiza la letra de la cancién en la secuencia correcta.
Casas de Carton — Marco Antonio Solis
() Qué triste se oye la lluvia en los techos de cartén; qué triste vive mi gente en las casas de cartén.

() Arriba deja a la mujer prefiada, abajo estd la ciudad y se pierde en su marafia. Hoy es lo mismo
que ayer; es un dia sin mafiana.

() Qué triste viven los nifios en las casas de carton.

( ) Usted no lo va a creer, pero hay escuelas de perros y les dan educacién. Para que no muerdan los
diarios, pero el ladrén. Hace muchos, muchos afios que estdn mordiendo al obrero.

() Niflos color de mi tierra con sus mismas cicatrices, millonarios de lombrices. Por eso...
() Qué alegres viven los perros, casa del explotador.

() Viene bajando el obrero casi arrastrando los pasos por el peso del sufrir; mira que mucho es
sufrir, mira que pesa el sufrir.
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() Qué triste viven los nifios en las casas de carton.
b) ¢De qué trata la cancion? ¢ Qué relacion tiene con la historia de la pelicula?
1.3. La segunda cancion que aparece es “La de la mochila azul”, interpretada por Pedrito Fernandez.

a) ¢ Cuando y de qué forma aparece en la pelicula?
b) Ahora, escucha la cancién “La de la mochila azul” y di qué historia cuenta.
¢) ¢ Cual su sentido dentro de la pelicula?

2. Crea un cartel para presentar la pelicula a otros alumnos de espafiol. Debe contener las siguientes
informaciones:

* Una sinopsis de la pelicula;
* Fotos de los personajes y una explicacion de su papel en la pelicula;
* Algunas opiniones personales que animen a otras personas a ver la pelicula;

* Otra informacién que os parezca interesante e importante.

Esta proposta pode servir de base para a exploracdo de outros filmes e é
suscetivel, podendo ser adaptada por outros professores. Trata-se de uma tentativa
de dar sentido ao que estamos trabalhando e de ndo nos limitar a oferecer algo ja
fechado e completo e sim de lancar e tracar possiveis linhas de trabalho dentro da

Educacao a Distancia.

Esse conjunto de atividades tem como objetivo fazer possivel, através da
compreensao efetiva de um filme e de seu contexto, a aproximag¢do a alguns

aspectos histéricos e linguisticos de paises com hispano falantes.
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6. ANALISE DE DADOS

Apoés a coleta dos dados através das atividades mencionadas no capitulo

anterior, procedeu-se a andlise dos dados, expostos aqui passo a passo.

Na primeira atividade proposta, de analise do cartaz com imagem e titulo e a
andlise das trés sinopses apresentadas, verificou-se que os alunos expuseram suas
opinides sobre qual julgavam ser a sinopse correta e colocaram justificativas. Além
disso, interagiram com a opinido do colega, gerando uma discussao inicial muito
interessante e produtiva. E o que mais chama a atencdo nesta atividade é que nao
importa realmente quais e/ou quantos alunos estavam certos, e sim suas percepc¢oes
e formas de expor suas opinibes baseados nos textos e imagem. E o que vemos na
seguinte resposta: “Creo que es la primera, por ser mas parecida con la vida de las
personas Yy los conflictos que muchos nifios viven. Y por la foto retratar un nifio muy
triste.” (Aluno 1). O aluno acredita que a sinopse verdadeira € a um, mesmo nao

estando certo, seus argumentos para defender sua escolha sdo muito bons.

Nas atividades de visualizagéo da parte | e Il do filme os alunos demonstraram
sua interpretacdo com relacdo aos fatos narrados na histéria. Na pergunta da parte I:
“Por qué los nifnos tenian miedo a cumplir los doce afios?”, todos os alunos
responderam corretamente, atribuindo o medo de cumprir os doze anos ao fato de

“

serem recrutados pelo exército. Na primeira pergunta da parte Il: “Los que van para
el norte se marean.’ ;A qué se referia?” os alunos também conseguiram identificar o
sentido do conselho dado pela av6 do personagem Chava, que significava, nas
préprias palavras dos alunos: “los que emigran para los EUA se olvidan de su familia
y la abandonan.” (Aluno 2), ou seja, os que vao embora se deslumbram e n&o voltam
mais. Na segunda pregunta: “b) “Con estos ahorritos se va usted a comprar un
arma.” ;A qué se referia?”, nem todos os alunos interpretaram corretamente. Para
esta pergunta mais da metade dos alunos interpretaram literalmente, ou seja, que a
avo estava aconselhando a filha que comprasse uma arma de fogo, tal como vemos
na seguinte resposta: “Que necesitaban defenderse y comprar un arma era algo
facil.” (Aluno 3). Mas as imagens e o contexto nos demonstra que na verdade

Mamatoya aconselhava a sua filha a comprar uma maquina de costura, que so foi
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captada por alguns alunos. Essa interpretacdo literal nos faz pensar na forma como
os alunos tendem a interpretar na lingua estrangeira. Como trabalhar isso com o0s
alunos? O ideal € voltar nesses pontos e conversar com 0s alunos sobre as

interpretacoes.

Nas atividades de visualizacdo da parte Ill, 1V, V e VI do filme os alunos os
alunos demonstraram uma boa interpretacdo com relacdo as perguntas colocadas.
Na pergunta da parte lll: “Los soldados invaden a la escuela y reclutan a los nifios.
¢ Qué opinas de la escena donde el soldado dice: ‘Deben sentirse orgullosos, van a
defender a la patria’, mientras el nifio reclutado hace pis?”, todos os alunos
demonstraram seus sentimentos diante de uma cena cruel, o recrutamento de
algumas criangas que deveriam sentir-se orgulhosas por defender a sua patria,

enquanto um dele até urina nas cal¢as de tanto medo.

Na parte IV a atividade era de vocabulério, os alunos deveriam buscar o
significado das seguintes palavras / expressdes mencionadas no filme: Apestosa,
Guécala, Pedorra, Huele feo, que querem dizer, respectivamente, Mal educada, Que
nojo!, Peidorrenta e Cheira Mal. Todos encontraram o verdadeiro significado, seja

por auxilio de dicionarios ou pelo contexto em que foram ditas no filme.

Na parte V a pergunta € novamente de interpretacéo: “Los soldados le pegan
al padre y Chava le pregunta si le han pegado fuerte. El padre le contesta que ‘hay
dolores mas fuertes que este.’. ;A qué se referia?”. Os alunos interpretaram
adequadamente, conforme observamos na seguinte resposta: “Que el dolor de la
impotencia de no poder hacer nada para cambiar la situacion era el peor de los
dolores, eso es lo que mas duele.” (Aluno 4). Nesta resposta o aluno coloca
exatamente o sentimento do padre, que a sua dor fisica ndo era nada comparada

aguela provocada pela impoténcia diante de tudo o que estava acontecendo.

Na parte VI a atividade proposta € uma composicdo de alguns versos,
simples, mas relacionados a uma cena do filme e que deveria manter a linguagem de
uma crianca. Nesta atividade temos interessantes composi¢des, das mais simples as

mais complexas, tais como:

“Quiero siempre jugar

Sin en la guerra pensar
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Porque tengo la certeza

Que Dios me va ayudar.” (Aluno 5)

“Soy una nifa muy guapa, me gusta, jugar y estudiar
Tengo miedo de la guerra, que a todos hace temblar
Principalmente, a los nifios, que tienen que pelear.
Pero, sé que quieren huir, para muy lejos y sofiar

Que todo se acabe luego, la vida debe continuar.” (Aluno 6)

“Cuando tenia once afios

mi papa nos decia ‘digan siempre la verdad’
asi que tengan mi edad

enfrentaran de cabeza erguida ‘la realidad’
y sentirdn nostalgias de lo que hacian

cuando nifios.” (Aluno 7)

Nas atividades de visualizacao da parte VII, VIII, IX, X e Xl do filme os alunos
também demonstraram que conseguiram fazer a interpretacdo adequada ao que as

perguntas se referiam.

Na primeira pergunta da parte VII: “Los nifilos encuentran a su amigo Antonio,
ahora convertido en un soldado. Describe cuales son las diferencias de pensamiento
entre ellos y por qué este contraste.” Os alunos conseguiram mostrar o contraste
entre os meninos que ainda mantinham sua inocéncia e a mente transformada pela
‘lavagem cerebral” que |he foi feita no exército, ja ndo fala mais como um menino,
sua linguagem € a de um soldado. Assim como vemos na seguinte resposta: “Ahora
Antonio ya se ha convertido en un soldado y se siente orgulloso del poder que tiene
por tener un arma y por defender a su patria, a los nifios esto les causa miedo.”
(Aluno 8). Na segunda pergunta temos uma atividade de vocabulario: “; Qué significa

culero?”, que significa medroso, covarde.
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Na parte VIII a pergunta é de interpretagao: “Los soldados van a reclutar, pero
los tienen un plan para esconderse. ;Como lo hacen?”. Os alunos apontaram que a
estratégia dos meninos era a de avisar a todos quando houvesse recrutamento e
esconder-se nos telhados das casas. Certa vez, ficaram toda a noite sobre os tetos

contanto estrelas até que os soldados do exeército fossem embora.

A pergunta da parte IX também exigia a interpretacdo dos alunos: “4Por qué y
qgué representa el acto de que Chava tire la radio al agua?”. Aqui vemos o ato do
personagem ao jogar seu radio, que tanto o tinha acompanhado, no rio,
demonstrando que ali sua esperanca também tinha acabado, logo ao perceber que
sua amiga havia morrido na guerra. Os alunos conseguiram captar esse momento
dramatico da histéria. Tal como na resposta seguinte: “Chava va a la casa de la nifia
de quien estaba enamorado y ve la destruccion, encuentra un pedazo de vestido de
ellay se lo lleva, su revuelta con todos es latente, por eso su acto de tirar la radio en

el rio.” (Aluno 9)

Na parte X & apresentada a seguinte pergunta: “Chava podria haber elegido
tonarse un asesino, pero ¢,qué le hace cambiar de idea?”. Nesta questdo vemos o
momento em que a personagem toma uma importante decisdo, tornar-se um
assassino como os demais ou fugir, mas ao perceber que o seu alvo era um menino
soldado, ele prefere fugir. E um momento decisivo do futuro de Chava e que foi
captado pelos alunos, conforme resposta: “La rabia le da ganas de matar al soldado
que esta disparando contra los guerrilleros que le salvaron, pero él percibe que el

soldado era también un nifo como él.” (Aluno 10).

Na ultima parte € colocada a seguinte pergunta: “; Cédmo termina la historia de
Chava?”. Aqui os alunos contaram em poucas palavras o desfecho da histéria de
Chava, que felizmente conseguiu sobreviver e reencontrar sua familia, mas que
mesmo assim precisou ir para os Estados Unidos até que a guerra terminasse.
Chava reencontra sua familia 6 anos depois. E o que apresenta a resposta do aluno:
“Chava reencuentra su mama, pero necesita dejar su familia por algun tiempo para
huir y tentar la suerte en los Estados Unidos. Solamente reencuentra nuevamente a

su familia 6 afios después.” (Aluno 11)
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ApoOs a visualizacdo do filme e resolucdo das perguntas / atividades propostas os
alunos ainda tinham mais duas etapas de atividades. A primeira caracterizada como
Atividades de pos-visualizagdo — Interpretativas e Gramaticais. Na primeira atividade
era pedido que os alunos relacionassem adjetivos e frases de um quadro, extraidas
do filme, que caracterizassem 0s personagens principais da historia. Todos o0s

alunos fizeram corretamente as associagdes, que eram:

Chava = nifio valiente / “Tengo sed, me duelen los pies, tengo piedras en los

zapatos.”.

Kella (la mama de Chava) = dedicada a sus hijos / “No vuelvas a llegar tarde.”.
Hermana = gordita / “No esta su ropa. No estan sus zapatos nuevos.”.
Hermano Ricardito = llorén / “Papa”

Tio Beto = guerrillero / “Hay que sacarlo de aqui lo mas pronto posible.”.

Mamatoya (la abuela) = generosa / “Los que se van sufren mas que los que se

guedan y los que se quedan luchan.”.
Cristina Maria = graciosa / “Son pilas para tu radio”.

A segunda atividade eram perguntas mais gerais do filme, que pretendiam
verificar a compreensao geral do filme, de alguma expressédo ou pedindo a opinido
sobre alguma cena. Todos 0s alunos conseguiram responder as perguntas sem fugir

da interpretacdo adequada.

A terceira pergunta era gramatical, na qual se faz uma explanacdo de que o
filme, embora retratasse um cenario salvadorenho, foi realizado no México e por
atores mexicanos, sendo assim a linguagem utilizada é a da variante mexicana. Os
alunos precisavam formar frases conforme as estruturas tipicas do Meéxico, tais
como: utilizar bien em lugar de muy e formar frases com diminutivos. Os alunos
praticaram produzindo suas frases e se aproximaram um pouco mais das

particularidades da variante mexicana.
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O dltimo bloco de atividades é composto por atividades que privilegiam
aspectos culturais e de intertextualidade com o filme. A atividade inicial € sobre uma
musica que aparece no filme, Casas de Carton (Casas de Papelédo). Esta cancéo se
tornou proibida ao converter-se em hino para as pessoas afetadas durante a guerra.
Foram propostas algumas perguntas de contextualizacdo da musica dentro do filme,
as quais os alunos responderam adequadamente. Depois a atividade era auditiva, 0s
alunos escutavam a musica e deveriam reorganizar a letra da musica colocando a
sequéncia correta das estrofes. Em seguida, eles fariam a interpretacéo textual da

musica, dando o seu sentido. Os alunos realizaram as atividades adequadamente.

A segunda atividade também trazia outra cancéo presente no filme, La de la
mochila azul. Foram trabalhadas atividades de identificacdo da musica no filme,
interpretacdo auditiva e seu sentido para a histéria do filme. Esta musica aparece no
filme, durante uma serenata que Chava faz para sua amiga / namorada, Cristina
Maria, € um momento terno e puro. Os alunos conseguiram captar essa esséncia

durante esta atividade.

Como proposta de atividade final, os alunos deveriam fazer um cartaz de
apresentacao do filme a outros estudantes de espanhol, no qual deveria aparecer
um resumo, algumas imagens, fotos e nomes de algumas personagens e alguma
informacdo que eles achassem interessante apresentar. O resultado final

apresentado pelos alunos foi muito bom, conforme exemplo abaixo:
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Voces inocentes es una pelicula mexicana relata la historia de Chava, un nino gue vive en
grcunstancias dificiles a causa de la guerra civil salvadoreia en 1380.El chico vive con la
preocupacion de ser reclutado, ya gue a los ninos mayores de 12 anos los redutan parg
prepararlos para la guerra. El nific se torng “el hombre de Ia casa” cuando su papa abandong
la familia. Para ayudar su madre chava trabaja con un conductor de autobus y vende ropas
que su madre cose. Lapelicula relata los amores, la vida, lo sufrimiento del pueblo y también
muestrag Ig injusticia en contrag de personas inocentes gue se ven obligadas @ combatr en ig
guerra, como los nincs. Como en g escena que los civiles conducen fos nifos y fueron a
fusiarios, pnmero fusilaron a Fito, después a Chele y lue go seguian con Chava..

DETALLES
Dirigido por Luis Mandoki.
Género: Drama, Guermra.
Duracion: 2 horas

COMENTARIOS
Existe en toda la pelicula un gran sufrimiento de los nifios los mas inocentes se trasforman en
soldados, se quedan sin escuelas y al envés de juguetes toman en Sus Mancs armas.

Foto de Antonio después que fue llevado y reclutado.

Padre: “Existen dolores mas fuerte que este”

Em resumo, diante de tudo que foi até aqui explanado, através das producdes
e respostas apresentadas pelos alunos, podemos tomar as atividades propostas

como validas no contexto do ensino de espanhol como lingua estrangeira em curso
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de Letras na modalidade a distadncia. Enxerga-se que esta ndo € uma proposta
fechada nem soberana, mas se trata de uma experiéncia que deu certo. Diante
disso, novas propostas podem e devem ser apresentadas, assim como esta pode ser
adaptada, ampliada ou reduzida, segundo a necessidade de cada curso / professor.
O importante é enxergar nos filmes um instrumento pedagdgico valioso também para

a educacéo a distancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho analisou, ainda que brevemente, a estrutura de um curso de
Letras a Distancia e identificou que € necessario aproveitar-se melhor das TIC
disponiveis e mostrar que filmes também podem ser trabalhados em cursos a
distancia e de forma detalhada. Portanto, esta pesquisa nos propde (re)pensar
formas de otimizacdo do uso das novas tecnologias de informacdo e de
comunicacdo na modalidade a distancia, no que diz respeito ao ensino-

aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira.

Para tanto, apresenta-se uma série de atividades baseadas na exibicdo de um
filme em lingua espanhola, guiada por atividades de interpretacdo audiovisual,
textual e producéo escrita, além de atividades gramaticais e culturais.

Diante da experiéncia relatada neste trabalho, deixa claro que o cinema e seu
produto (os filmes) sdo interessantes ferramentas para o ensino de espanhol como
lingua estrangeira também em Educacdo a Distancia, por se mostrar um recurso
dindmico, atrativo e que abriga aspectos culturais de um determinado povo. Verifica-
se também que os filmes podem impactar fortemente ndo s6 na pratica educativa,
como também fundamentalmente na reflexdo pedagogica e no modo de aproveitar

essas tecnologias na modalidade a distancia.

E preciso ainda lembrar que as possibilidades de trabalho ndo s&o fechadas,
nem limitadas e vao depender de cada professor, que reconheca nelas o seu valor
para enriquecimento cultural e linglistico e o seu impacto para a aprendizagem e
para o desenvolvimento motivacional dos alunos, independente da modalidade de
ensino. Pois, as tecnologias aplicadas a Educacdo s6é podem ser consideradas
inovadoras, na medida em que forem dotadas de um espirito progressista por quem
as utilize e, sobretudo, por quem encontre nelas utilidades educativas que permitam
formar melhor, educar de forma mais completa e mais autbnoma, ou seja, as
tecnologias aplicadas a Educacgéo s6 permitirdo um resultado positivo no processo
de ensino-aprendizagem, se o profissional que as utilize enxergar nelas este

potencial e conseguir desenvolvé-lo de forma satisfatoria no campo da Educagéo.
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Outro ponto ainda a ser valorizado é que esta experiéncia amplia 0 universo
cultural do aluno, que serd exposto a um novo contexto, fazendo com que sua
formacéo académica seja mais rica e diversificada. A tarefa de ampliar este universo
também cabe ao professor, independente da modalidade, disponibilizando aos
alunos oportunidades como esta para estar em contato com aspectos histéricos e

culturais dos paises que falam a lingua estrangeira estudada.

Ressalta-se ainda que a relevancia deste trabalho consiste em atingir tanto
aluno quanto para professor, pois, enquanto este desenvolve a sua criatividade ao
buscar novas estratégias, aquele tem a sua curiosidade despertada, 0 que o motiva
a seguir aprofundando seus conhecimentos. Como pesquisadores e profissionais da
educacao, precisamos continuar buscando respostas e construindo alternativas que
visem criar um ambiente favoravel e estimulante para a aprendizagem dos alunos.
Nas palavras de Freire o processo de educar exige curiosidade, ndo s6 da parte dos
professores, mas também dos alunos, pois ela “convoca a imaginagao, a intuicao, as

emocdes, a capacidade de conjecturar, de comparar” (1996, p.77).

Espera-se ao fim desta pesquisa, que ela ndo se esgote aqui. E necessario
que novas Iideias e projetos, que visem favorecer o processo de ensino-
aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira na modalidade a distancia,

sejam criados e inseridos nos cursos existentes e futuros.



32

REFERENCIAS

ALVES, J. R. M. Educacéao a Distancia e as Novas Tecnologias de Informacéao e

Aprendizagem. Sao Paulo, 2008.

AMAR, V. El cine por una educacion ambiental. Educacdo & Realidade, 34
(3),133-145, 2009.

APARICI, R. Educacién para la comunicacion en tiempos de neoliberalismo. En
Aparici, R. (coord.). Comunicacién educativa en la Sociedad de la
Informacion, 403-414. Madrid: UNED, 2008.

BONILLA, J., LOSCERTALES, F. y PAEZ, M. M. Educacion en valores a través del
cine (un método para estudiantes de Secundaria Obligatoria). Pixel-Bit.
Revista de Medios y Educacién, 41, 117-131, 2012.

BURN, A. Emociones en la oscuridad: imagen y alfabetizacion mediatica

en jovenes. Comunicar, 35, 33-42, 2010.

BURGE, E., ROBERTS, J.M. Classrooms with a difference: a practical guide to
the use of conferencing technologies. Toronto: The Ontario Institute for
Studies in Education, Distance Learning Office, 1993.

COSTA, M. J. D.; VIEIRA, V. R. de A. Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Graduacéo Licenciatura em Letras — Espanhol (modalidade a distancia).
UFSC: Floriandpolis, 2006.

DE LA TORRE, S. Cine formativo: una estrategia innovadora para los docentes.

Barcelona: Ediciones Octaedro, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
20 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GARCIA, M. (Coord.). Mil mundos dentro del aula: cine y educacién. Madrid:

Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2009.



33

MASTERMAN, L. La revolucion de la educacién audiovisual. En APARICI, R.
(Coord.): La revoluciéon de los medios audiovisuales. Educacion y Nuevas
Tecnologias. La Torre: Madrid, 1996.

MEIER, A. El cine como agente de cambio educativo. Sinéctica, 22, 58-64, 2003.

OSORIO, A. P. & RODRIGUEZ, V. M. Cine y pedagogia: reflexiones a propdsito
de la formacion de maestros. Praxis & Saber, 1(2), 67-87, 2010.

PAPERT, S. M. A Maquina das Criancas: Repensando a escola na era da
informéatica (edicéo revisada). Nova traducéo, prefacio e notas de Paulo Gileno

Cysneiros. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PEREIRA, P. M. A utilizac&do de desenhos animados em aula de espanhol como
lingua estrangeira para falantes de lingua portuguesa, Curitiba, 2012.
(Dissertacao de Mestrado defendida em 2011, UFPR.)

PERKINS, J. E. P. Breve recorrido histérico de los antecedentes mas remotos
de la educacién a distancia en la Argentina, desde las populares
propuestas ofrecidas en las revistas de historietas hasta las plataformas
web de nuestros dias, pasando por as experiencias piloto en las FFAA.
Buenos Aires: CUED, 2003.

PINTO, R.; CABRITA, I. TIC: produto, produtoras e provocadoras de mudanca no
contexto educativo. In P. Dias, e C. Freitas (Orgs.). Actas da V Conferéncia
Internacional de Tecnhologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacao:
Desafios 2005/ Challenges 2005. Braga: Centro de Competéncia Nonio
Século XXI, Universidade do Minho, 2005, p. 495-506.

PONS, J. de P. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: una Introduccion.

Barcelona: Cedecs Editorial, 1998.

PRETI, O. (Org.) Educacdo a distancia: inicios e indicios de um percurso.
Cuiaba: NEAD/IE - UFMT, 1996.

RUIZ, F. Preliminares para una didactica del cine: la deteccion de ideas previas.
Comunicar, 11, 37-42, 1998.



34

ANEXOS

Ficha técnica do Filme Voces Inocentes (Vozes Inocentes)
Titulos de Crédito

Direcao: Luis Mandoki.

Pais: México.

Ano: 2004.

Duracgéo: 120 min.

Género: Drama.

Interpretacdo: Carlos Padilla (Chava), Leonor Varela (Kella), Gustavo Mufioz
(Ancha), José Maria Yazpik (Tio Beto), Ofelia Medina (Mamatoya), Daniel Giménez
Cacho (Cura), Jesus Ochoa (Chofer).

Roteiro: Oscar Orlando Torres e Luis Mandoki.
Producao: Luis Mandoki, Alejandro Soberdn e Lawrence Bender.

Musica: André Abujamra.



