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RESUMO

A presente pesquisa teve como principal questionamento investigar a compreensdo de
alfabetizacao e letramento das professoras e educadoras da Educacéao Infantil e como esta
concepcéao se reflete na pratica. Com o intuito de tentar encontrar respostas, de refletir e
analisar a questdo acima mencionada, iniciei esta pesquisa com o objetivo de investigar
questdes que envolvem o processo de alfabetizagdo na Educacgao Infantil, precisamente, o
ensino da leitura e escrita para criangcas de 3 meses a 5 anos. O foco foi a analise das
relagdes existentes entre teoria estudada na formacao inicial e continuada, concepcdes de
alfabetizacdo e letramento e praticas de professoras e educadoras, ou seja, a relagédo
existente entre teoria X pratica desenvolvida por profissionais que atuam na educacao
infantil. A pesquisa de campo envolveu 5 professoras e 18 educadoras integrantes de um
Centro Municipal de Educacgao Infantil, da rede Municipal de Curitiba. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa. Para a qual foram utilizados questionarios, entrevista semiestruturada,
leitura de planejamentos, bem como observagado da pratica docente e registros fotograficos.
Para elucidar tais questdes buscou-se o referencial teérico do campo da educacgao infantil e
o letramento. A andlise de dados revelou alguns aspectos da relacdo que se estabelece
entre o que aprenderam na formacgao inicial sobre alfabetizacao e letramento e a pratica de
sala de aula. No entanto também fica evidente a existéncia de uma fragmentagéo entre a
teoria e a pratica.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Alfabetizacdo. Letramento. Professoras. Educadoras.
Pratica pedagodgica.
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INTRODUGCAO

Meu contato como a leitura que recordo, vem da infancia, nos poucos livros
que li ao longo de minha vida escolar. Minha pratica como leitora, iniciou na fase
adulta, ja na Universidade, e mais tardiamente, no exercicio de minha profissao.
Dessa forma, acredito que ainda estou tentando ser uma leitora. E esta busca tem
influenciado todo o interesse em desenvolver uma metodologia de leitura e escrita
no exercicio de minha pratica docente.

Lembro-me quando entrei na escola, aos 5 anos, na turma de pré, no ano de
1982, que realizei em uma escola particular. Lembro-me da professora, seus longos
cabelos, as mesas enfileiradas e todos em siléncio. Também da cartilha, das infinitas
copias das letras, numeros e atividades de prontidao.

A ida a biblioteca acontecia esporadicamente, todos sentados em almofadas,
esperando a vez de pegar o livrinho e sempre em siléncio. Cada vez menos a leitura
foi ocupando lugar de destaque, lia apenas o que a escola exigia, para seguir um
roteiro de enfadonhas perguntas sobre o livro, a ficha de leitura. Assim, a leitura se
tornava muito vazia e sem entusiasmo.

Tenho boas lembrangas dos momentos que brincava de escolinha com o meu
irmao mais novo, munida de um pequeno quadro, tentava ensina-lo a ler, escrever e
lia os poucos livros que tinham em casa.

No decorrer do curso de Pedagogia, iniciei trabalhando na Educagao Infantil,
no qual permaneci por dois anos. Eram tantas atividades que as criangas tinham de
dar conta ao longo do dia, que a leitura se resumia a uma vez na semana, Nno uso
da Biblioteca. No ano de 2000 ingressei como professora na rede Municipal de
Ensino de Curitiba, onde permaneco até a presente data.

Nesta jornada, fiquei um tempo no Ensino Fundamental, e onde comecei a
me deparar com os reais problemas do ensino. O cenario do Brasil encontrava-se
com baixissimos indices nas Avaliagdes de Lingua Portuguesa, provenientes de
fatores sociais e do sistema escolar. Persistem os indices de analfabetismo
funcional, pois muitos ndo aprenderam a usar a leitura e a escrita de forma social e
real, ndo sabem interpretar e ndo gostam de ler. Questdes internas ao espacgo

escolar, como falta de recursos, precariedade dos ambientes, desconhecimento de



teorias sobre letramento, jornadas extensas de trabalho (o que dificulta a formagéo
continuada), entre outros, s&o fatos que afetam a pratica pedagogica e contribuem
para este cenario.

A primeira turma a gente nunca esquece, naquela época uma 12 série, 35
alunos, a maioria dos alunos ndo sabia ler, alguns eram ainda pré-silabicos, outros
escreviam palavras, alguns pequenas frases. O agravante era a indisciplina e
agressividade de grande parte das criangas. Porém, iniciei com eles no més de
setembro, foi entdo que a recém formada e sem experiéncia alguma, tinha um
grande desafio. Por diversos momentos, fiquei limitada diante de algumas
situacoes, incertezas de qual seria o melhor procedimento para aquele momento,
para aquela crianga, diante daquele contexto. Insénia, desespero, vontade de largar
tudo, pedir exoneragao, estas foram algumas das sensagbes que me acometeram
naquele dado momento. Duvidas em como alfabetiza-los? Como trabalhar com uma
imensa diversidade de hipoteses de escrita? Por onde comecgar?

A partir das teorias da Universidade, de revistas, livros, de colegas, enfim,
busquei diversas formas de ensinar: jogos, musicas, historias... enfim, tudo o que
pudesse nos ajudar. Muitas e muitas vezes, me debrugava sobre livros e revistas
buscando “receitas” de como fazer a crianga aprender a ler e a escrever.

Naquela época, n&o tinha uma maturidade tedrica, mas a partir de reflexdes
tinha a consciéncia de que nao poderia repetir a minha histéria educacional e nem
tampouco deixar permanecer o mesmo circulo vicioso, ensinar da mesma forma que
fui ensinada.

A partir de 2005 passei a trabalhar em um Centro Municipal de Educagéo
Infantil, todo este contexto citado acima, gerou uma preocupagao quanto a melhor
forma de ensinar para esta faixa etaria, pois através de minha analise histdrica,
percebi que € importante as criangas vivenciarem um contexto significativo de leitura
e escrita. Foi a partir deste periodo que intensifiquei as minhas reflexbdes e
indagacgdes acerca da alfabetizagao e do letramento na educacgéo infantil.

Na década de 80, quando fui alfabetizada, o ensino era um, ndo podemos
negar que no ano 2013, com tantas pesquisas no campo da educagédo, uma nova
visdo de infancia e de crianga, o que as motiva hoje € muito diferente do que
vivenciei. Baseada nisto percebi como poderia desenvolver um trabalho significativo
para os alunos, no sentido de uma aprendizagem para a vida. E € essa busca que

impulsiona a minha pesquisa.



Entdo através de cursos de formacdo, ofertados pela Rede Municipal de
Educacao, da leitura de documentos oficiais e me apoiando em referenciais tedricos,
fui conhecendo um pouco das necessidades da crianga. Tentei incorporar mudancas
no planejamento, levando para dentro da sala a atividade permanente de leitura pelo
professor, de leitura pela crianga, a comunicacao oral, a producao de texto oral com
destino escrito e a escrita espontanea.

Entdo, me deparei com o encantamento que a leitura desperta na criancga,
qgue criancas de quatro a cinco e seis anos estavam se tornando pequenos leitores e
escritores, mesmo nao sabendo ler e escrever, sempre permeado pelo ludico.

Percebi a importancia de se trabalhar de forma natural e prazerosa a leitura e
escrita desde a educacgao infantil, afinal a crianca nasce e assim se insere em uma
cultura letrada em que se faz necessario fazer o uso social da lingua
constantemente.

O professor é uma das figuras mais importantes para a qualidade dessa
experiéncia, com praticas educativas que assegurem as criangas o direito a uma
educagao que reconhec¢a a infancia como uma construcdo da qual ela participa
como ator social e produtora de cultura, como afirma Kramer (2009a). Segundo a
autora, como sujeito de direitos, a crianga cria cultura, brinca, da sentido ao mundo,
produz historia, recria a ordem das coisas, estabelece uma relagéo critica com a
tradicdo (Kramer, 2009a). Sendo assim, as criangas nao sao apenas reprodutoras e
consumidoras da cultura do adulto.

Partindo destas questdes Sarmento (2009, p.3-4) pode colaborar para uma
transformacao das formas de pensar a infancia e as criancgas. Ele define as culturas
infantis como “a capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada
modos de significacdo do mundo e de agéao intencional, que sdo distintos dos modos
adultos de significagao e agdo.” Assim, € enfatizada uma compreensao da infancia e
das criangcas ndo somente como reprodutoras e consumidoras da cultura do adulto,
mas criadoras.

Professoras da educacao infantil se deparam com duvidas relacionadas em
como trabalhar a leitura e a escrita, a partir dessa perspectiva. Querem saber se é
desejavel promover situagdes que envolvam estas linguagens e de que forma
desenvolver um trabalho pedagodgico nesta area, ndo descuidando do direito de ser

criangca. Deparam-se com a auséncia de referenciais teoricos e praticos para



auxiliar na construgcado do processo de compreensao da crianga de zero a seis anos
e a cultura letrada.

Criangas, jovens e adultos tém direito a educacdo de qualidade. O
reconhecimento da educacao de 0 a 6 anos €, desde a Constituicdo de 1988, direito
da crianca, dever do Estado e opc¢ao das familias. A LDB de 1996 reconhece a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica.

Baseado neste contexto, de que a Educacado Infantii € um direito da
crianga, de que tem direito ndo apenas ao acesso a creche ou a pré-escola, mas a
uma experiéncia educativa de qualidade, ela deve ser repensada assegurando para
tal. Baptista (2010) ressalta que a educacgao infantil contribui para esse processo de
fazer com que a crianga se interesse pela leitura e pela escrita; fazer com que ela
deseje aprender a ler e escrever; e, ainda, fazer com que ela acredite que € capaz
de fazé-lo.

Mesmo com todas as mudancas na legislagcdo educacional estas nao foram o
suficiente para alterar de forma significativa a pratica escolar e o quadro no qual a
educacao brasileira se encontra.

E necessario desmistificar algumas crengas de que a educacdo infantil é
espaco apenas de cuidar, para passar tempo, ou ainda que € um preparo para o
ensino fundamental. Ao contrario, ela € uma etapa da educacdo com suas
caracteristicas e especificidades.

Wajskop (2001), cita que as creches tinham uma tradicdo (algumas ainda
possuem), de um local onde as maes “guardavam as suas criangas” para irem
trabalhar e 1a eram higienizadas, alimentadas, cuidadas, deixando de lado outras
capacidades para conhecer e aprender. A educagao infantil ndo € s6 cuidado, mas
também n&o é antecipagdo do ensino fundamental. E nessa discussédo, como fica a
questao do trabalho com a leitura e escrita na educacgéao infantil?

Conforme Baptista(2010) responde, a crianga tem direito a cultura letrada na
educacédo infantil, o trabalho com a linguagem escrita deve ser importante para
formacéo de leitores e de usuarios competentes do sistema de escrita. A crianga é
sujeito de direitos, que aspiram novos conhecimentos, interagem com diferentes
signos e que também produzem cultura. Ainda baseada nas ideias da autora, € de
que a escrita exerce influéncia na cultura infantil e também € por ela influenciada. E
desde muito cedo, a crianga se interessa pelo funcionamento da escrita, e nesta

interacao procura compreender a funcao da escrita e dela se apropriar.



Por isso, € preciso que o0 espago da educacgao infantil seja um estimulante e
rico em desafios, que a crianga possa ampliar seu universo cultural por meio do
contato com a leitura e a escrita reconhecendo sua fungdo comunicativa.

Para Wajskop (2001), a alfabetizagdo deve estar presente na Educagao
Infantii de maneira que as criangas estejam diariamente em contato com as
histérias, as musicas, as brincadeiras, etc... Dessa forma, a Educacéo Infantil deve
cumprir seu papel, propiciando atividades que os fagam pensar e compreender a
escrita, que participem de atos de leitura e de escrita, ainda que ndo o facam
convencionalmente.

Muitas criancas sdo desprovidas em suas casas de um incentivo sobre ler e
escrever, por seus pais trabalharem, por passarem dificuldades econdémicas e
muitos outros agravantes existentes em nosso pais. As criangas, mesmo quando
pequenas, € importante que tenham oportunidade de serem inseridas no mundo
letrado.

De acordo com os estudos dos autores analisados € preciso, pensar na
crianga como alguém que tém direitos e deveres, criativa, critica e que tem a
possibilidade de transformar um futuro. Porém sem perder de vista o ludico, pois
para a crianga brincar é viver.

Em vista disso, esta investigacdo se desenvolveu em torno da tematica das
praticas de letramento e alfabetizacdo na educacgao infantil, de modo especifico.
Para investigar tais processos € necessario conhecer e entender tais conceitos.

Alfabetizagao corresponde em ensinar o codigo escrito, ensinar a leitura, os
signos e seus significados, a codificagdo e decodificacédo e a participagdo em um
mundo desconhecido. De acordo com Tfouni (2005, p. 9), a alfabetizagdo € um
processo de “aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para a
leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem”. Alfabetizar €&, portanto,
ensinar a ler e escrever, ou seja, reconhecer o alfabeto, organizar palavras, frases,
textos. Nessa concepcdo, o sujeito é capaz de decodificar. Se consegue ler e
escrever ele esta alfabetizado. A alfabetizacdo pode ser entendida, entdo, como a
aprendizagem da leitura e da escrita. Refere-se ao processo de apropriagédo e
compreensao do sistema de escrita que leva a crianca a ler e a escrever.

Mas, em sentido amplo, Freire (2001) considera a alfabetizagdo como:



Mais que simples dominio mecéanico de técnicas de ler e escrever. Com
efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender
o0 que se & e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E
uma incorporacdo. Implica ndo em uma memorizagdo mecanica das
sentencas, das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo
existencial —coisas mortas ou semimortas -, mas uma atitude de criagao e
recriagdo. Implica uma autoformagcdo da qual pode resultar uma postura
atuante do homem sobre o seu contexto (FREIRE, 2001, p. 119).

Nessa direcdo, em meados de 1980, no Brasil um novo vocabulo, que € o
letramento, foi traduzido do inglés “literacy”. Desde entdo, autores comegaram a
tentar diferenciar alfabetizacdo de letramento. Assim a palavra letramento torna-se
cada vez mais frequente no discurso escrito e falado de especialistas,

Letramento é refletir, interpretar, realizar leitura e compreensdo de textos,
leitura de mundo, compreender a fungcdo social da leitura e escrita, o respeito as
diferencas culturais, praticas sociais que utilizam a escrita e a construcido da
autonomia.

Em seus estudos, Freire, antes mesmo de conhecer o termo letramento, ja
dizia que a alfabetizagdo para ele ja tinha um sentido de letramento, onde seria
muito mais do que simplesmente codificar e decodificar a lingua escrita, iria além do
ensino da palavra, das silabas ou das letras. Para ele, seria usar essa aquisigao
para despertar a consciéncia, para a leitura critica do mundo, entendendo o que se
escreve e o0 que se |é, tirando a alfabetizacdo de uma esfera meramente mecanica.

Para Freire (2005), aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagao
mecanica de palavras, mas numa relacdo dinamica que vincula linguagem e
realidade. Para ele, nunca bastou a alfabetizagdo no sentido tradicional, visto que
esta, assim pensada, n&o é capaz de conduzir a consciéncia critica.

A alfabetizagdo € definida por Soares (2004) como “a acédo de
ensinar/aprender a ler e a escrever’, faz entdo uma distingdo entre os termos
alfabetizacao e letramento. Para a autora, o primeiro termo corresponde ao processo
pelo qual se adquire a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler e para
escrever. Ja o letramento se relaciona ao exercicio efetivo e competente da

tecnologia da escrita.

Na impossibilidade de determinar que a palavra alfabetizacdo passe a
significar, ndo s6 a aprendizagem do sistema alfabético, mas também a
aprendizagem dos usos sociais e culturais desse sistema, é que a
“invengdo” da palavra letramento tornou-se necessaria (SOARES, 2009,
p.07).
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Para Soares um ponto importante para letrar, € saber que ha distingéo entre
alfabetizacdo e letramento, entre aprender o cédigo e ter a habilidade de usa-lo. S&o
processos indissociaveis, mas que tém as suas especificidades. Para ela, essa
compreensao € o grande problema das salas de aula e explica o fracasso do
sistema de alfabetizagdo na progresséo continuada. Ressalta que o que acontece é
que as criangas chegam no segundo ciclo sem saber ler e escrever, 0 que acaba
perdendo a especificidade do processo. Baseado nesta fala da autora, percebe-se
que isto acontece de fato, muitas vezes isso ndo se limita apenas ao segundo ciclo,
mas ao longo do Ensino Fundamental e até mesmo no Ensino Médio.

Soares, ao falar de letramento entende que:

(...) uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (...) a pessoa
que aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a
fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se em praticas sociais de
leitura e escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que nao
sabe ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz
uso da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas néo letrada, ndo vive no
estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a
escrita. (SOARES, 2003, p.36)

Segundo Soares alfabetizagdo: € um processo dentro do letramento, € a agao
de ensinar/aprender a ler e a escrever. Letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a ler
e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam
parte da vida. O letramento compreende tanto a apropriacdo das técnicas para a
alfabetizacdo quanto esse aspecto de convivio e habito de utilizacdo da leitura e da
escrita. Para a autora é possivel alfabetizar sendo, ao mesmo tempo, letrada.

Segundo a pesquisadora, ao mesmo tempo em que o conceito de letramento
é distinto do conceito de alfabetizagdo, ambos deveriam se constituir em agdes

inseparaveis e que se complementam:

Assim teriamos alfabetizar e letrar como duas acgdes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar
a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado
(SOARES, 2003, p.47).

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica onde se da grande importancia as

habilidades de ler e escrever. Mas, de acordo com Soares, adquirir a leitura e a
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escrita, ou ser alfabetizado somente, ndo basta, é necessario fazer o uso dessas
linguagens, envolver-se com as praticas sociais de escrita.

Kleiman (1998, p. 181) destaca a concepgao de letramento como “praticas
sociais da leitura e escrita e os eventos que essas praticas sdo postas em acéo,
bem como as consequéncias delas sobre a sociedade.”

Percebe-se que, diante de tantos conceitos, as ideias vao se encaixando e
nao podemos dissociar alfabetizagdo e letramento, € como se houvesse uma
interligacdo. Mas nem sempre estar alfabetizado significa estar letrado, e praticas de
letramento ocorrem no meio social, e ocorrem também antes da alfabetizacéo
formal.

Corroborando com os autores citados, entende-se que ser alfabetizado é
condicdo insuficiente para responder adequadamente as demandas da sociedade, €
preciso ser alguém que se apropria da escrita, sabendo usa-la com desenvoltura.

Existe um discurso em torno de alfabetizar letrando, porém a pratica ainda
continua predominando ao codificar e decodificar. Conforme Freire, ndo podemos
reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras.
Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o
ideal é alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das
praticas sociais de leitura e escrita e inserir a crianga neste universo da cultura
escrita. Nesse sentido, a nova realidade social designa que n&o basta apenas saber
ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias. As pessoas aprendem a ler e a escrever, mas nao adquirem
competéncia para usar e envolver-se com as praticas sociais da escrita.

Refletindo sobre a alfabetizacdo, seu papel social e seus conceitos e
métodos, devemos acima de tudo tentar compreender qual o papel do professor
neste processo, e como os educandos estdo sendo preparados para a aquisicdo da
leitura e da escrita, que tipo de leitores estdo sendo formados. E este processo nao
inicia apenas quando a crianga ja é capaz de ler e escrever, as praticas de
letramento devem acontecer antes mesmo da aquisicdo da escrita e leitura, ou seja,
antes da alfabetizagao real.

Porém o sistema de ensino esta enfrentando dificuldades para atender as
exigéncias do mundo moderno, especialmente em relagdo ao letramento. O que
pode ser observado quando analisamos os murais das escolas e qual a

compreensao de alfabetizacio e letramento de professores da educacéao infantil. As
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as imagens permitem muitas leituras, da concepgdo de crianga, bem como da
concepcado de alfabetizagcdo e letramento. Assim, fica claro que € de extrema
importancia compreender a Educacao Infantil, o contexto do qual as criangas estéao
inseridas, compreender o tempo e 0 espago nos quais a crianga se encontra, suas
acdes e relagbes. Também de repensar quais praticas serao desenvolvidas, de que
forma as criangas devem ser alfabetizadas, como nos professores entendemos e
aplicamos os conceitos de alfabetizacio e letramento na educacéo infantil.

Ao ingressar na Especializagédo, juntamente com a vivéncia na educagéo
infantil e a minha curiosidade, tive a oportunidade de refletir sobre esse tema e
realizar uma pesquisa sobre a alfabetizacao, buscando ampliar meus conhecimentos
e trazer reflexdes, juntamente com as profissionais com a qual desenvolvi esta
pesquisa.

Alfabetizar e letrar € um processo que inicia na Educagao Infantil, desta
forma, € de suma importadncia uma investigagcdo que envolva os profissionais que
trabalham nesse nivel de ensino, observando concepgdes em relacdo a
alfabetizacao e letramento.

As criangas ja vao para a escola com sua historia, com conhecimentos
prévios, sdo curiosas, questionam, querem saber... Deste modo, diante da realidade,
da modernidade e dos avangos dos meios de comunicagao, a crianga ja é usuaria
da tecnologia. A questdo nao é simplesmente discutir se deve ou nao alfabetizar na
educacao infantil, mas sim como fazé- lo.

Para tanto alguns questionamentos surgem: sera que o conhecimento teorico
do qual o educador dispbe € suficiente e adequado para o trabalho com a
alfabetizacao/letramento com a educacéao infantil? Como foi a formacéao inicial e
demais formagdes em alfabetizacédo destes profissionais? Como acontece o trabalho
com a leitura e a escrita na educacgéo infantil?

Com base no exposto, a pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: Qual a
compreensao de alfabetizacao e letramento das educadoras e professoras da
Educacao Infantil e como esta concepc¢ao se reflete na pratica?

Com o intuito de refletir e analisar a esta pergunta iniciei a pesquisa com o
objetivo de investigar questbes que envolvem o processo de alfabetizagcdo e
letramento na Educacdo Infantil, precisamente, o ensino da leitura e escrita para
criangcas de 3 meses a 5 anos. Como objetivos especificos o foco foi: analisar as

concepgodes de alfabetizagao e letramento de professoras e educadoras, a relagao
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existente entre a teoria e a pratica desenvolvida por profissionais de um dado CMEI
do Municipio de Curitiba. Também de reconhecer qual foi a origem dos saberes
docentes utilizados na pratica pedagogica, uma vez que esses saberes sao saberes
embasados na formagdo académica, na continuada, na pratica e na interrelagao
com 0s seus pares.

Para atender os objetivos propostos, o texto foi organizado em quatro
capitulos, esta secao faz referéncia a apresentagcdo do tema, as consideracoes
iniciais, ao problema de pesquisa, aos questionamentos, aos objetivos da pesquisa e
os procedimentos metodoldgicos.

No capitulo um, é apresentado a contextualizacido do universo da pesquisa,
para tal foi intitulado de “A Pesquisa” e como subtitulos “Procedimentos
metodologicos” e “Unidade Escolar’, os quais contam detalhes do local da onde se
desenvolveu a pesquisa e quais as estratégias adotadas para consolidacdo da
pesquisa.

O segundo capitulo se destina a apresentacédo e analise dos dados relativos
ao questionario e as entrevistas com as professoras e educadoras, para tal foi
intitulado de “Apresentacdo e analise dos dados” e subdividido em “formacéao
profissional docente e trajetéria profissional” e “Compreensdo e praticas de
letramento e alfabetizagao”.

O terceiro capitulo, que apresenta a discussédo dos dados, foi denominado de
“A concepgéo das professoras e educadoras e a pratica”, e esta subdividido em: “A
indissociabilidade da teoria e a pratica: a teoria aliada a pratica e a pratica aliada a
teoria; “Toda pratica é resultado de uma boa teoria? e “A docéncia na educagéo
infantil: o distanciamento da teoria e da pratica”. Nestes analiso as narrativas orais
das professoras e educadoras, com intuito de compreender as concepgdes de
letramento e os saberes desenvolvidos por elas na pratica, a partir de um olhar mais
acurado acerca dos saberes.

Para finalizar, nas consideragdes finais, sintetizo os principais resultados das

analises obtidas por meio desta pesquisa.
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1 A PESQUISA

1.1 Procedimentos metodolégicos

Com o intuito de analisar qual a compreensao de alfabetizagao e letramento
que as profissionais de educacdo infantil utilizam em sua pratica pedagogica,
buscou-se estratégias metodoldgicas para a consolidagéo da pesquisa.

Os dados da pesquisa foram analisados qualitativamente. A pesquisa se
caracteriza como descritiva, uma vez que os dados coletados e analisados
permitiram descrever a realidade encontrada no CMEI em questdo. E também uma
pesquisa bibliografica, ja que se fundamenta em diversos autores que discorrem
sobre 0 assunto.

Segundo Bogdan e Biklen, a abordagem qualitativa é aquela que:

1. Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. Os investigadores
introduzem-se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas,
familias, bairros e outros locais tentando elucidar questdes educativas.

2. A investigacado qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa [...](

BOGDAN E BIKLEN, 1994, 47-50)

Os sujeitos da pesquisa foram educadoras e professoras de um Centro
Municipal de Educacdo Infantil, do Municipio de Curitiba, no qual trabalham 5
professoras, 23 educadoras, duas pedagogas, diretora e demais funcionarios. A
coleta de dados foi realizada de setembro a dezembro de 2012.

Volta-se, neste momento, ao problema da pesquisa que é analisar as praticas
e eventos de alfabetizagdo e letramento e investigar a compreensao que orienta a
pratica pedagogica das profissionais.

Para tanto, para responder o problema da pesquisa e analisar os saberes das

profissionais, para coleta de dados, foram utilizados os seguintes procedimentos
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metodologicos: questionario inicial, entrevista semiestruturada, observacdo da
pratica pedagdgica, leitura dos planejamentos e também registros fotograficos dos
espagos.

Com o questionario inicial, procurou-se conhecer os profissionais no que se
refere a sua formagéo e trajetoria na educagéo infantil.

A entrevista foi semiestruturada (com um roteiro basico, mas n&o rigido) com
as professoras e educadoras envolvidas, de forma oral, sendo as respostas
gravadas e transcritas, objetivando conhecer a pratica pedagdgica, o que leém, a
relagdo que mantém com a alfabetizagdo e letramento, analisando assim os seus
saberes e investigar as praticas de leitura e escrita presentes.

Refiro-me neste, a uma pratica voltada para ensino da leitura e escrita para
criangas da educacéo infantil numa faixa etaria de 3 meses a 5 anos fundamentando
o trabalho do professor e do educador.

Por meio da analise de como o professor recebe e transmite seus saberes,
ap6s o conhecimento do tipo de formacao referente ao ensino da alfabetizagdo e
letramento, optei por realizar a leitura dos planejamentos, observa-las em alguns
momentos de leitura e escrita com a crianga e também do registro fotografico dos
espacos, A fim de entender o que pensam as educadoras e o que dizem o0s
materiais, em outras palavras, como a concepc¢ado de alfabetizacdo e letramento
refletem na sua pratica.

Estas foram algumas estratégias que utilizei para reconstruir a escrita da
experiéncia vivida com as educadoras e professoras. Entretanto, cabe ressaltar que
o0 narrar € meu, este continuara sendo um texto a partir do “meu olhar”. Mesmo
mostrando as vozes dos sujeitos, € o meu olhar que vai construindo e recortando as

falas que nele se apresentam, assim como descreve Santos

[...] aquilo que se marcou, que virou texto cunhado no papel nada mais € do
que a minha narrativa; € a histéria que estou contando, daquilo que eu, com
meus olhos de aprendiz-pesquisador, passei a olhar como importante e que
constitui como relevante para o trabalho (SANTOS, 1998, p.370)

Esclareco que nem todas as falas e situagbes pedagdgicas foram utilizadas,
procurei salientar o que foi pertinente para realizacdo da analise, principalmente os

eventos que envolviam os processos de alfabetizacao e letramento.
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1.2 Unidade escolar

A unidade escolar escolhida para a realizacdo desta pesquisa, foi um Centro
Municipal de Educacéo Infantil do Municipio de Curitiba.

O CMEI funciona de segunda a sexta-feira e, eventualmente, aos sabados,
quando ocorrem eventos ou reunides. Este esta em funcionamento desde 18 de
dezembro de 1992.

Este CMEI atende criancas de 3 meses a 5 anos, funciona das sete as
dezoito horas. As criangas ficam no estabelecimento em periodo integral, assim no
decorrer do dia, sdo desenvolvidas agdes de cuidar e educar.

A maioria das criangas que frequenta a unidade escolar sao de pais que
trabalham fora. Existe interesse de maes que nao trabalham que seus filhos
frequentem o CMEI, mas a procura de vagas € grande, por isso, ha uma lista de
espera para quem tem interesse a uma vaga.

O prédio € bem estruturado e conservado, as paredes bem pintadas e os
ambientes sao decorados de forma a despertar o interesse da crianga.

O espaco externo €& amplo, com areas livres: casinha de boneca,
escorregador, areia... estes também s&o utilizados pelas profissionais nos
momentos de atividades permanentes, dirigidas e livres. Existe uma programacao
com horarios para as diversas atividades planejadas, para utilizagdo dos espacgos
externos.

O CMEI tem capacidade para 212 criangas, distribuidas entre oito turmas,
sendo estas de Bercario |, Bercario Il, Maternal |, Maternal Il, Maternal Il A, Maternal
lll B, Pré A e Pré B.

As professoras e educadoras que atuam nesta unidade sao efetivas na rede.
As professoras cumprem quatro horas diarias e as educadoras oito horas, em

exercicio efetivo com a crianga.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo se destina a apresentacdo e analise dos dados relativos ao
questionario, as entrevistas com as professoras e educadoras e o registro visual da
pratica pedagogica das envolvidas na pesquisa.

A apresentagcdo e analise desses dados, como foram descritos na
metodologia dessa pesquisa, organizam-se com base nas categorias: formagao
profissional docente, a concepcédo de alfabetizacdo e letramento e a dinamica de
sala de aula.

A analise dos dados constituiu-se em uma tarefa ardua de organizagéo do
material coletado entrelacada por discussbes pautadas nos aportes tedricos que
sustentam o trabalho, com o intuito de encontrar respostas as questdes propostas
para a pesquisa.

Pensando no que me propus investigar (a formag&o docente, a reelaboragao
de conceitos e as praticas pedagodgicas), destacaremos, em cada um deles, as

principais constatagdes, fazendo algumas reflexdes a partir do trabalho realizado.

2.1 Formacgao profissional docente e trajetéria profissional

A Educacao Infantil foi reconhecida pela LDB 9.394/96 (capitulo Il, artigo 29)
como a primeira etapa da Educagdo Basica. Desde entdo, novos documentos legais
foram elaborados e ela tem se tornado tema de discussdes no cenario educacional.
Todavia, ainda falta muito para que se configure como uma educacao de qualidade,
com espacos fisicos adequados as novas exigéncias legais, professores, e demais
profissionais qualificados para o exercicio da fungéo.

E recente a preocupacdo para com a educagdo das criancas de zero a seis
anos. No decorrer da histéria, a percepcao da sociedade mediante esta modalidade
de ensino, era vista como um espacgo ao qual as criangas vao para serem assistidas,

cuidadas, alimentadas, que frequentavam para brincar ou entdo serem preparadas



18

para o Ensino Fundamental. Havia pouco investimento na formacao e qualificagcédo
dos profissionais.

Os profissionais até entdo tinham como exigéncia de formagdo minima o
Ensino Fundamental. A habilitacdo para se atuar na Educacado Infantil ndo era
obrigatéria, a maioria dos profissionais ndo possuia o curso de Magistério e, em
alguns casos, possuiam, como grau maior de escolarizagdo, apenas o Ensino
Fundamental. A Secretaria Municipal da Educacéo disponibilizava professores para
atuarem por meio periodo nas creches, os quais tinham como formacdo minima o
segundo grau com habilitagdo em magistério.

Em décadas passadas, as politicas publicas para a Educacio Infantil eram
marcadas pela auséncia da valorizagdo do magistério, hoje em dia percebe-se uma
mudanga nos paradigmas que dizem respeito a Educagéo Infantil e a formacao
profissional.

O perfil do profissional da Educagdo Infanti vem ao longo da historia
passando por diferentes exigéncias, como se pode verificar ao analisar o processo
historico da Educacéo Infantil. Isto inclui a elevagdo do nivel de escolaridade, bem
como, o que se espera do educador e o papel do professor frente a formagao da
crianga.

A atual legislacdo impde que “sejam consideradas propostas de formagéo do
professor que contemplem as exigéncias da qualidade do atendimento e o direito a
profissionalizagéo.” (BRASILIA, 1998, p. 18).

A partir do momento que a Educagédo Infantil passa a integrar a Educagéo
Basica (lei 9394/96), os Conselhos de Educagao tém competéncia para estabelecer
diretrizes e normas relacionadas com a formacido de professores da Educagao
Infantil. Esta deve fortalecer o carater educativo e formativo de atendimento a
infancia, evidenciando a necessidade e a obrigatoriedade de profissionais formados,
rompendo com o esteredtipo do profissional da educagdo infantil leigo e
desinformado.

No caso de Curitiba, atualmente, a Prefeitura Municipal exige formagédo no
magistério aos educadores e formagdo de nivel superior aos professores, para
ingressarem em concurso publico nas devidas fungdes. A Prefeitura oferece aos
funcionarios beneficios de acordo com o Plano de Cargos e Carreira, mas esta
realidade revela que ainda se mantém na educacdo infantil profissionais sem

formacdo. Muitos sdo os profissionais que atuavam na educacgao infantil antes da
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LDB, muitos sem formagéo especifica ou até mesmo sem formagado minima exigida
pela lei.

Porém, percebe-se que com a exigéncia da formagdo minima e o plano de
carreira, muitas educadoras e professoras que nao possuiam O curso superior
voltaram a sala de aula para estudar e obter o diploma. Uma minoria ndo quer se
predispor a estudar novamente.

A seguir, para melhor conhecer quem sao as professoras da instituicdo
pesquisada e compreender sua formacgao, serao relatados os dados adquiridos com
a aplicagao do questionario.

Inicialmente foi aplicado um questionario com questdes relativas a trajetéria
profissional e de formacao das professoras e educadoras, o mesmo foi realizado no
més de setembro, o APENDICE A apresenta o roteiro das questdes.

O grupo que formou o quadro dos sujeitos da pesquisa, como ja foi citado, foi
composto por professoras e educadoras que atuam nas turmas de Bercario |,
Bercario Il, Maternal |, Materna Il, Maternal Ill e Pré.

Em relacdo a formacdo profissional, os dados revelaram que das 18
educadoras, 12 possuem Magistério e das 5 professoras que compuseram a
amostra, 4 delas possuem o Magistério (ensino médio). No que diz respeito a
formagdo em nivel superior, a grande maioria possui curso de graduagdo em
Pedagogia ou esta cursando, uma fez o curso de Letras; apenas uma educadora
nao possui curso superior. Deste grupo quatro professoras e uma educadora tém
curso de pos-graduagao. Os dados podem ser observados na tabela abaixo.

Quanto a situacéo funcional, todas sao funcionarias publicas, aprovadas em
concurso para educador ou profissional do magistério da educacéo infantil e séries
iniciais do ensino fundamental. As educadoras permanecem o dia todo no CMEI. As
professoras além do periodo que permanecem na instituicdo, que € de quatro horas,
também cumprem jornada de trabalho em outros locais: uma em outro CMEI do
Municipio; outra em uma escola de ensino fundamental em Curitiba; a terceira
exerce a docéncia em uma escola da rede particular, outra € pedagoga do Estado e
apenas uma exerce apenas quatro horas de docéncia. Mas, todas se dedicam
exclusivamente ao magistério.

Quanto a experiéncia profissional, os dados indicaram que os sujeitos da
pesquisa apresentam consideravel experiéncia profissional no campo da educacéao

e, em especial, na educacdo infantil, uma vez que o tempo de atuagcdo nessa



modalidade de ensino variava entre 3 e 22 anos.

eram do sexo feminino, com idade entre 19 e 55 anos de idade.
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Todos os sujeitos da pesquisa

Por questdes éticas e no intuito de manter sigilo sobre a identidade das

professoras envolvidas na pesquisa, a opg¢ao foi identifica- las por nomes ficticios,

como esta apresentado no quadro a seguir.

Educadoras Idade Formacgao Formacgao nivel Tempo de Tempo de
Nivel médio superior e pos Magistério atIL'; liiziggzta
graduagao*
Ariel 44 Contabilidade Pedagogia 7
Edile 19 Magistério Pedagogia 3 1
(cursando)
Vanessa 25 Magistério Pedagogia 4 1
(cursando)
Fatima 39 Magistério Pedagogia (cursando) 5 3
Tamy 43 - Pedagogia 19 18
Maria Magistério Pedagogia 20 19
Susi 37 - Pedagogia 8 6
Joana 44 Magistério Pedagogia (cursando) 9 8
Sininho 38 Magistério - 7 5
Jéssica 35 - Pedagogia 6 2
Débora 35 Magistério Pedagogia 16 7
Cassia 44 Magistério Pedagogia 18 16
Coralina 43 Magistério Pedagogia 8 5
Lia 43 - Pedagogia 17 3
Educacgéao Especial*
Edna 53 - Pedagogia 7 3
Leila 28 Magistério Pedagogia 13 1
(cursando)
Sofia 43 Magistério Pedagogia 17
Mel 47 Magistério Pedagogia 21 18
Professoras
Cissa 31 Magistério Pedagogia 18 3
Educacéo Infantil*
Joelma 27 Magistério Pedagogia 11
Jussara 33 - Pedagogia 9 3
Gestao Escolar*
Sil 32 Magistério Letras 7 2
Educacéo Especial*
Bela 33 Magistério Pedagogia 10 1

Fonte: dados obtidos nos questionarios respondidos pelas professoras e educadoras
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Conforme a tabela, que sdo os dados obtidos através dos resultados dos
guestionarios, os mesmos revelaram que a maioria das profissionais afirmou estar
na Educacdo Infantil por opgdo propria e mostra também que ndo ha uma alta
rotatividade entre as funcionarias da instituicdo, o que é considerado positivo para o
bom desenvolvimento do trabalho pedagogico. O tempo de atuagdo na instituicao
variava de 1 a 19 anos.

Com relagdo aos motivos que orientaram a escolha pela Educagao Infantil,
podem ser compreendidos como consequéncia de situagdes vivenciadas. Como as
professoras em inicio de carreira, estas ndo conseguiram remanejamento para
escola, e o que geralmente resta é a vaga na Educagao Infantil. Por fim, descobrem
0 encantamento e ali permanecem exercendo a docéncia.

De acordo com Thurler e Perrenoud (2006), as razdes que levam professores
a escolherem a profissdo em que atuam sao variadas, envolvem desde a questao da
vocagao até a necessidade de trabalho para o sustento. Além dos fatores de ordem
material ha também os que sdo de ordem estritamente profissional (GONCALVEZ,
2000).

Através da fala das profissionais, as mesmas relataram que estdo na
educacao infantil por questao da vocacéao, oportunidades, idealismo, encantamento,
influéncia familiar, entre outros. Pode-se evidenciar, o que Soares (2002) aponta,
que fatores econbmicos, sociais, culturais, familiares, educacionais, familiares e
psicoldgicos influenciam a escolha da profisséo.

Os resultados desse estudo apontam que a escolha para o trabalho na
Educacdo Infantil se deu, em algumas situagbes por escolha consciente, mas
também aconteceu da escolha num cenario no qual ndo havia muitas outras opcgoes.
A escolha pela educagao infantil ndo se deu de forma individualizada, mas em
consequéncia de uma rede de motivos interconectados. Disso pode-se concluir que
o magistério e, de forma mais especifica, a Educagédo Infantil, nem sempre
aconteceu como uma primeira op¢ao para parte dos entrevistados.

A educadora Diana ao explicar sua opgao pela carreira docente, alegou
sempre ter tido o desejo de fazer o magistério, que desde a infancia ja dizia que
queria ser professora. A questao da escolha de ser educadora pode ser identificada,
nestes fragmentos, na medida em que a vocagao surge como uma das principais

justificativas pela escolha:
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... desde que me entendo por gente, na verdade acho que desde os oito
anos, pensava em ser professora. Acho que é o talento que Deus me deu,
ndo me vejo fazendo outra coisa. E o que eu me identifico, o que sei fazer.
(DIANA)

Cassia iniciou sua formagao docente no curso de magistério, em nivel médio,

por influéncia de professores e buscando estabilidade profissional. Porém, a mesma

coloca que esta ndo é o que a realiza profissionalmente:

Susi relatou:

... Primeiro optei pela estabilidade. E também, eu era do interior, 1a tinha
duas opc¢des de cursos: o Magistério e o Propedéutico... A professora dizia
que era para fazer Magistério, que isso iria abrir muitas portas. Mas néo é o
meu sonho, gostaria de ter sido enfermeira, mas a vida nos leva por outros
caminhos. Mas estou aqui e tento fazer da melhor forma o meu trabalho.

Acho que cai de paraquédas na educagao, nao fiz Faculdade porque parei
de estudar para cuidar da minha filha. Minha cunhada e alguns amigos
diziam para que eu fizesse concurso de educadora porque levava jeito com
criangca. Resolvi fazer o concurso e passei, depois que fui fazer a
Pegagogia.

Eneida coloca que:

Sempre gostei de criangas, entéo fui fazer Pedagogia. Neste caminho me
falaram do concurso de educadora e fui fazer. Eu nem tinha ideia do que
uma educadora fazia, achava que era mais brincar, cuidar e fazer uma
atividade ou outra. Quando assumi me dei conta da tamanha
responsabilidade que é a educacao infantil, ndo é facil ser educadora.

Algumas escolheram a profissdo devido a necessidade de se profissionalizar

em curto prazo, vantagens que ndo apresentam outras profissbes. Assim, relatam

gue no principio ndo tinham como escolha a educacéo, trabalhavam no comércio,

banco, entre outros. Bianca relata:

Trabalhei em mercado, lojas e outras areas. Minha prima e minha irma
incentivaram para fazer o concurso, porque sempre cuidava das criangas
dos vizinhos. Passei no concurso e entrei por estar desempregada, nunca
pensei em trabalhar na area, aconteceu pela necessidade.

Porém, quando questionadas se trabalhavam na turma por opcdo, apenas

cinco educadoras relataram que estavam por solicitacdo do CMEI, pois nao

conseguiram estar na turma de sua preferéncia por questdes de ordem interna da
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instituicdo e questdes pessoais. Entre estas questdes internas esta o fato de muitas
outras pessoas também optarem pela mesma turma, entdo tem que haver um
consenso ou critérios de desempate, também ha a questdo por preferéncia de
horario e até mesmo por parceiros de trabalho.

Em relacdo a opcdo da turma, a educadora “Janaina “, afirmou que:
“inicialmente estou nesta turma por solicitacdo do CMEI, depois por achar um
desafio, visto que foi meu primeiro ano no MIII”.

Quando questionados com quais outras classes ja trabalharam no CMEI,
percebeu-se que grande parte dos educadores ja percorreu por todas as turmas, de
Bercario a Pré, porém com o passar dos anos desenvolveram suas preferéncias e
tentam permanecer nas turmas que julgam ter mais aptiddo. Ja as professoras ficam
apenas entre Maternal 3 e Pré, pois, por determinacdo Rede Municipal de

Educacao, sao as unicas turmas que possuem professores no CMEI.

2.2 Compreensdo e praticas de letramento e alfabetizagao: delineando a

pesquisa

Vejo-me diante de muitos papéis, com questionarios, anotacgdes, relatos de
entrevistas, de livros e de uma aparelho de MP3, com a dificil tarefa de escrever.
Ndo tenho a pretensdo de que este texto traga respostas e nem formulas
milagrosas, mas que seja o retrato de um percurso que foi construido e que propicie
momentos para a reflexao.

Gostaria de, mais uma vez, voltar para a questdo que norteia este estudo, ou
seja, as concepgdes de alfabetizacdo e de letramento de educadoras e professoras
da educacéo infantil e como esta concepcgao se reflete na pratica.

De acordo com o que se pontuou anteriormente, este trabalho tomou como
objeto de estudo um grupo de 24 profissionais, pertencentes a um Centro Municipal
de Educacao Infantil, do Municipio de Curitiba. Os dados a respeito da compreensao
de alfabetizagdo e letramento dos sujeitos da pesquisa foram colhidos através de
entrevistas semiestruturadas, com um roteiro de perguntas, mas nao fechadas, pois

conforme o desenrolar apareciam novos questionamentos.
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Nessa etapa da pesquisa fez-se a analise dos dados relativos inicialmente as
respostas obtidas através de entrevista, que foi composta por cerca de 10 questdes.
O roteiro da entrevista encontra-se no APENDICE B. A entrevista foi realizada
individualmente, visando apreender a opinido de cada sujeito da amostra a respeito
das seguintes tematicas: concepcédo de alfabetizagdo e letramento, das praticas
exercidas por cada uma delas, sucessos e dificuldades, as teorias estudadas e
formacéao especifica sobre alfabetizagao/letramento.

Outro foco importante da pesquisa, foi o de investigar em que medida
acontece a relagao existente entre a teoria estudada e a pratica utilizada em sala de
aula para a alfabetizagdo na educacao infantil. Este aconteceu através dos relatos
da entrevista e a analise dos registros fotograficos e planejamentos.

Durante o tempo que aconteceu a coleta de dados, além do questionario, da
entrevista, também foram observados o caderno de planejamento e os espagos.
Estes sao materiais importantes na analise das concepcdes de leitura e escrita que
norteiam a pratica das professoras. As imagens estdo carregadas de concepgdes e
permitem muitas leituras.

ApOs a realizagdo da entrevista, foi feito o agrupamento das respostas dadas
pelas professoras e educadoras em categorias, tendo o objetivo de possibilitar um
parametro para a classificacdo das respostas dadas pelas docentes com relagcédo ao
trabalho da alfabetizagdo e letramento. Desse modo, as categorias sdo as seguintes:
profissionais que possuem concepgdes da teoria e a utilizam na pratica e vice versa;
profissionais que constroem sua pratica em fungdo de outros saberes que nao
apenas da teoria e profissionais que se distanciam da teoria e da pratica.

Esta teoria aqui mencionada é com relacdo a compreensao de alfabetizacao e
letramento, e a pratica € com relagdo as atividades de leitura e escrita que sao
desenvolvidas na pratica de sala.

Se fosse levar em consideracdo apenas os dados da formacéo inicial, poderia
se dizer que essas profissionais estdo preparadas para atuar na educacgao infantil.
Mas com as entrevistas realizadas para a pesquisa, foram investigadas questdes
pontuais com relagdo a concepcgdes de alfabetizagao letramento e percebe-se que
apenas a formacgao inicial ndo da conta de atender a demanda para desenvolver um
bom trabalho.

A concepc¢ao de alfabetizacdo que o professor ou o educador expressa em

sua pratica pedagdgica resulta, entre outras condigbes, de suas experiéncias
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pessoais, de sua formagcdo e da troca com os seus pares. Desta forma, as
concepgodes sao permeadas por questdes sociais, culturais e histéricas.

A formacao inicial dos professores, tem apresentado dificuldade por muitas
vezes se centrar em conhecimentos tedricos desarticulados da pratica, o que gera
duvidas posteriores de como realizar a pratica docente.

Desta forma, refletir sobre a pratica no trabalho de ensino da leitura e escrita
na educagao infantil também envolve uma discussdo sobre a formagéao inicial e a
relagdo que estabelecem entre a teoria estudada e a pratica pedagogica que
desenvolvem.

O interesse aqui €& discutir a formagdo inicial e continuada destes
profissionais, para entdo compreender a relacado existente entre a teoria estudada e
a pratica utilizada em sala de aula para a alfabetizagao e letramento na educagao
infantil.

Garcia (1999), entende que a formagdo € um processo por meio do qual os
professores adquirem conhecimentos, aprimoram suas praticas com vistas a
melhorar a qualidade do trabalho que desempenham junto a seus alunos. Ainda

completa que:

O conceito formagao tem a ver com a capacidade de formagdo, assim como
com a vontade de formagdo. Quer dizer, é o individuo, a pessoa, o
responsavel ultimo pela activagdo e desenvolvimento de processos
formativos (GARCIA, 1999, p. 22)

Pacheco e Flores (1999, p. 15), escrevendo sobre formacéo levantam as
seguintes questdes: “Que tipo de conhecimentos possuem os professores? Como
adquirem o conhecimento profissional? E em que contextos? Que caracteristicas
marcam o conhecimento para o ensino? O que significa aprender a ensinar?”
Ressaltam que a formacéo € um processo continuo, entdo consideram o contexto de
trabalho como local privilegiado de construcdo de conhecimento profissional dos
professores, acreditam na aquisicdo de saberes relacionados com a pratica
profissional, e o desenvolvimento de atividades relacionadas com o saber-fazer
didatico e com o contexto educativo.

Percebe-se que com a modernizacao da sociedade as criangas sdo usuarias
de toda esta tecnologia que esta no mundo, diariamente elas tem contato com a

leitura e a escrita. Nos ultimos anos esta sendo muito debatido a questdo de
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alfabetizar ou nédo a crianga em idade pré-escolar, porém a questido ja nao se trata
apenas desta discussao, agora o foco é em como fazé-lo. Ndo é papel da Educacéo

Infantil alfabetizar, mas inserir as criancas na cultura escrita.

A seguir, sera apresentado como ocorreu esta complexa construgdo dos
saberes das docentes e educadoras entrevistadas, seguindo as categorias

anteriormente descritas.
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3 A CONCEPGCAO DAS PROFESSORAS E EDUCADORAS E A
PRATICA

3.1 A indissociabilidade da teoria e a pratica: a teoria aliada a pratica e a

pratica aliada a teoria

Nao sou como nenhum dos que vi, atrevo-me a acreditar que ndo sou como
nenhum dos que existem. Formo um empreendimento que nunca teve
exemplo, e cuja execugdo nao terda nenhum imitador.(Rousseau, As
confissdes)

Ao longo deste trabalho discutimos caracteristicas marcantes das trajetérias
de vida dos professores e educadores, no que toca a sua profissionalizacdo. Os
relatos mostraram que estes se tornaram profissionais mediante multiplas
influéncias, a saber: escolar, familiar, sociocultural, talento, necessidade,
estabilidade. Suas trajetorias também revelam a construgdo dos seus saberes, suas
experiéncias cotidianas e as suas dificuldades no exercicio da profissdo docente.

Como ja citei anteriormente, minha trajetéria profissional sempre esteve ligada
ao processo de alfabetizacdo e letramento, o qual € um tema que me desperta
interesse e fascinio. Entdo, € o decorrer deste processo e a reflexdao sobre a minha
prépria pratica que tem me conduzido ao desafio de pensar a articulagdo dos
estudos tedricos sobre a aquisicdo da leitura e da escrita e a pratica cotidiana dos
professores e educadores, para tentar compreender os modos pelos quais
concebem o trabalho com a leitura e a escrita na Educacéao Infantil.

E esta € a magica da pesquisa, pois nos deparamos com diferentes sujeitos,
diferentes modos de pensar e agir, diferentes historias de vida, alguns que se
interessam pela alfabetizacdo e letramento, outros nem tanto, e assim foi se
trilhando os caminhos da pesquisa. Isso nos faz pensar enquanto ser humano, de
que n&o somos iguais, de que erramos tentando acertar, pensando que aquela é a
melhor maneira de agir. Entdo é preciso encontrar os caminhos. Mas também néo
podemos ter apenas uma visdo romantica, da realidade, achando que tudo é belo.

Devemos encarar a realidade e caminhar junto aos avangos educacionais.
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A aquisicdo do conhecimento precisa ser construido a cada dia, uma vez que
a sociedade encontra-se em constante evolugao, o profissional da educacao precisa
manter-se atualizado.

E aliado a isto, € de suma importancia que a teoria esteja interligada com a
pratica e que seja condizente com a realidade vivida na sala de aula. Dessa forma,
pode-se afirmar que teoria e pratica ndo podem ser separadas.

As praticas pedagogicas passam pela compreensdo dos educadores que
permeiam suas praticas de leitura. Sabe-se que a pratica estd ancorada em uma
teoria. A partr do momento que nao estamos proporcionando uma pratica
significativa, devemos repensar as nossas concepgdes.

A sociedade vem passando por transformacdes historicas, o que provocou
mudangas com relagéo a concepgao de infancia e da educacgéo infantil. Ao longo da
sua trajetdéria, os profissionais da educagdo, vem experimentando diferentes
exigéncias.

E isso se traduz de que nés da educacao infantil temos a missdo de ampliar o
conhecimento da crianga, propor situagbes que lhes sejam significativas. Que a
instituicdo educacional seja um espaco de experiéncias, que as toque e as
transforme.

A educacao infantil atualmente se orienta por apresentar sua especificidade e
sua fungcdo pedagogica. Nesse contexto, ela desempenha papel fundamental no
processo de ensino da leitura e da escrita das criancas. E inquestionavel que o
ensino da leitura e escrita demanda a insercdo do individuo em praticas sociais de
letramento.

Baseado nisto a pesquisa aponta para a necessidade de refletir sobre a
questdo da alfabetizacdo e letramento na educacao infantil, com criancas de 3
meses a 5 anos. O foco do estudo foi a analise das relagdes existentes entre a teoria
estudada na formacdo e a pratica desenvolvida, entre o que se sabe e como se
ensina, pelos professores e educadores nas salas de atividades, de um Centro
Municipal de Educacéo Infantil.

Para saber a concepcao de alfabetizacdo e letramento das professoras e
educadoras € necessario conhecer quem s&o os sujeitos da pesquisa, e para tal é
preciso conhecer a formagdo com base nos saberes que compdem a formacéao

docente.
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Nesta secéo, farei a apresentacdo dos dados referentes a pesquisa realizada,
apresento os relatos das entrevistas realizadas com as professoras no que se refere
aos saberes docentes. Os sujeitos da pesquisa sao identificados por nomes ficticios
para preservar a identidade dos mesmos.

Através dos relatos podemos perceber a concepg¢ao das profissionais o que
pode ser comprovado através da sua pratica.

Com relagdo a coleta de dados do questionario desta categoria, das 5
professoras, quatro possuem Magistério, das cinco educadoras, apenas uma possui
o Magistério. No que diz respeito a formagcéo em nivel superior, possuem curso de
graduagédo em Pedagogia e uma esta cursando, esta na modalidade a distancia. As
demais frequentaram Instituicdes: UFPR, PUC, UTP, Expoente, Facel e Facinter. O
que chama atencdo € que as profissionais que possuem boa teoria e boa pratica,
frequentaram a graduagdo na modalidade presencial, sera isto apenas coincidéncia?

A formacao de professores € aquela que, de modo sistematico, se da em
nivel médio, em nivel universitario, nos cursos de aperfeicoamento, a formacéao
continuada; e ainda, ao longo da vida profissional docente, no cotidiano, na pratica
diaria com os alunos. A formacdo € um fator muito importante para a vida
profissional, por isso a necessidade da qualidade e de diversificar os modelos de
formacédo, no sentido de que os professores mantenham uma relacao entre teoria e
pratica, melhorando consequentemente os seus saberes para a consolidacdo de
uma pratica mais eficiente.

A formagao propicia ao individuo a possibilidade de desenvolver-se como
pessoa e como profissional, mas a vontade do préprio sujeito determina e contribui
para a sua pratica. O professor ndo adquire os conhecimentos prontos e como
verdades unicas, ndo € somente a Universidade e nem totalmente na sua pratica
profissional que vao adquirir os conhecimentos. Seus saberes sado construidos ao
longo da sua vida, na sua trajetéria académica, de acordo com as experiéncias que
ele tem.

Para tanto, Pimenta (2005) salienta os saberes da docéncia (a experiéncia, o
conhecimento e os saberes pedagdgicos) como colaboradores na construgdo da
identidade profissional. A construgdo da identidade passa por um processo
complexo ao qual cada um se apropria do sentido da sua histéria pessoal e

profissional. Entende que:
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O saber do professor se fundamenta na triade saberes das areas
especificas, saberes pedagdgicos e saberes da experiéncia. E na
mobilizacdo dessa triade que os professores desenvolvem a capacidade de
investigar a propria atividade e, a partir dela, constituirem e transformarem
seus saberes-fazeres docentes (PIMENTA, 2005, p.8)

No que diz respeito ao saberes da experiéncia, a autora afirma que a
experiéncia acumulada na vida, confrontos com as teorias e praticas, assim como o
que é produzido na pratica num processo de reflexdo e troca com os seus pares, é o
que vai construindo seu jeito de ser professor.

Referente aos saberes das areas do conhecimento, o professor encontra o
referencial tedrico, cientifico, técnico, tecnolégico e cultural. Nos saberes
pedagogicos, a autora completa que nesses saberes se encontra o referencial para
trabalhar os conhecimentos enquanto processo de ensino, aquele que abrange a
questao do conhecimento juntamente com o saber da experiéncia.

Ao tratar de formacgao, Freire (1996, p. 25) faz uma interessante observagéao:
“[...] desde o comego do processo, vai ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado
forma-se e forma ao ser formado”.

Ao acreditar nessa proposi¢cao, posso dizer que pelos dados da pesquisa isso
de fato perpassa os sujeitos da pesquisa, pois, os profissionais constroem sua
pratica nestes saberes construidos ao longo da vida.

Em se tratando aos saberes, nas primeiras analises desse estudo
apresentarei as respostas que me permitem analisar como as professoras e
educadoras compreendem conceitos em relacao a alfabetizagdo. Posteriormente, o
qgue dizem sobre o letramento. Lembrando, que para tal, foram realizadas entrevistas
individuais e semiestruturadas.

A pergunta inicial as professoras e educadoras entrevistadas, foi o que
compreendem por alfabetizagdo e apos por letramento. Ao responderem sobre o
modo como compreendem o processo de alfabetizacdo, formularam conceito como
ensinar a codificar sinais graficos e decodificar esses sinais. Nenhuma professora
mencionou na alfabetizacdo o processo de letramento, devido ao fato de conceber a
este um sentido amplo. Ja sobre o letramento relataram como a compreensao do

significado da leitura e da escrita, seus fins e suas fungoes.
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Jéssica: E quando a pessoalcrianca aprende a escrever e a ler, sabe os
codigos.

Sil: processo se aquisigdo da estrutura da lingua.

Joelma: processo de ensino e escrita dos cédigos, signos, significados, que
se aprende a ler e escrever

Jussara: decifrar o codigo escrito

Bela: ler e escrever

Cissa: iniciar a crianga ao preparo para ler e a escrever

Susi: é ensinar a ler e escrever

Estas falas me remetem a Soares (2003), quando ressalta que alfabetizagao
€ tomar o individuo capaz de ler e escrever, a aquisicdo da escrita, por um individuo
ou grupo de individuos. Ainda segundo a autora é o processo pelo qual se adquire o
dominio de um cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever. Segundo
Soares, sujeito que sabe ler e escrever € “alfabetizado” e sujeito que se apropriou da
leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam, € “letrado”.

Sabemos que vivemos em uma sociedade letrada, desde o nascimento a
crianga convive com a escrita, desta forma comegam a interagir com as letras muito
antes de entrar na escola e, desde o nascimento, convive com a lingua escrita. Eis

entdo que surge o termo letramento.

Jéssica: E quando a pessoa/crianca passa a adquirir condigdes de produzir
e interpretar, compreender e emitir sua opinido sobre a leitura e a escrita.
Por isso a importancia de propiciar no cotidiano o contato com a leitura e a
escrita € mostrar o uso das mesmas.

Sil: a capacidade de compreender e transmitir conhecimentos, leitura de
mundo, processar informagdes tanto visuais e escritas. Ter a capacidade de
ler e compreender o que esta lendo. Decodificar ndo leva a compreender,
tem que compreender o que esta escrito e também o que escreveu. Mas
acredito que é um processo que caminha junto com a alfabetizacdo, que
completa.

Joelma: inser¢ao de suportes para a crianga entender onde utiliza a leitura e
escrita. Dar meios para a crianga saber como utilizar a escrita, propiciar a
vivéncia da fungao social da leitura e da escrita na sociedade. Vai além de
ler e escrever, processo que completa a alfabetizacao.

Jussara: Mostrar a fungao social da leitura e da escrita. Quando se sabe ler
e interpretar

Bela: além de ler e escrever o entendimento das informacdes.

Tamy: decifrar as letras, traga-las, decifrar o que ha por tras das letras e
seus significados, aprendendo a ler e a escrever

Cissa: compreensao da leitura e da escrita através do contato diario com
praticas de escrita e de leitura

Susi: além de saber ler e escrever possui a compreensao.

Quanto ao letramento, alguns relatos das profissionais mostram que a
alfabetizacdo esta no letramento, colocam os termos de modo distintos, mas

também indissociaveis. Através de alguns discursos fica claro que n&o reduz o ato
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de alfabetizar a mecanica da escrita, mas a um processo mais amplo de
compreensao do que se |é e do que se escreve
Segundo Soares (2004), dissociar alfabetizagédo e letramento é um equivoco

porque:

[...] a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de usos desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (2004, p.14).

Para definir o termo Letramento, recorro novamente a obra de Magda Soares
(2003), que entende o letramento como uma possibilidade real em que o ser
humano vivencia a funcdo social do uso da leitura e da escrita. Nessa visédo
percebe-se que as educadoras estdo no caminho, possuem concepgdes de
alfabetizacado o e letramento. Mas de que forma esta construgdo aconteceu? Como
esta concepcao se reflete na pratica? Que praticas podem ser realizadas com as
criangas nos Centros Municipais de Educacgdo Infantil? E o que agora vamos
descobrir.

Foi perguntado se ja participaram de alguma curso especifico para educagao
infantil sobre escrita, alfabetizagcdo e letramento. Apenas duas afirmaram ter
participado de um curso com esta tematica. As educadoras por sua vez reclamam
gue quando vem curso nesta area € apenas para professores que trabalham com a
turma do Pré. Neste momento volto as leis que apontam para a necessidade da
qualidade da educagado, mas de que forma, se grande parte dos profissionais de
CMEI sao os educadores, e a este ndo é ofertado curso? Sera que apenas os
professores de Pré sdo os responsaveis em realizar um trabalho com a leitura e
escrita? E para as outras turmas n&o existe a necessidade do trabalho com a leitura
e escrita? Se existe por que ndo ha formacao especifica para os educadores de
outros niveis também? De que forma exigir a qualidade se nao existe a formagéo
para tal?

Lembra-nos Kramer (2006) que a formagéo inicial e continuada dos
profissionais da educacéo infantil € um direito e uma necessidade. Sem a formacéao
pessoal ou todas as demais o sujeito ndo reflete sobre sua pratica. A respeito das
leituras e estudos realizados sobre alfabetizagdo e letramento, todas ja realizaram

alguma leitura, na graduacdo, na Internet, em revistas. Os autores mais citados
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foram Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Capovilla, Magda Soares,
Vygostski.

Percebe-se ai que a formacéo inicial a que foram submetidas proporcionou
um conhecimento acerca de uma proposta de ensino com relacido a alfabetizacio e
letramento. Mas, a busca do conhecimento deve ser uma constante na trajetoria de
vida do ser humano, quer seja através de leitura, de cursos ou experiéncia. Na
medida em que conhecimento s6 pode ser construido no interior do sujeito, e uma
questdo fundamental € se ele esta aberto ou fechado para novas vivéncias. E a
leitura € uma das responsaveis pela formagdo dos cidaddos. Quanto mais o
educador conhece e se apropria das realidades educacionais, transforma seu olhar,
repensando seu fazer docente. Com isto pode transpor a teoria para a pratica e a
pratica na teoria.

Quanto ao papel da educagao infanti em relacdo ao processo de

alfabetizacao letramento colocaram:

Cissa: inserir a crianga ao mundo letrado, mostrar a real fung¢éo da leitura e
da escrita.

Bela: Vivéncia significativa com a oralidade, a leitura e a escrita.

Sil: passar por experiéncias significativas em todas as areas do
conhecimento. Colocar a crianga em contato com a leitura, a oralidade e
escrita, mostrando para a crianga como € construir conhecimentos, pois a
partir destas vivéncias elas podem construir os seus proprios

Jéssica: a educacéo infantil possui papel fundamental neste processo, pois
€ nela que se encontra a base, o alicerce para a vida. Nesta ela vai ter
contato com todas as linguagens, inclusive a oralidade, a leitura e a escrita,
que assim ela vai se tornando letrada.

Jussara: inserir a crianga no mundo da escrita, sem necessariamente
alfabetizar, mas mostrar a ela a leitura a escrita e a fungdo destas na
sociedade.

Leitura e escrita sdo instrumentos basicos para o ingresso e a participagéo na
sociedade letrada em que vivemos. Concordo, com Soares (2009) da necessidade
da instituicdo escolar realizar um trabalho de forma intencional e sistematizada, pois
a educacéo infantil vai aprofundar o letramento para a crianga, mostrando a real
funcéo da leitura e da escrita e a importancia da mesma. E nesta convivéncia que a
crianga vai construir conceitos, conhecimentos, bem como, a ter interesse ao mundo
da escrita.

Encontrei elementos nas respostas de algumas professoras que comprovam

a superagdo assistencialista da educagado infantil, ha uma preocupagdo em
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desenvolver a leitura e a escrita, pois esta deve ser uma constante no dia a dia, ndo
a escrita das letras, mas que as criangas estejam imersas em um contexto letrado.
Existem inumeras dificuldades em ser professor ou educador, dentre relatos
das profissionais, de todas as categorias, foram unanimes em citar o numero de
alunos como a maior dificuldade, o fato de muitas vezes ficarem sozinhas com
grande numero de criangas, o fato de n&do conseguirem realizar cursos, pouca
participacdo dos pais na vida da crianga, salario, desvalorizacdo da profissao, falta

de repertério, falta de tempo para estudar ... Joelma citou como dificuldade:

o fato de que cada um tem uma concepg¢ao de aprendizagem, porém muitos
acham que tudo que acontece com relagdo a crianga deve acontecer
apenas no Pré, a escrita do nome, a vivéncia com jogos, ...., 0 que hao é
verdade. Todos os niveis devem realizar um trabalho pensando na crianca e
na especificidade de cada faixa etaria.

Essa questio das dificuldades apresentadas pelas profissionais é outro ponto
para reflexdo, pois se € exigido qualidade, em contrapartida também é necessario
dar condicdes de trabalho.

Em se tratando da pratica com relagcdo a leitura e a escrita, relatam que
realizam atividades de leitura diaria pelo adulto, leitura pela crianca, escrita do nome,
chamada, alfabeto mdvel, textos coletivos, escrita espontanea, bilhetes, listas,
poesias, parlendas, contagao de histérias, empréstimos de livros, leitura de imagens,
de rétulos, pesquisa, roda de conversa, nos cantinhos, no faz de conta, jogos, rotina,
lista de nomes, desenho, diferentes portadores de textos...

As professoras Joelma e Jussara relatam que ao longo do ano desenvolvem
alguns Projetos relacionados a leitura e a escrita: Nome Proprio, O Carteiro Chegou
e Café com Poesias. Para as professoras, estes projetos tem como foco a oralidade,
a leitura e a escrita.

O nome préprio é explorado ao longo do ano, para auxiliar nessa
aprendizagem foram desenvolvidas intervengdées com o propdsito da crianga
identificar e realizar a escrita do proprio nome, reconhecendo sua funcido de nomear
e identificar pertences e objetos. Para tal, utilizaram de situagbes ludicas com o
nome, tais como, bingo, chamada, alfabeto mével, forca, entre outros jogos. Assim,
ao longo do ano identificam e registram seu nome e dos demais colegas.

O trabalho desenvolvido do Café com Poesias, € realizado durante o ano,

neste as criangas conhecem poesias de diferentes autores, tendo contato com a
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leitura e a escrita da mesma. Este projeto, possibilitou a ampliacdo cultural, o
aumento de repertorio dos géneros textuais, além do prazer de recitar, ouvir e
brincar com as palavras. Em dia determinado, as turmas do Pré fazem um café
diferenciado, apresentam umas para as outras o texto escolhido, sendo esse um
momento de integracéo repleto de encantamento.

Também seguindo os pressupostos do letramento, para a crianga ter contato
com a escrita e vivenciar a fungdo da mesma, as professoras desenvolveram o
Projeto O Carteiro Chegou. Com este, conheceram cartas, bilhetes, escreveram
cartas para serem enviadas, receberam cartas em casa, tiveram a visita do carteiro
e foram ao Correio.

Souza (2008), referindo-se ao letramento no contexto infantil, afirmou que o
trabalho realizado deve oportunizar o contato com varios tipos de linguagens
escritas e orais, como: livros infantis, receitas, culinaria, bulas de remédio, jornais,
revistas, cartas, bilhetes, rétulos e tudo que lemos e escrevemos da nossa realidade,
que podem ser caracterizados como praticas de letramento.

Nesse sentido:

Se as atividades realizadas na pré-escola enriquecem as experiéncias
infantis e possuem um significado real para a vida das criangas, elas podem
favorecer o processo de alfabetizagdo, quer em nivel do reconhecimento e
representacdo dos objetos e das suas vivéncias, quer a nivel da expressao
de seus pensamentos e afetos (ABRAMOVAY; KRAMER, 1985, p. 37).

Nas salas pode-se observar que os materiais refletem as concepcgdes de
leitura e de escrita das professoras e educadoras. Percebendo a importancia da
leitura, o CMEI esta buscando estratégias para o estimulo da leitura. Estes possuem
cantos de histérias que sdo espagos organizados, onde os pequenos podem ficar
confortaveis manuseando os livros adequados para cada faixa etaria (0 a 5 anos),
além existir projetos em que as criangas levam para suas casas a “sacola literaria”,
com o objetivo de que os pais leiam com seus filhos para criarem gradativamente o
habito e o prazer da leitura, deixando de lado, por exemplo, as TV’s, computadores e
outras tecnologias.

Abaixo alguns espagos:
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Foram muitos os momentos de leitura que observei na sala, tanto pelo adulto
como pela crianga, esses momentos eram inerentes a pratica pedagodgica das
professoras e das criangas.

Antes da leitura em si, a educadora Susi, socializou o livro para as criangas,
fazendo questionamentos a elas e estimulando-as a falar e também a imaginar
sobre o que ira ocorrer na histéria; ela também apresenta o titulo e o autor do livro.
Uma vez na semana € realizado o empréstimo de livros. A hora de ler e ouvir
histérias mostrou-se um dos momentos de atengao e interesse das criangas.

A literatura infantii € de extrema importancia para aquisicdo de certos
conhecimentos, além de proporcionar a insercdo no mundo letrado. Neste sentido,
Larrosa (1999, p. 350) afirma que “ler € como viajar, como seguir um itinerario
através de um universo de signos [...] por uma viagem que converte o viajante em
outro, diferente daquele que havia partido”.

Observando as salas, percebi que havia um acervo variado de livros e de boa
qualidade. Os CMEIS tém recebido livros de literatura do Governo Federal.
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Cantinho da leitura com alguns livros do acervo das salas

Estes sdo os cantinhos da leitura destes espacos, um ambiente simples, com
almofadas, tapete e livros. As criangas podem ficar a vontade, deitadas, manusear
os livros, ouvir leituras de histérias feitas pelas professoras e reconta-las. Soares
(2009, p. 8) afirma que: “a leitura frequente de histérias para criangas €, sem duvida,
a principal e indispensavel atividade de letramento na educagado infantil. O

importante nesta fase € o encantamento com a magia das histérias e vivenciar a
descoberta do mundo letrado”.
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E a partir do periodo da educagéo infantil que o ser humano forma habitos,
atitudes e valores. Também € nessa fase que se desenvolve o cognitivo, a
capacidade de raciocinio, e sdo esses fatores que irdo moldar a personalidade
humana, ou seja, as relagdes da infancia terdo resultados efetivos que farado parte
da vida adulta.

Atualmente, de acordo com Oliveira (1996), muito se tem discutido sobre a
importancia da literatura infantil na vida da crianga. As criangas comecam a formar
sua leitura de mundo conforme as oportunidades que |hes sao oferecidas. O meio no
qual a crianga vive, ou seja, a oportunidade oferecida tanto pela familia como pela
escola, muito contribuem para seu desenvolvimento. Uma crianga que desde cedo
escuta historias provavelmente, sera um adulto leitor acostumando ao habito de
leitura, tera prazer em ler, sua imaginagcdo e criatividade sdo estimuladas a
expressar ideias. Na educagédo infantil, o trabalho da escrita e leitura é
extremamente importante para o desenvolvimento cognitivo, emocional e intelectual
da crianga.

Segundo Oliveira

Sabemos que ler ndo é uma pratica habitual de nossas criangas. Sabemos
também que o leitor se forma no exercicio de leitura. Mas no caso de
leitores infantis, tal exercicio compreende algo mais do que simplesmente
tomar um livro nas méos e decodifica-los através da leitura (OLIVEIRA,
1996, p.18)

O desenvolvimento do habito da leitura inicia-se a partir do momento em que
a crianga passa a compreender a importancia que a mesma pode ter em sua vida.
Essa conscientizacdo de quao importante € a leitura precisa ser trabalhada na
educacéo infantil através de diferentes situacgdes.

Trabalhar com histérias permite a crianga o prazer de entrar num mundo
imaginario, cheio de encantos, surpresas e novas aprendizagens. as criangas
apresentam muita facilidade em entrar neste mundo magico no qual a realidade e
ficcdo se misturam. Sendo assim, elas devem ser familiarizadas com os livros,
manusea-los, senti-los. Além disso, deve ouvir muitas historias, porque contar
historias € o primeiro passo para a conquista de um novo leitor. Através de histérias
com temas atraentes, cheios de emocéao, ela pedira outros livros para serem lidos,

que outras pessoas os contem e também escolhera alguns.
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Nés, profissionais da educagao infantil, temos uma grande concorréncia, os
brinquedos, computadores, redes de relacionamento, por vezes parecem ser mais
atraentes do que um livro. Temos uma grande missdo a ser desenvolvida, que € o
de aproximar na crianga dos livros, da cultura escrita, e assim o de tomar o gosto
pela leitura. Enquanto mediadores de leitura, os professores precisam atender as
expectativas dos pequenos leitores, escolhendo textos adequados ao seu interesse
e habilidades ja desenvolvidas, propondo atividades que tornem a leitura mais rica e
prazerosa.

Segundo as profissionais da instituicdo, elas procuram planejar e conhecer
antecipadamente os livros, procuram disponibilizar em sala opg¢des de leitura, ler
junto delas, conversar sobre o que foi lido. Assim estdo aproximando o universo da
leitura das criangas, por meio do exemplo, e incentivam a terem contato com outras
fontes que podem ser tdo divertidas quanto as que a midia tem oferecido
atualmente.

Ao analisar a leitura e contagdo de histérias como instrumento de
desenvolvimento integral do individuo, percebe-se a necessidade de atividades que
despertem o prazer de ler, e estas devem estar presentes diariamente na vida das
criangas, desde bebés. Conforme Silva (2003, p.57) “bons livros poderdo ser
presentes e grandes fontes de prazer e conhecimento. Descobrir estes sentimentos
desde bebezinhos, podera ser uma excelente conquista para toda a vida”.

Com relagdo as atividades de leitura e escrita percebe-se nos murais, a
importdncia de se trabalhar com as criangas a leitura e a escrita de forma
significativa, visto que as criangas mantiveram contato com muitos materiais escritos
significativos para elas. As profissionais relataram que participando do processo
como um todo, conhecendo a funcdo, ajudando a ilustrar o registro e sabendo a
funcdo do material que ali estd escrito as criangcas demonstram interesse e
aprendizagens consideraveis.

Neste momento quero citar como exemplos o trabalho com receitas,
producdes de textos coletivos, atividades com rétulos, construgao de listas, trabalhos
realizados com os nomes, entre outras atividades que envolveram a leitura e a

escrita.
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Embora afirmem que ndo se deva alfabetizar, alegam que nada impede que
isto acontega, desde que seja de forma natural, prazerosa e sem cobrangas.
Vejamos a posigado de Kramer sobre esta questéo:

Alfabetizar ndo se restringe a decodificagcdo e a aplicagdo de rituais
repetitivos de escrita, leitura e calculo. A crianga ndo compreende as
situagdes que a rodeiam, ndo identifica os objetos e se expressa de varias
formas, antes de falar? Similarmente, diversas tentativas de producdo da
escrita e diversificadas experiéncias de ler antecedem a leitura/escrita da
crianga. A alfabetizagdo € um processo que comega a ser construido fora e
antes da entrada da crianga na escola (KRAMER, 2010, p. 98).
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Conforme Teberosky (1994), quando as criangas presenciam o ato de escrita
e de leitura, elas aprendem muitas coisas sobre a relagdo entre a escrita, entre a
linguagem oral e a escrita, bem como aprendem a produzir e reproduzir discursos,
bem como, ajuda-os a compreender o funcionamento da escrita.

Outro ponto importante é a producdo do desenho para ilustrar o texto, pois
permite a crianca, que ainda nao sabe escrever representar de outra forma, em
funcdo de como foi para ela o significado do texto.

Esse contato com a leitura e a escrita, bem como a oportunidade que as
criangas tém de vivenciar as suas utilidades e fungbes nos diversos meios onde se
inserem, constitui o letramento.

Duas professoras estdo desenvolvendo um Projeto chamado “O Carteiro”,
conforme ja citado, neste, as criangas tem contato com a carta, o bilhete, escrevem
cartas para serem enviadas, foi realizado a visita do carteiro e foram ao Correio para
conhecer. Este projeto tem como foco a oralidade, a leitura e a escrita. Elas relatam
que a crianga precisa deste contato com a escrita, mais ainda vivenciar a fungao
social da mesma e vivenciar a escrita.

Abaixo, alguns encaminhamentos que as professoras realizaram com o
projeto O carteiro e outras praticas que sao desenvolvidas envolvendo a leitura e a

escrita
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Por meio do discurso e das imagens, constata-se que existe por tras das
intencdes das atividades propostas um referencial tedrico que embasa o trabalho. A
fala das professoras deixa transparecer o ensino da leitura e escrita como um
processo complexo no qual a crianga vai construindo o seu conhecimento por meio
de praticas.

A escrita € uma linguagem muito valorizada pela nossa sociedade, por sua
relevancia e importancia social, muitas vezes uma instituicdo de qualidade é aquela
que desde muito cedo ensina a crianga a dominar o codigo escrito. Mas através dos
pesquisadores percebemos que a realidade nao ¢é esta.

Sobre o trabalho com a escrita, afirma Brito:

Nao pertencer a cultura escrita, numa sociedade que se impde por ela, é
ficar expulso das formas do espaco real de existéncia e de legitimidade. (...)
Mas é preciso ter claro que alfabetizar ndo é formar no dominio de uma
técnica, mas sim p0Or a pessoa no mundo da escrita, de modo que ela possa
transitar pelos discursos da escrita, ter condi¢gdes de operar criticamente
com os modos de pensar e produzir da cultura escrita. (BRITO, 2005, p. 14)

Também que:

Antecipar o ensino das letras [na educacdo infantil] sem trazer para o
debate a cultura escrita para o cotidiano é desrespeitar o tempo da infancia
e sustentar uma educagéo tecnicista (BRITO, 2005, p. 16)

Pelas imagens e pelo discursos das professoras percebe-se que ndo importa
o tragado das letras, ou apenas ensinar decifrar os codigos, ndo € preciso que as
criangas compreendam a relagdo de fonemas e grafemas e saibam escrever e ler
convencionalmente.

A preocupacdo s&o com as praticas significativas, para que elas possam
participar dessas praticas, mostrando a crianca a funcdo social da leitura e da
escrita, ou seja, a importancia e o funcionamento da escrita em nossa sociedade.
Em alguns momentos, a professora foi a escriba da turma e com isso esta
proporcionando que elas pensem também sobre o sistema de escrita. Nas palavras

de Brito (2005) podemos comprovar a isto, pois coloca que:

E & medida que a crianga vivencia a experiéncia dos objetos da cultura
escrita, os modos de organizar a cultura escrita, os géneros de escrita, que
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ela encontrara sentido no escrito, de modo que, quando aprender o sistema
da escrita, ele tera sentido para ela" (BRITO, 2005, p.17).

No evento abaixo a professora Joelma desempenhou o papel de escriba,
através da narrativa das criangcas em relacdo a experiéncia vivenciada por eles,

depois fizeram um desenho sobre esta experiéncia. Isto tornou a produgao escrita
significativa.
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No trabalho com as parlendas a professora possibilitou que fizessem relagdes
entre a oralidade e a escrita, assim aprendem as funcbes e usos da escrita e
possibilitou que interagissem com textos orais que circulam na sociedade.

A pratica adotada pelas professoras Cissa e Joelma, me permite observar
uma preocupagado em um processo de insergdo no mundo da escrita, quanto ao seu
uso nas praticas sociais. Evidencia-se uma concepcdo proxima as praticas de
letramento, uma vez que n&o se preocupam apenas com a sonoridade das palavras,
mas em levar as criangas a entender os significados e os usos das palavras em

diferentes contextos, neste caso, nos textos orais, parlendas, charadas.
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A visdo critica do sujeito, pode ser iniciada através do conhecimento
construido pelo processo de alfabetizagdo, como Paulo Freire nos ensina, “[...] a
leitura de mundo, sempre precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele ” (FREIRE, 2005, p.20), o que define a visao critica
definida por este educador sobre a alfabetizagcdo como um ato politico e de
conhecimento.

A pratica abaixo € o Projeto Café com poesias, da professora Jussara, ao
qual tem contato com diferentes poesias ao longo do ano, todo més vivenciam
praticas com esta poesia e no final do més realizam um Café da manha para

recitarem para outra turma a poesia.
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Assim sendo, compreendemos que as concepcdes de alfabetizacdo desse
grupo de professoras desta categoria, possuem a indissociabilidade da teoria e da
pratica, apresentam-se como suporte para o desenvolvimento da pratica
pedagogica, através do desenvolvimento de praticas de letramento.
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Considero, portanto, a relevancia da reflexdo sobre as  concepcgodes
apresentadas, reconhecendo que a pratica das professoras estao respaldadas por
aspectos tedricos, que sdo consideradas no desenvolvimento de uma pratica

pedagogica de qualidade das professoras pesquisadas.

3.2 Toda pratica é resultado de uma boa teoria?

A questao a ser discutida € a seguinte: sera que toda pratica € resultado de
uma boa teoria, a teoria € necessaria para compreender a pratica.

Hoje em dias ha muitos estudos que pontuam que apds a teoria surge a
pratica, de uma boa teoria advém uma boa pratica, desde que a teoria seja bem
compreendida. Muitas areas precisam de uma teoria consistente para dar conta da
pratica, € o caso da Medicina, da Odontologia. E na educacéo, sera que acontece o
mesmo? Estudamos profundamente uma teoria antes de iniciar uma pratica?

O que seria, entdo, necessario para se formar um bom profissional? Sim, é
indispensavel ter conhecimento tedrico sobre os grandes pensadores da Educacgao.
Mas ndo é so isso! Em nenhum momento coloco que o conhecimento tedrico néo é
importante. Pelo contrario, € de suma importancia. Mas o ponto aqui € de que sé
isso ndo faz de alguém um bom profissional, existem outros fatores que foram
desvelados.

Com a pesquisa percebeu-se que nem sempre uma boa pratica advém de
uma boa teoria. A teoria ndo € vazia por si propria, porque teorizar também é uma
praxis. Através da pesquisa descobriu-se que de fato, a teoria ndo é a unica
ferramenta que formara um bom profissional.

A concepgao de sua teoria nem sempre € percebida no planejamento do
professor ou educador, ou a maneira como ele organiza o seu trabalho pedagogico e
a sistematizacdo de atividades. Muitas vezes ao olhar os murais imagina-se que
aquele profissional leva consigo uma boa teoria, que construiu ao longo da sua
passagem pela educagdo. Porém isso ndo € a regra, conversando com as
profissionais descobri fatos inusitados e concepgdes inesperadas, as quais

demonstram a fragilidade que possuem com relagdo a teoria. De que forma isso é
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possivel, profissionais que ndo externalizaram conhecimentos sobre alfabetizacéo e
letramento, mas que em contrapartida apresentam boa pratica?

Isso ficou visivel através da entrevista, pois quanto a concepg¢ao das docentes
em relacdo a alfabetizacdo e letramento, foi possivel perceber que demonstraram
mais segurancga ao falar do termo alfabetizagdo. Quanto ao letramento causou certo
intimidamento ou surpresa com o termo. Mas percebe-se uma confusdo e uma visao
precaria sobre os termos. A confusdo apresentada diz respeito quanto ao néao
conhecimento do real significado, mas as praticas de trabalho giram em torno desse

processo.

Com relacao a alfabetizacéo, as educadoras disseram:

Maria: entendo como ensino aprendizagem da leitura e da escrita

Ariel: alfabetizar é ensinar a ler e escrever

Fatima: ensinar a ler

Lia: processo de ensino e escrita dos cédigos, signos, significados, que se
aprende a ler e escrever

Joana: decifrar o cédigo escrito

Coralina: aprender as silabas

Sininho: ler e escrever

Edna: acho que alfabetizagao e letramento € a mesma coisa

Quanto ao letramento:

Maria: entendo como ensino aprendizagem da leitura e da escrita

Ariel: ndo sei ao certo mas acho que € quem sabe interpretar o que escreve
oulé

Fatima: nogao das letras

Lia: compreende o que esta escrito e consegue montar algumas palavras
Sofia: conhecer as letras e traga-las

Joana: nao sei diferenciar

Coralina: aprender as silabas

No que diz respeito a leituras, ou estudo sobre alfabetizagdo e letramento,
muitas relatam que nunca realizaram leituras sobre o tema, outras que sim mas nao
lembravam de quem e nem do que dizia.

Observando a negativa de que nenhuma realizou cursos ou formagéao voltado
a tal tematica, nota-se o quanto ainda precisa ser feito pela formacado dessas
profissionais, quer seja em cursos externos ou na propria formacdo dentro da

instituicdo. Mas ao mesmo tempo ficam alguns questionamentos: o que estara
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impedindo essas profissionais de se aperfeicoarem profissionalmente e de buscarem
o conhecimento? Como essa formagao fragilizada reflete no trabalho pedagogico?
Ao papel da educacdo infantii em relacdo ao processo de alfabetizagao

letramento, as educadoras relatam que é:

Maria: priorizando o ludico com atividades significativas e prazerosas, na
construgédo de conhecimentos prepara-se a base da escola.

Ariel: estimular a crianga através de brincadeiras, jogos, leitura de livros,
alfabeto movel, etc

Fatima: Despertar na crianga o interesse

Lia: a educacéo infantil € a base para uma boa alfabetizagao

Joana: que devemos estimular as criangas sempre, para que aos poucos
elas construam ou assimilem as letras ou palavras

Coralina: aprender as silabas

Sofia: na educagao infantil deve-se mostrar o mundo letrado somente no
ludico.

No tocante as suas praticas, todas as entrevistadas afirmaram desempenhar
atividades de leitura e escrita: leitura diaria pelo adulto, leitura pela crianga, escrita
do nome, chamada, alfabeto modvel, textos coletivos, bilhetes, listas, poesias,
parlendas, contagcdo de historias, empréstimos de livros, leitura de imagens, de
rétulos, roda de conversa, jogos, rotina, lista de nomes, desenho, diferentes
portadores de textos...

Nao se pode desconsiderar o equivoco existente ao definir alfabetizacéo e
letramento, os equivocos ou a falta de conhecimento com relagdo a estes termos.
No entanto as educadoras demonstraram através de sua praticas trabalhar de
maneira coerente ao processo de letramento. E o que pode ser observado através
das imagens. As fotos evidenciam o desenvolvimento do letramento, ainda que de
maneira nao intencional, que as educadoras desenvolvem na turma de Bercario 2 e

Maternal 3.
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Criangas que tiveram uma relagdo afetiva e prazerosa com o livro de
histérias — na creche, no lar, na escolinha — poderdo achar um sentido
para qualquer atividade de decodificagdo (até mesmo entediantes
exercicios de copias do quadro-de-giz) porque ja conhecem multiplas
funcbes da palavra escrita e estdo a procura da chave que lhes permitira
entrar no mundo da escrita por si mesmas, sem a ajuda do adulto.
(KLEIMAN, 1995, p. 35).

As criangas vivenciaram as fungbes sociais da leitura e da escrita, e as
utilizavam nas parlendas, nos jogos, relatos, historias... Inclusive a leitura de
histérias, considerada por Soares (2009) como a mais imprescindivel atividade de
letramento.

As praticas relatas e evidenciadas pelas educadoras, de alguma forma
favoreceram a alfabetizacao e letramento, baseada nos pressupostos de Soares e
Kramer. Pensando nestes pressupostos, as atividades possibilitam a crianca a
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vivenciar e a interagir com a leitura e a escrita, percebendo a fungao social das
mesmas.

Quanto a organizagao do ambiente, o escrito tem que estar presente no
cotidiano e na vivéncia da crianca, onde os murais retratem as experiéncias da
crianga, pois elas participaram do processo, desta forma a escrita se torna
significativa. E esse ambiente cheio de significados vai ao encontro ao letramento de
Kleiman (2005), que defende a ideia de que a alfabetizagdo acontece quando a
crianga esta em contato com o mundo letrado. Para retratar esta contexto segue a
imagem de uma sala de atividades.

Abaixo imagens de atividades que educadoras desenvolveram e, turmas de

Maternal 2, Maternal 3 e Pré.




54

Dessa maneira, os dados nos indicam que esse grupo de educadores,
desenvolvem uma pratica interessante, mas nem sempre conseguem explicar
teoricamente o que fazem e porque o fazem dessa maneira. Os murais indicam que
realizam um trabalho voltado para o letramento, mas sdo as mesmas imagens do
capitulo anterior, entdo de que forma isso se da? Por que as mesmas imagens? Isso
se deve ao fato de que as profissionais trabalham em duplas ou em trios, planejam
juntas as atividades, trocam ideias e convivem com o0s seus pares. E €& nesta
convivéncia e nesta troca que acontece a produgao de saberes.

Pelos discursos, ficou claro que seus saberes ndo acontecem apenas a partir
de teorias. Professores e educadores também olham para o que fazem seus colegas

com melhor desempenho.
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Nos exemplos apresentados, a natureza da relagdo teoria-pratica na
formacédo de professores foi sendo caracterizada como um fendbmeno complexo,
multifacetado e inacabado.

Em entrevista com as profissionais envolvidas na pesquisa, entendeu-se que
o professor € um profissional que detém saberes de diferentes matizes, ndo possui
um saber especifico e também é detentor do saber da experiéncia.

Esses saberes aqui denominados saberes docentes tém sido objeto de
discussao por parte de diversos autores nacionais e internacionais.

Sobre a diversidade desses conhecimentos, vale ressaltar aqui a opiniao de
Tardif (2002)

[...] o saber dos professores ndo provém de uma fonte Unica, mas de varias
fontes e de diferentes momentos da histéria de vida e da carreira
profissional, essa prépria diversidade levanta o problema da unificagdo e da
recomposigao dos saberes no e pelo trabalho (TARDIF, 2002, p.21)

Sob este aspecto, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) nos mostram que
“a relacao dos docentes com os saberes néo se reduz a uma fungao de transmissao
dos conhecimentos ja constituidos, (pois) sua pratica integra diferentes saberes,
com os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes”. Afirmam os autores, que
os professores geralmente utilizam: os saberes das disciplinas, os saberes
curriculares, os saberes da formacao profissional e os saberes da experiéncia; e
esta mescla de saberes constitui 0 que é necessario saber para ensinar.

Desse forma, os saberes dos professores aprendidos durante a formacéao
inicial (saberes estes relacionados da formacado profissional e das disciplinas),
somam-se a outros saberes ( curriculares, da experiéncia, da formagao profissional),
séo reformulados e se reconstroem no dia-a-dia da sala de aula.

Muitas vezes achei que as profissionais queriam receitas prontas acerca do
conhecimento, mas percebi que n&o era questao de receitas e sim de aprender com
a experiéncia do outro, de compensar a fragilidade da teoria e da formagao.

Conforme Brito (2007) o professor constroi e reconstroi seus saberes ao longo
de sua pratica e da formacao profissional na interface com suas experiéncias
cotidianas, resultando num processo de constru¢do de identidade na trajetoria

profissional. Essa constatagdo mostra que os saberes e as experiéncias docentes
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devem ser compartilhados para que nao fiqguem restritos a uma pratica individual,
pois esta troca € meio de producado e de socializacdo desses saberes.

As professoras que entrevistamos enfatizam, de um modo geral, que a pratica
docente exercida ja ha algum tempo, tem ajudado as mesmas na compreensao dos
conhecimentos. Relatam inclusive que, o fato de a pratica ter vindo antes facilita
compreender algumas teorias.

A mudanca educacional depende dos professores e sua formagao. Depende
fundamentalmente da transformacdo das praticas pedagogicas em sala de aula. O
professor deve buscar a qualidade constante em sua formacgao, ndo se tornando um
mero repassador de conhecimentos. A atualizacdo do profissional da educacao
amplia sua condicdo de refletir sobre sua pratica. Relacionar teoria e pratica
promove o comprometimento do docente na busca pela melhoria constante do
ensino.

Desse modo, o que posso dizer deste processo da concepgéo desse grupo de
educadoras € que elas constroem os saberes da formacéo inicial e continuada, por
meio do contato com colegas mais experientes, as orientagbes recebidas pelos
coordenadores pedagogicos, de leituras diversas, lembrangas da propria experiéncia

quando crianga em instituicbes ou com a proépria pratica.

3.3 A docéncia na educacao infantil: o distanciamento da teoria e da pratica

Este item do trabalho visa relatar um terceiro grupo de profissionais existentes
no CMEI, pois os dados do perfil dos educadores trazem indicadores importantes
para que se questione mediante concepcéo de alfabetizacido e letramento e como
apresenta-se a sua pratica. Bem como repensar a formacdo e pensar também na
qualidade académica da sua escolaridade (Kramer, 2006). Mas para relatar este
grupo de profissionais em especifico &€ necessario fazer uma breve retrospectiva da
educacao infantil nos ultimos anos.

Até algum tempo atras, a educagao infantil era basicamente para atender as
criangas mais humildes, mae trabalhadoras, operarios, tinha uma concepg¢ao

assistencial, onde as criancas ali passavam o dia para que seus pais pudessem
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trabalhar. A visdo assistencialista marca a origem das creches. Sanches (2003)
destaca que as creches nao tinham preocupacédo com a educagao da crianca.

O cuidar era o foco principal, pensava-se que a crianga deveria ser protegida,
por isso enfaixava-se a crianga para que ela ficasse mais segura.

Hoje, quando olhamos a crianga devemos pensar que nem sempre a infancia
ou a crianga foi como é, e isto foi fruto de muita pesquisa, de embates sociais e de
fatores externos. A infancia a algumas décadas passadas, n&do era objeto de
discurso, pois ndo era uma categoria social diferenciada do adulto. E preciso
entender a infancia do passado, analisar de que forma essas mudancas vem
ocorrendo e como se apresenta hoje.

Kramer (1999) me ajudou a refletir a questdo da infancia, de ampliar nossos
modos de ver e entender a crianga, de reconhecé-las como sujeitos de direitos.

Partindo deste pressuposto, nés temos a possibilidade de fazer uma nova histéria:

Com as criangas, aprendemos que € preciso buscar a histéria passada para
que o presente de hoje possa ser mudado e para que também um outro
futuro, diferente daquele anunciado numa visdo determinista possa ser
realizado. A chave abre o jardim e abre também a possibilidade de
estabelecer uma outra relagdo com a histéria passada. (KRAMER,1999,
p.273).

A Educacao Infantil foi relegada historicamente. Na época da ditadura o foco
era ensinar a ler e escrever para que culminasse na profissionalizacdo. Apenas na
década de 80 que, mais efetivamente, comegam as primeiras pesquisas voltadas
para a infancia, principalmente com politicas publicas. Na década de 90, comecga a
ganhar forgca, pois é nesta década que surgem os documentos voltados para a
educacéo infantil, comegam também a surgir criticas a forma tradicional de perceber
a crianga.

A crianga passa a ser um sujeito porque ela interfere na sociedade, muda a
cultura, interfere sobre as escolhas dos adultos. E baseado nisto que os
pesquisadores chegam a conclusao que pouco se sabe sobre a crianga. A Educagao
Infantil foi conquistada, mas ainda € algo para ser alcangado ainda mais.

Os ultimos 30 anos pode-se dizer, que € como a historia da educacgao infantil
brasileira contemporanea. Uma das maiores conquistas nesse sentido, na area da
educacao infantil, foi o reconhecimento enquanto um direito da crianca e da familia e

um dever do Estado, concretizado na Constituicdo Federal de 1988, art. 208-IV. A
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partir da Constituicdo Federal de 1988, se expressam avangos e conquistas no
campo da educagao para a crianga pequena.

Sobre a Constituigdo Federal de 1988:

A Constituicdo de 1988 confirma a creche como instituicdo educativa, um
direito da crianga, uma opc¢ao da familia e um dever do Estado (artigo 208,
inciso 1V) confirmado pela LDB 1996 (artigo 30/I/ll). A Educacgéao Infantil sera
oferecida em: | — Creches, ou entidades equivalentes para criangas até 3
anos de idade, Il — pré-escolas, para criangas de 4 a 6 anos de idade, o0 que
representa uma ruptura com todo um passado marcado pelo
assistencialismo. (SANCHES, 2003, p. 69-70)

Os direitos conquistados para a Educacao Infantil até entdo, sdo reafirmados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - LDB - Lei Federal n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996. De acordo com a LDB, as instituicdes de Educacgao Infantil
devem fazer parte da Educagcdo Basica, desligando-se das secretarias de
assisténcia social. Porém, ndo tem carater obrigatorio.

Esta Lei reconheceu a Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacéao
basica — artigo 29, e elevou a exigéncia da formagé&o em nivel médio ou superior do
profissional que atua ou pretende atuar nesta modalidade da educacéo, assim como
indica a necessidade de formagao continuada, conforme prescreve o artigo 62 da

referida lei:

A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996)

A Educacgao Infantil sofreu grandes transformagdes nos ultimos tempos, e
surge uma nova concepgao de crianga e de infancia, totalmente diferente da viséo
tradicional. Comegam a surgir outros modos de olhar e tratar a crianga, através de
novas concepg¢des acerca da infancia. A sociedade nem sempre viu a crianga como
um ser em unico, e por muito tempo a tratou como um adulto em miniatura.

Hoje a crianga € considerada em todas as suas especificidades, com
identidade pessoal, histérica, produtora de cultura e como sujeito de direitos. A

crianga ocupa um maior destaque, e a humanidade |he langa um novo olhar. Com
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essa concepcao de educacao infantil, as creches passam a ser também um espaco
de educacéo.

Um dos trabalhos mais sistematizados sobre esse pensar diferente a crianga
chega através da obra de Sénia Kramer(1996), que faz um estudo sobre as
concepgdes de infancia, e coloca a crianga como sujeito social, criadora de cultura,
desveladora de contradicbes e com outro modo de ver a realidade.

Kramer tem defendido uma concepgao que reconhece na infancia seu poder
de imaginagao, fantasia e criacdo, entendendo que as criangas produzem cultura e
possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo
essa ordem, e propde que olhemos o mundo por meio da ética da crianga.

Segundo Kramer (2007)

Criangas sao sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradicbes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nédo se
resume a ser alguém que néao &, mas que se tornara (adulto, no dia em que
deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu
poder de imaginagéo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras de
direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as
criangas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto
de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da historia: existe uma
histéria humana porque o homem tem infancia (KRAMER, 2007, p.15).

As mudancas sociais e econémicas, passaram a valorizar a crianga, com isto
o0 seu atendimento teve que acompanhar os rumos da historia. Sendo assim, a
Educacao Infantil, que até entdo tinha um carater somente assistencialista, agora
procura atender a crianga de forma integral. As leis atuais asseguram a condigédo de
sujeito de direito as criangas, remetendo a superagao de tais conceitos.

Hoje, no ano de 2013, frente as consideragdes da crianga considerada
“sujeito de direito”, o atendimento também precisa ser de qualidade. Porém o direito
proclamado é distinto do direito efetivado, e este direito proclamado precisa ser
efetivado. E a responsabilidade também esta em nds na efetivagdo da legislagao,
em transformar o que é lei em direito. N&o existe direito sem dever.

Se o atendimento da crianca deve ser de qualidade quem vai proporcionar
esta qualidade sdo os educadores e o professores, que estdao diariamente com a
crianga mediando o conhecimento. Nessa perspectiva, faz-se necessario que os
profissionais da educagéo vejam a crianga como ser social, histérico e concreto, a

qual ndo deve ser adaptada a sociedade conforme o que o adulto pensa ou sente.
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Para tanto, a concepc¢ao de crianga precisa ser construida pelos envolvidos com a
crianga.

E essa construcdo desse novo modo de pensar a crianga e a infancia deve
ser construida. Neste sentido, aponta-se a necessidade de que todos os envolvidos
com a educacgao de criangas pequenas precisam estar atentos para as definicoes e
diretrizes das politicas e, atuar, em consonancia para tal, provocando intervencdes
constantes.

Todo este contexto, foi para chegar ao profissional que esta nos dias atuais
com a crianga, pois muitos hoje ainda tem enraizado dentro de si a concepgéo
assistencialista, que o cuidar prevalece sobre o educar, de que creche é apenas
para as mées que trabalham, que a crianga € um ser fragil e de que é a preparagao
para o ensino fundamental. E esta € uma constatacdo desta pesquisa, que ficou
evidente com o discurso e a pratica de algumas profissionais da instituicdo. Houve
muito avango com relacdo a educacdo como um todo, mas nem todos os
profissionais conseguiram qualitativamente acompanhar a estas mudancgas.

Fazendo uma analise desse resgate historico, fica a indagagado de como sera
atualmente a concepg¢ado do profissional docente sobre a Educacdo Infantil, pois
entendemos que esta influencia diretamente no seu fazer pedagogico.

Segundo relatos de Kramer (2003), muitas criangas ainda ndo estdo nas
creches e pré-escolas, e as que estdo, em grande parte, ndo recebem atendimento
adequado. O assistencialismo ainda esta presente nas instituigdes, revelando a
preocupacdo, sobretudo, com a alimentacdo e os cuidados fisicos. As acdes
educativas, pouco tempo e espaco sdo reservados. E esta fala fica ainda mais
evidente no trato diario com as criangas de 0 a 2 anos. Alguns sujeitos da pesquisa
indicam tendéncia de pensar que a crianga menor precisa mais do cuidar e a maior
do educar.

Ademais, € preocupante saber que, além dos pais ou responsaveis, existem
profissionais que nao valorizam as especificidades da educacgao infantil, pois lhes
faltam conhecimento, e o foco observado aqui € com relacdo as atividades
desenvolvidas com a leitura e a escrita.

Uma das questdes muito latentes com relacdo a essa visao assistencialista
muitas vezes € passada de geragdo a geragao. Para tanto, devemos romper os

velhos paradigmas sobre educagdo infantii e compreendermos os avangos que
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ocorreram. E esta concepgao esta muito fortemente ligada as experiéncias pessoais,
profissionais e a formacao (inicial, académica e continuada).

A visdo assistencialista que marca a origem das creches se mantém nas
concepgodes presentes das educadoras. A Secretaria Municipal de Educacao aponta
nos documentos, tais como, as Diretrizes Curriculares para a Educacgao Infantil
(CURITIBA, 2006), a indissociabilidade para a pratica do cuidar e educar, propicia
para os profissionais momentos de estudo, discussdes e reflexdes. Estas agbes
estdo tentando ser concretizadas na pratica, porém percebe-se que o discurso € a
pratica apontam que néo esta superada a visao assistencialista.

Através da coleta de dados do questionario, quatro das educadoras
envolvidas na pesquisa, se incluem neste categoria, que estara mais detalhada
abaixo. Pode-se dizer que pela analise dos dados, ha alguns pontos que se
assemelham: tempo semelhante de rede publica, tempo na instituicdo, concepgao e
pratica.

Estas profissionais apresentam uma caminhada de anos no magistério, de 18
a 26 anos, na rede publica e sdo concursadas. Estdo na instituicdo entre 16 a 18
anos.

As mesmas estdo passando por todo o processo de estruturagcdo da
educacéo, fizeram parte quando era a Secretaria da Crianga e agora da Secretaria
da Educacao. Estas profissionais relatam que quando era da Secretaria da Crianca,
ndo havia Pedagoga no CMEI, alguns anos os planejamentos vinham prontos e elas
executavam. Mas afirmam que “o que faziam era a mesma coisa que fazem hoje”.
Mas a leitura que fagco deste relato é de que o que antes era pronto, hoje ha a
necessidade de pensar sobre, e refletir o porqué € necessario proporcionar o
conhecimento a crianga. E este é o principal embate, porque certas coisas
demandam estudo, leitura e reflexdo, nem sempre as pessoas estdo abertas e
interessadas por isso.

Sabemos que vivemos em um mundo de constantes transformagdes, o
mundo muda o tempo todo. E necessario que as pessoas acompanhem os tempos
em que vivemos, estudar sempre e atualizar-se.

Em relacdo a escolha da profissdo, as trés profissionais responderam que
estdo na profissdo por opgdo. Indagadas se mudariam de trabalho se tivessem

oportunidade, duas delas responderam que ndo, mas uma educadora afirmou que
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mudaria de profissdo se oportunidade tivesse. Ao serem indagadas quanto a
escolha da profissao, relataram que foi por estabilidade, por vocagéo e por opgéo.

Durante a caminhada na educacéo infantil ja passaram por todas as turmas,
do bercario ao Pré, duas demonstram preferéncia por turmas de Pré e outra pelos
maternais. Nem sempre conseguem estar nas turmas na qual desejam, pois existem
critérios na hora da escolha o que as leva a trabalhar com outra faixa etaria.

Ao falar deste grupo de profissionais um aspecto que chamou a atengdo com
relagcao a histéria de vida, foram as muitas dificuldades, principalmente do ponto de
vista contextual e financeiro, que as educadoras tém atravessado nos percursos de
suas vidas e a persisténcia para superar os inumeros desafios. E que se hoje
conseguiram concluir o curso de Pedagogia, foi abrindo mao de outros sonhos, de
outros afazeres e de grandes empenhos pessoais e familiares.

Por questbes do Plano de Carreiras e para se enquadrarem a LDB, os
profissionais procuraram pela formacado. As quatro profissionais que se encontram
nesta categoria possuem Magistério, duas possuem curso superior, uma ainda esta
cursando, sendo todas em Pedagogia. Todas realizaram em Faculdades na
modalidade a distédncia, com aulas semanais ou quinzenais.

Ao abordarmos a tematica da formacao de professores de Educacao Infantil &
preciso ressaltar que até muito recentemente praticamente inexistia em nivel
nacional uma politica que regulamentasse a formacédo de profissionais para
trabalhar com criangas de 0 a 6 anos.

Os educadores estdo buscando adquirir a formagédo necessaria, seja através
da oferta da PMC através de parcerias ou por conta propria em outras instituicdes de
ensino.

Aspectos como os saberes, a articulagao teoria e pratica, a pesquisa e a
formacéo reflexiva necessitam estar presentes também na oferta a distancia. Porém,
observou-se que existem grandes dificuldades no que se refere a formagao inicial,
pois estes profissionais ja carregam consigo uma formagédo fragilizada, e a
modalidade a distancia ndo deu conta de propiciar a reflexdo critica a respeito de
alguns conceitos basicos, neste caso no que tange a alfabetizagdo e letramento.
Pode-se dizer que a formacgao do professor de educacgao infantil ndo se resolve com
a simples aquisicdo de uma graduacgéao.

Nesse sentido, acende a necessidade de novos estudos, considerando a

demanda de cursos de pedagogia ofertados na modalidade a distancia no Brasil
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atualmente, levando-se em consideracdo as especificidades e a qualidade da
formagéo ofertada. Concordo assim, com Toschi (2001, p. 87), quando afirma que
ndo € a modalidade de educagdo que estd em jogo, mas a educagdo, o
desenvolvimento do sujeito, a formacéo integral do ser humano. Desta maneira, ndo
vou entrar na discussao dos cursos a distancia, apenas este foco foi da analise dos
dados do perfil destas profissionais.

Mas o que pode-se tirar da conclusdo disto, € que esta fragilidade da
formacédo afeta a pratica das profissionais, pois estas executam mecanicamente os
planejamentos, sem questionar o que estdo fazendo. Um exemplo disto esta no
relato da educadora, na entrevista, quando questionada se concorda com a
proposta de trabalho com atividades de alfabetizacdo e letramento, a mesma disse
“acho que sim”. Quando questionei por que ela trabalha com atividades de leitura e
escrita, ela justificou “que € porque a professora que aplica”.

O fazer pedagdgico n&o sdo agdes mecanicas, a serem executadas segundo
orientacdes, e isto que torna o trabalho docente mais complexo. Pacheco e Flores
(1999) afirmam:

tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo
que compreende um conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias
ao longo de diferentes etapas formativas. N&o se trata de um acto mecanico
de aplicacdo de destrezas e habilidades pedagdgicas, mas envolve um
processo de transformacdo e (re)construgdo permanente de estruturas
complexas, resultante de um leque diversificado de variaveis (PACHECO E
FLORES, 1999, p.45).

Nem sempre o aumento do numero de profissionais com nivel superior vai
refletir na qualidade, pois a bagagem que leva consigo da sua formacgao inicial &
pequena. E muitas vezes os profissionais sdo as vitimas, o porque lhe &€ sonegado
uma formacéo de qualidade.

Embora em qualquer nivel de ensino o professor necessite de uma formagao

de qualidade, considero as palavras de Kramer (2005)

A formacdo de profissionais da educagédo infantil precisa ressaltar a
dimensdo cultural da vida das criangas e dos adultos com os quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criangas aprenderem com
a histdria vivida e narrada pelos mais velhos, do mesmo modo que os
adultos concebam a crianga como sujeito historico, social e cultural.
Reconhecer a especificidade da infancia — sua capacidade de criagdo e
imaginacdo - requer que medidas concretas sejam tomadas, requer que
posturas concretas sejam assumidas. A educacéao da crianca de 0 a 6 anos
tem o papel de valorizar os conhecimentos que as criangas possuem e
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garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, para tanto, requer um
profissional que reconhega as caracteristicas da infancia (KRAMER, 2005,
p.129)

Tamanha a profundidade deste, é o que me faz refletir, enquanto
pesquisadora e também profissional da educacdo. Sobre a importdncia que
desempenhamos no desenvolvimento da crianga. E emergencial que todos saiam da
zona de conforto e busquem conhecer a crianga na sua totalidade, e que a partir
deste saibamos como desenvolver uma pratica condizente com a nova concepgao
de crianga.

Para a busca de informagdes que pudessem comprovar a relacdo existente
entre as teorias estudadas na formacao, que apontam como base para o trabalho
que realizam e as suas praticas pedagogicas, me levou a entrevista. Assim, pude
saber o que as professoras pensam sobre alfabetizacdo letramento considerando os
argumentos por elas defendidos para justificar as atividades propostas as criangas.

Um dado que também chamou a atencdo e que apareceu nos outros dois
grupos citados nos itens anteriores, € a falta de tempo para estudar. As tarefas
inerentes da profissdo sdo muitas, a forma como os planejamentos s&o estruturados,
nao sobra, praticamente, tempo nenhum para momentos de estudo. E com a
desgastante jornada de trabalho, quando voltam para seus lares ndo encontram
forgcas para estudar e também n&o querem, pois neste momento elas sdo maes,
esposas e donas de casa. Percebi nos relatos dessas profissionais o sentimento de
desvalorizagdo e a insatisfacdo com as condicdes de trabalho as quais estdo
submetidas.

Outro fator que constatou-se na pesquisa foi 0 numero de criangas por turma
e a carga horaria de trabalho. O excesso de criangas dificulta manter uma atencéo
individual e também compromete para que os objetivos das atividades sejam
alcangados em sua plenitude.

Com relacdo a teoria e a pratica destes profissionais percebe-se que
acontece um circulo vicioso do “repasse”, onde hierarquicamente a formacao vai
sendo repassada pelas diversas estruturas: Secretaria, Nucleos, pedagogos,
professores/educadores e crianga. Entdo relatam que cada ano ocorrem muitas
mudangas, mas que muita coisa ja vem imposta e elas apenas executam sem ter

muito conhecimento do porque mudou ou porque estio realizando daquela forma.
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Quando segui questionando as educadoras sobre alfabetizagcéo e letramento,
observou-se muita confusdo conceitual ou apenas uma vaga ideia sobre o tema.
Quando questionei sobre alfabetizacdo tinham uma concepg¢do, mas logo apos
quando citava o termo letramento, surgia o ponto de interroga¢do, acho que € a
mesma coisa, ou entdo n&o sei.” Segue o relato das educadoras sobre o que é

alfabetizacao e depois sobre o letramento.

Mel: alfabetizagdo € quando a crianga aprende a ler, juntar letras para
formar palavrinhas e letramento é o conhecimento das palavras

Cassia: acho que os dois é para ensinar ler e escrever

Rita: ndo existe formulas para se alfabetizar, cada um segue um ritmo e
letramento é o conhecimento das letras

Fatima: iniciar a conhecer as letras e a ler e letramento ndo sei, nem
conhecia este dizer

A educadora Mel demonstrou resisténcia a entrevista, dizendo “eu ndo sei
estas teorias, pergunte para as professoras que elas falam bonito”. Seu discurso
demonstrava uma separacdo de papéis e fungdes, como ressaltando que o
professor tem o papel de ensinar e ela de cuidar e auxiliar a professora. Isso
evidencia que se coloca em posicdo de desvalorizacdo de sua fungcdo em relagao a
das professoras.

Com relagéo se ja leram algum texto sobre alfabetizac&o e letramento, todas

disseram que n&o. Neste momento utilizo a indagac&o de Kramer:

como os professores favorecerdo a construgdo de conhecimento se nao
forem desafiados a construirem os seus? ( KRAMER, 1997, p. 8)

Ostetto (2005) nos desafia quando coloca que como podemos vislumbrar
outras praticas se, ndo conhecemos espacos diferentes e nao vivenciamos praticas
que possibilitem “novas relagbes com o mundo”, na busca da reconstrugcdo de
saberes diferentes, procurando explorar outros sentidos e significados. Desse modo

afirma:

E dificil pensar que podemos fazer diferente se ndo experimentamos o
diferente... Ndo podemos imaginar outras formas de trocar conhecimentos
se ndo vivenciamos outras formas de aprender, se, cotidianamente, nao
acrescentamos nada em nosso repertorio vivencial. Ninguém da o que nao
tem! (OSTETTO, 2005, p. 156).
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Freire (2005, p. 1) acrescenta, que “ndo é possivel que os professores
possam iniciar e formar os alunos no uso, com prazer, da leitura e da escrita, se eles
proprios nao forem leitores e escritores”. E isso é comprovado quando dizem que
nunca realizaram leituras que abordem a alfabetizagdo e letramento, e indo mais
além como pedagoga, em momentos de estudo profissionais ndo gostam dos
momentos em que é necessario realizar leituras, logo perguntam se € muito longo o

texto.

(...) se ler ndo fosse uma obrigagdo amarga a cumprir, se, pelo contrario,
estudar e ler, fossem fonte e alegria e de prazer, de que resulta também o
indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educacgao
(FREIRE, 2005, p.37)

Nesta medida Freire me leva a pensar enquanto professora e formadora, que
estamos na educacao infantil, e podemos mudar este cenario, podemos fazer com a
leitura seja prazerosa.

Os CMEIS possuem semanalmente dias reservados para permanéncia, aos
quais devem se dedicar a constru¢do do planejamento, a reflexdo e ao estudo. Mas,
o aprofundamento tedrico como importante auxilio na reflexdo sobre a pratica é
realizado na menor parte. Isso porque ndo criamos dentro de nds o gosto pela
leitura, muitas vezes até fazemos por obrigacéo.

Freire (2001, p.17) nos faz refletir a respeito, quando disse tdo bem em seus
escritos: “... muito de nossa insisténcia, enquanto professores e professoras, em que
os estudantes "leiam", num semestre, um sem-numero de capitulos de livros, reside
na compreensao errébnea que as vezes temos do ato de ler.” E é o ato de ler que me
chamou a atencgéo, pois Freire faz uma diferenciagdo entre o habito de ler e 0 ato de
ler, para ele o habito esta ligado ao mecéanico, ao imposto, enquanto o ato de ler é
algo mais amplo. Creio que € o ato de ler que nos faz falta.

E esta realidade também se confirma quando a resposta também €& negativa a
respeito de curso realizados sobre escrita, alfabetizacdo e letramento, pois nao
tiveram a oportunidade de realizar nenhum curso com tal tematica. Na realidade
muitas colocam que realizam poucos cursos, pois existem poucas vagas e também
necessitam passar por sorteio com demais inscritas dos outros CMEIS da regional.
O que torna dificil que grande numeros de profissionais realizem cursos ao longo do

ano. Mas também a questdo de que muitas vezes também nido querem realizar
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cursos, pois os mesmos abordam a teoria, para apos chegar na pratica, além de
haver atividades para serem realizadas a distancia. E o que muitas vezes esperam

sao receitas prontas de como trabalhar com a crianga. A educadora Mel relatou:

“eu estou aqui ha muitos anos e realizei poucos cursos, tudo é sorteio, e
tem que concorrer com muita gente. Nunca ganhei nem uma bala em bingo,
curso entdo... e tem curso que so6 o professor pode fazer”.

Quando questionei se quando vem outros cursos ela se inscrevem, algumas
falam que sim, outras que ndo, que 0s cursos sao sempre a mesma coisa. Muitas
pessoas pararam no tempo e querem continuar com praticas que ja nédo se
concebem mais, ndo é todo mundo que quer mudar sua pratica. Creio que esse um
dos grandes desafios da educacgao, fago das palavras da Kramer(2006) as minhas,
de que, a formagéo dos profissionais da Educacgéo Infantil € um desafio que exige a
acao conjunta das instancias municipais, estaduais e federal. Esse € um desafio
também dentro das Instituigdes.

Tomando como principio o direito constitucional das criangas brasileiras a
uma educagao infantil de qualidade, trago para discussdo, Ostetto (2005), quando
fala sobre trés palavras que , indicam questdes que se interpdem e se entrelagcam na
discussao sobre a educacgao infantil e o profissional que nela tem atuado e/ou
poderia atuar: formacéao, profissionalizagcao e qualidade na acéo.

Sobre o papel da educacgao infantil em relagdo ao processo de alfabetizacéo e

letramento:

Mel: preparar para a escola, porque a gente ensina o alfabeto, o nome, os
numeros ... e quando chegar na escola ela ja sabem.

Rita: € um dos caminhos que facilitam o processo de alfabetizagdo e
letramento, mesmo que a crianga n&o saiba o que esta escrevendo.

Cassia: para a crianca aprender e dai ja estdo preparadas quando forem
para a escola

Fatima: acho que ¢é estimular a crianga

Desconsidera-se nestes relatos a especificidade da Educacéo Infantil, pois na
verdade € vista como um preparo para o Ensino Fundamental. Isto evidencia que
esta concepgao de “preparagado” ainda nao foi superada. Arelaro (2006, p. 313), vai
contra esta forma de pensar, pois, em seu entender, a fungao da escola é preparar a

crianga para a cidadania.
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Admitir que uma crianga ao nascer ja € um ser pensante, que ela ja € uma
pessoa € posicao cientifica radicalmente diferente do que se admitia até
entdo. E, ainda hoje, [...] nossa cultura pedagdgica e social, ainda esta
presa a concepgao de que a funcdo da escola é “preparar a crianga para” e
nao admite que ela, na condicdo de crianga, ja € muitas e variadas coisas
(ARELARO, 2005, p.30).

Segundo Mello (2005) a concepgdo infantii com vistas as praticas
pedagogicas, € de antecipar a escolarizagao, ou seja, acredita-se que quanto mais
cedo a crianga € introduzida nas praticas da escrita, melhor a qualidade da escola,
maior a possibilidade de sucesso na escola e na vida. Esta € uma visédo que se
perpetua na sociedade e ndo somente na instituicdo da pesquisa.

Com relagcdo as atividades de leitura e escrita, que normalmente as

educadoras realizam, relatam:

Mel: ensino o alfabeto, eles escrevem o nome, escrevo as musiquinhas no
quadro, leio histdrias todo dia.

Cassia: histérias e chamadinha. Com os pequenos ndo coloco texto na
parede, um dia uma pedagoga falou que era para tirar porque nao tinha
fungdo e eles ndo entendiam. Entdo em Bergario e Maternal | nés nao
colocamos textos.

Rita: no comego aprendem a escrever o nome, depois fago ditado das letras
para que elas comecem formar palavras.

Fatima: historias, algumas musicas na parede, chamada

Kramer em suas obras ressalta que a alfabetizacdo ndo se limita a ensinar
cédigos. Ela é muito mais do que isso, ela diz respeito a leitura do mundo, a
produ¢cdo da palavra. Para isso, s6 se aprendem a ler e escrever, lendo e
escrevendo ou seja, praticando ativamente a leitura e a escrita, e ndo de forma
mecanica, rotineira, morta. Entdo é necessario repensar de que forma estamos
proporcionando esta leitura e escrita para as criangas?

Oliveira (2005) frisa que na educacéo infantil ha forte influéncia higienista e
assistencialista, o que provoca uma oscilacdo nas praticas de educar e cuidar,
comprometendo o fazer pedagdgico. E aliado a isto também tem a questdo de quase
inexistir qualificacdo especifica para os educadores que atuam com criangas
menores de trés anos. E isso € muito latente nestas turmas, pois muitos
profissionais ndo sabem como trabalhar com a leitura e a escrita na turma dos

pequenos.
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E a visdo do formador também é de grande referéncia para as educadoras,
que podem distorcer algumas concepg¢des com relagdo a atividades de leitura e
escrita.

Durante a observacdo das salas, constatou-se que ha um espacgo fisico
adequado, também um bom espacgo externo para as criangas brincarem livremente,
participarem de jogos dirigidos e outras atividades. Ha uma preocupagdo com
relagdo a organizagado espacial, decoracdo e mobiliario, deixando o materiais a
altura da crianca, bem como espag¢o adequado para expor as producdes das
criangas.

No espago da sala de atividade, observa-se vestigios do trabalho com a
leitura e a escrita: o cracha, calendario, cantinho da leitura, rotina, cartaz com
musicas, parlendas, momento diario de roda de conversa, atividades de desenho.
Cada profissional organiza conforme a individualidade e a coletividade. Essa
construcao dos materiais de sala foi uma indicacao da Secretaria Municipal de
Educacao e também fruto de constante estudos.

Muitas atividades as quais realizam ndo tem consciéncia sobre as
concepgdes nestas implicitas e outras ressaltam que sdo da professora. Algumas
disseram que s6 trabalham o letramento que € aprender as letras. Entdo questionei,
percebi que na sua sala ha a presenga de crachas, como vocé trabalha com eles? E

os livros, vocé |€ para as criangas? As criangas podem manusea-los?

Mel: a professora que realiza a chamadinha todos os dias, cada dia de uma
forma, faz sorteio com os nomes, circuito.... eu fico junto na sala, mas é ela
que faz. Os livrinhos ficam no cantinho da leitura, as criangas pegam
quando querem, todo dia a gente 1& uma historinha...

Rita: a professora faz a chamadinha, as vezes nés dividimos as criangas,
mas eu fago mais o movimento

Cassia: n6s fazemos todo dia a chamada, e os crachas ficam o dia todo no
painel. No cantinho da leitura ficam os livrinhos das criangas, mas tem uma
cesta de livros que ndo ficam Ila, que sdo os que lemos para eles. Tem que
ler histéria todo dia, a gente tenta fazer tudo que tem no roteiro semanal.
Fatima: Tem chamada, leitura de histérias, todos os dias, s6 que cada dia
de uma forma. Eles podem durante o dia olhar os livros e também os
cartdbes da chamada

O planejamento segue um roteiro que € semanal, como ja foi citado existem
as atividades permanentes, ocasionais, sequéncias didaticas e projetos didaticos.

Quando questionadas com relagdo ao roteiro, as atividades de leitura e escrita, de

por que trabalham desta forma, se concordam com as atividades:
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Rita: é a professora que aplica

Mel: a Prefeitura mandou este roteiro, com toda a rotina, a gente tem que
seguir. No dia da permanéncia nés planejamos o que fazer na rotina.
Cassia: Eu sou da seguinte opinido: manda quem pode, obedece quem tem
juizo. Mas acho que tem muita coisa que tem que fazer durante o dia, nem
da tempo de tudo, € complicado.

Fatima: eu concordo, sé ndo gostei do Album do bebé, porque ndo
conseguimos aplicar na sua real fungéo, achei invalido

Nao é tarefa facil romper com o modelo presente no qual “manda quem pode,
obedece quem tem juizo...” , mas € esse desafio da educagdo, de romper com esses
grilndes e construir a sua historia.

Quero mais este momento utilizar a indagacéo de Kramer:

Como podem o professores se tornar construtores de conhecimento quando
sao reduzidos a executores de propostas e projetos de cuja elaboragédo nao
participaram e que sdo chamados apenas a implantar? (KRAMER, 1997, p.
8)

Através da fala e da pratica das educadoras, ficou evidente que ainda existe a
hierarquizacéo de fungdes, e esta hierarquia entre professora e educadora, que gera
uma divisao de tarefas no cotidiano do atendimento, uma educa e outra cuida.

Na realidade o que se verifica € que as acbes dos adultos, estido
subordinadas a uma sequenciacao hierarquica, a rotina, ao qual tentam adequar os
diferentes ritmos das criangas e os seus proprios, ao ritmo da rotina da instituicao e
do roteiro. Mas nao vou adentrar a discussdo da rotina, apenas de levar para
reflexdo a organizagdo do tempo e do espaco da creche, até que ponto essa rotina
esta favorecendo ou limitando as experiéncias das criangas?

Retomando a discussao da hierarquizacdo das fungcdes a que os educadores
se submetem, leva a crer, haver forte relacdo entre a falta de clareza da teoria, o
que foi consequéncia da insuficiéncia da formagao educacional e profissional. E isto
gera impactos sobre a pratica, deixando a desejar no quesito qualidade educacional,
pois estao privando as criangas do que lhes é direito.

Quando pensamos no profissional de educacédo infantil desejavel, & preciso
antes de tudo caracterizar os objetivos que desejamos alcangar. E o ideal s&o
profissionais que conciliem a¢des de cuidar e educar, assim, teriamos as criancas
cuidadas em suas necessidades fisicas e afetivas e educadas em relacdo a suas
necessidades de desenvolvimento intelectual. Mas nem sempre o desejavel é a

realidade encontrada, como ja foi exposto neste capitulo.
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E de suma importancia que as instituicdes incorporem de maneira integrada
as fungdes de cuidar e educar, sem hierarquizar os profissionais ou funcgdes,
levando-se em consideracdo as especificidades de cada faixa etaria, pensando no

direito da crianga e também na qualidade.

A instituicdo de educacgao infantil deve tornar acessivel a todas as criangas
que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que
enriguecem o seu desenvolvimento e inser¢do social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criangas, por
meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situagbes de interagédo
(BRASIL, 1998, p. 23).

Mas como exigir que o profissional cumpra as fungdes de educar e cuidar, ja
gue se sabe como foi relatado que as atuais formagdes ndo contemplam estas duas
funcdes e também ndo conseguem atender a todos os profissionais?

Porém, percebe-se que o conceito de alfabetizacdo e letramento nédo é
aplicado na pratica, pois muitas vezes os profissionais os desconhecem e a
formacdo destes ndo oferece suporte necessario para a compreensao dos
conceitos, ndo havendo conhecimento suficiente para realizar as intervencdes
necessarias. Mas, a crianga, mesmo nao alfabetizada, ja pode ser inserida em um
processo de letramento. O contato com o mundo letrado € muito antes das letras e
vai além delas.

Apesar das radicais mudangas da sociedade moderna, a pesquisa mostrou
gue ainda persiste a manutencao de praticas tradicionais, nas formas de alfabetizar
e letrar. E que a concepgao que o profissional carrega consigo também afeta a sua
pratica pedagdgica, pois uma vez que ndo possuem referencial acabam ficando
mais evidente a questao do cuidar.

Entao fica aqui a reflexdo para educadores, professores, pedagogos e demais
profissionais da educagao, refletirem: como esta acontecendo a pratica pedagogica
nos tempos e espagos da educagao infantil? Sera que a leitura e a escrita tem sido

exploradas nos seus diferentes usos e formas?
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste momento de reflexdo em torno desta pesquisa, € imprescindivel
retomar a questdo central: qual a compreensao de alfabetizacdo e letramento das
educadoras e professoras da Educagao Infantil e como esta concepgéao se reflete na
pratica? As analise decorrentes desta questdo caminham para afirmar o quanto é
necessario investir na questao da alfabetizacéo e letramento, principalmente no que
se refere a formacao, visando que os profissionais adotem uma nova pratica de
ensino da leitura e escrita.

Destaco que a alfabetizacdo e o letramento se fizeram presentes na pratica
docente, principalmente das profissionais que além dos saberes advindos de
diversas matizes, as que apresentaram uma boa formacgao (inicial e continuada), os
que buscam o conhecimento e realizam leituras. Estas promoveram experiéncias
contextualizadas a praticas de letramento, observou-se uma relagé&o entre o discurso
e a pratica pedagodgica que se aproximam da sugerida por Soares.

Em contrapartida, também pode ser observado profissionais que possuem
fragilidades na sua formacao (inicial, continuada), o que reflete diretamente na
bagagem tedrica que carregam consigo. Mas, as mesmas realizam praticas de
leitura e escrita voltadas para o letramento, e esta se deve pelos seus saberes
construidos na experiéncia.

Os espacos onde esses saberes e conhecimentos se constroem sao varios.
Os mundos onde as professoras constroem seus conhecimentos e saberes sao
muitos. O que posso dizer deste processo da concepcdo da educadoras da
pesquisa, € que elas constroem seus saberes baseados em suas histérias de vida,
em suas experiéncias, na troca com os seus pares e na formacao.

Contudo, apesar de todo avango conseguido através de leis,
regulamentag¢des, documentos oficiais e produ¢cdo de conhecimentos, o que se
verifica € que ainda persiste o distanciamento entre essas conquistas e as praticas
realizadas. No que tange a alfabetizagéo e ao letramento ndo deixa de ser diferente.

Em outras situacdes, encontrei indicios da ineficiéncia da formagao as quais
as professoras envolvidas tiveram acesso. Algumas ndo sabem o que é letramento,

muito menos como incorpora-lo as suas praticas.



73

Ficou evidente, que ainda ha muitos equivocos sobre a Educac¢ao Infantil,
muitas sdo as duvidas de professores e educadores sobre como desenvolver um
trabalho de qualidade na leitura e escrita, sem deixar de lado as especificidades da
educacao infantil. Pois, muitos profissionais ndo dominam esses conceitos
relacionados a alfabetizagdo e letramento e agem aleatoriamente em suas agdes
pedagogicas. Muitas vezes o cuidar se sobressai ao educar.

A educacao infantil ao longo dos anos, apresentou um carater assistencialista,
porém percebe-se que hoje, ainda existem resquicios desta concepgao.

Portanto, neste trabalho faz-se uma reflexdo baseada na observagao sobre o
gue consiste o cuidar e o educar, ressaltando seu carater de unicidade, despindo-se
da visdo hierarquizada, uma vez que ambas partilham de igual importancia no
cotidiano da educacdo infantil. Modificar essa concepcdo de educagao
assistencialista significa assumir as especificidades da educacado infantil e rever
concepgdes sobre a infancia.

A Constituicdo Federal de 1988 € um marco na histéria da Educagéao Infantil,
pois incorporou direitos essenciais a crianga, a infancia e a educagdo. E os
profissionais que estdo diretamente com a crianca também fazem parte deste
processo, porque agora as exigéncias frente a este profissional também séo outras.

Saberes, conhecimentos, teoria, pratica, formagao e trabalho, sdo elementos
que precisam estar relacionados, para que possamos ter instrumentos de analise no
sentido de olhar para a formacédo de professores. Os discursos me levaram para a
tematica da formagao, a qual ndo pode passar despercebida.

Muitos buscam cursos de formacao continuada, em outros casos € o curso
que chega até elas. Mas a procura do professor e do educador é insubstituivel,
porque ele sabe quais sdo as suas necessidades. Por outro lado, deve haver a
oferta de cursos e a também a formagao em servico.

Quando coloco a tematica da formacgao de professores, inevitavelmente deve-
se levar em consideracdo a formacao inicial e também a formacdo continua,
considerando que estas se interligam, no percurso da carreira profissional dos
docentes.

A proposta aqui ndo é criticar a pratica existente, mas provocar reflexdes
como também trazer contribuicbes para a construcido de novos caminhos a pratica

dos professores.
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Referindo-me a pesquisa participante, Gil (1994) afirma que pela observagao
o ser humano adquire grande quantidade de conhecimentos, pois a observagéo
constitui importante fonte de conhecimento.

Minha intengdo com a pesquisa nao foi desvelar verdades e nem tampouco
dar receitas prontas, mas sim direcionar meu olhar a concepc¢éo das professoras e
educadoras em relacdo a alfabetizagdo e letramento, buscando analisar de que
maneira esta compreensdo acontece, se esta reflete na pratica e também como
concebem a leitura e escrita em seu fazer pedagogico.

Apoés descrever, observar e analisar a pratica dos sujeitos da pesquisa,
percebeu-se especificidades diferenciadas, e essa advém do discurso e da pratica a
respeito da alfabetizacao e do letramento.

Baseado neste, a investigagdo mostra sua relevancia na medida em que
pesquisa um contexto especifico, a articulacdo entre a teoria estudada na formacéao
académica, na continuada, na interrelagcdo com os colegas e a pratica utilizada pelos
profissionais de educagdao infanti. E também pode ir de encontro aos
guestionamentos apresentados, por dar indicios que a compreensao que temos da
teoria, os nossos saberes, muitas vezes afetam nossa pratica.

Contudo, fui construindo um percurso de incertezas, buscas e reflexbes, mas
que me atravessaram com intensidade. Uma das situagdes conflitivas foi com
relacdo ao como fazer a pesquisa, dada a minha pouca experiéncia como
pesquisadora. Também me deparei com outro problema, o fator tempo, tentando
conciliar vida, trabalho, casa, leituras, escrita, pesquisa, 0 que me impediu de me
aprofundar.

Diante da temporalidade, questdes ficaram em aberto, que foram surgindo ao
longo da pesquisa, principalmente se ocorresse uma observagao direta da rotina ou
até mesmo organizar um percurso formativo, visando a apropriacdo de concepgdes
e contribuir com quem atua na area.

A pesquisa ndo se encerra com a elaboragao de um relatério, ou com receitas
prontas e conclusivas acerca do tema alfabetizacdo e letramento. Na verdade tende
a gerar novos problemas que, em contrapartida, exigem novas agdes, com um plano

de agao que podera gerar nova pesquisa.
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APENDICE A

COLETA DE DADOS AOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

1- Sobre vocé:

1. Nome:

2. Sexo: F |:| M |:|
3. ldade:

2- Sua formacao:

1. Ensino Médio: Formagao Geral [ ] Técnico [ Magistério []

2. Ano de conclusao:
3. Possui Graduaciao? Sim [] Nao []
4. Concluida? Sim [ ] Nao [ ] cursando []

5. Em que area?

6. Ano de conclusao do curso:

7. Instituicdo em que concluiu

8. Fez pds-graduagao? Sim [] Nao []
9. Concluida? Sim |:| Nao |:| Cursando D

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Qual?

Ano de concluséao:

Instituicdo em que concluiu
Mestrado [ | Doutorado [ |
Concluido? Sim []  Nzo [] Cursando [

Em que area?

Ano de concluséao:

Instituicdo em que concluiu
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3- Atividades profissionais:

1. Qual é a sua carreira de atuacao na Secretaria Municipal de Educacao de
Curitiba? Professor Educador

. Ha quantos anos vocé exerce o Magistério?

. Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacéao Infantil?

. Ha quanto tempo vocé trabalha no Municipio de Curitiba?

. Ja trabalhou ou trabalha em outra Instituicdo de Ensino?

. Por quanto tempo?

. Sempre lecionou na Educacgao Infantil? S L] N []

2
3
4
5
6. Publica ou Privada?
7
8
9. Estar na Educacéo Infantil foi sua opgéo? S ] N []
1

0. Ha quanto tempo exerce docéncia nos CMEIS do municipio de Curitiba?

11. Ha quanto tempo vocé esta neste CMEI?

12. Classe (s) com as quais atua em 2012:

13. Vocé trabalha nesta turma por:
a. Por opcgao ] b. Por solicitagdo do CMEI []
d. Outros [] Especifique

14. Com quais outras classes vocé ja trabalhou em CMEIS e por quanto
tempo?
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APENDICE B

ENTREVISTA

1. O que vocé compreende por alfabetizagcao?

2. O que vocé compreende por letramento?

3. Vocé ja leu/estudou algum texto que fale sobre alfabetizagcdo e letramento?

Qual? O que dizia?

. Vocé ja fez algum curso sobre escrita, alfabetizacdo ou letramento? Foi
especifico para educacéao infantil?

. Na sua opinido, Qual o papel da educacao infantil em relagdo ao processo de
alfabetizacao e letramento?

. Com que turma de alunos vocé esta trabalhando? Conte-me um pouco sobre
ela (gtde de alunos, nivel de aprendizagem, participagao dos pais, sucessos e
dificuldades das criancas, suas maiores dificuldades de trabalho, etc...).

. Vocé trabalha com leitura e escrita com sua turma? Normalmente, quais

atividades sao feitas?

8. Por que vocé trabalha desta forma?

9. Qual é o tempo da sua rotina diaria e semanal que vocé destina para essas

atividades?

10.Vocé concorda com esse tipo de trabalho?
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