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RESUMO

O presente estudo revela as abordagens para o ensino de Filosofia a partir da obra
de Foucault: Vigiar e Punir. A pesquisa buscou promover a reflexdo acerca do
conceito de disciplina para a apresentacdo e trabalho no Ensino médio. Para a
andlise dos dados seguiu-se as ideias de Guido; Gallo; e Kohan (2013). Também
buscou-se apoio tedrico nos estudos de Foucault (2009), Chaui (2010), Alves (2002),
Araujo (2009), Candiotto (2014), Habermas (1987), Rouanet (1997), Branco (2015),
Pires (1999) e Carvalho (2013), entre outros. Foram analisadas ainda as
normatizacbes para o ensino de Filosofia no Ensino Médio através da
contextualizacdo de varias abordagens para o ensino da disciplina. Enfim, o tema foi
escolhido em fung&o da relevancia do autor, considerado a frente de seu tempo. O
presente estudo apresenta uma das possiveis alternativas para o ensino de Filosofia
no Ensino Médio.

Palavras-chave: Problemas Filoséficos; Ensino Basico; Metodologia Ensino de
Filosofia; Disciplina; Relacdes de Poder.

ABSTRACT

This study reveals the approaches to the teaching of philosophy from the work of
foucault: discipline and punish. The research sought to promote reflection on the
concept of discipline for the presentation and work in high school. For the analysis of
the data followed the ideas of Guido; Gallo; and Kohan (2013). It also sought to
theoretical support in Foucault's studies (2009), Chaui (2010), Alves (2002), Araujo
(2009), Candiotto (2014), Habermas (1987), Rouanet (1997), White (2015), Saucer
(1999) and Carvalho (2013), among others. We also analyzed the norms for teaching
philosophy in high school through the contextualization of various approaches to the
teaching of the discipline. At the bottom line, the theme was chosen because of the
relevance of the author, considered ahead of its time. This study presents one of the
possible alternatives to teaching of philosophy in high school.

Key-words: Philosophical problemas, Elementary School, Methodology of teaching
philosophy, discipliny, power relations



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt eaenn e 9
2 O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE FOUCAULT ....cvvviiiiieeeeeeeciiiieeeeeee 12
2.1 A DISCIPLINA EM FOUCAULT ..ottt ettt e e snnananeeeea s 14
2.1.1 Normalizacédo do individuo pela disciplina............cccoevvviiiiiiiiiee e, 17
2.1.2 Técnicas disciplinares e dispositivos de SeguranGa.........ccccceeeeuvvvveeeeennn. 18
2.1.3 Relagao das instituicdes prisionais € esSColares..........ccccceeveeeeeiiiiieeeeeeeeen, 20
3 FOUCAULT E O PODER ....ooiiiiiiiiitietee ettt e e e 22
3.1 O QUE E CERTO E CERTO OU POR QUE SE E VIGIADO? ........ccceovnvrinaienne 23
3.2 A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA PARA A SOCIEDADE .......ccccveveeeeeeeenn, 26
3.3 REFLEXOES SOBRE A DISCIPLINA NA ESCOLA ....covoeoeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 27
4 A DISCIPLINA E O PODER EM FOUCAULT NA SALADE AULA........cceeeeeen. 29
5 ANALISE DO DADOS PESQUISADOS .......ceiiieeiieieeeeeeeeeeeeteseeeeetesee e, 32
6 CONSIDERACOES FINAIS ....coiiieieeeeeeeee ettt 33

REFERENCIAS . ...cce e oottt et e e e e e e e e e e e 34



1 INTRODUCAO

O presente estudo busca promover a reflexdo sobre o conceito de disciplina a
partir da obra "Vigiar e Punir”, de Michel Foucault nas aulas de Filosofia no Ensino
Médio, dado que o professor de Filosofia reformula os saberes de referéncia
transformando-os em conhecimento escolar, mesmo que esse processo seja
considerado por alguns estudiosos muito aquém do que seria a Filosofia e seu
ensino. O educador muitas vezes acomoda-se e simplesmente transmite o que
outros produziram ou entdo associa classicos filoséficos com os demais materiais
disponiveis (livros didaticos, entre outros), pois a0 mesmo tempo em que entrega
algo "mastigado” aos alunos, também o0s mobiliza para uma compreenséo
aprofundada.

Para ensinar a pensar filosoficamente, assim como em outras disciplinas, é
necessario um ponto de partida ou uma mobilizacdo e em seguida apresentacdo de
conceitos, propondo também pensar-se dialeticamente. Portanto € primordial que
além de apresentar de forma prazerosa e instigante a teméatica a ser abordada, o
professor correlacione o trabalho em sala de aula com a filosofia e os filésofos —
estes que de uma forma particular compreendem o mundo e utilizam a linguagem
para explicita-lo e explica-lo partindo das primeiras pistas e consideracfes para a
busca dos porqués, enunciando problemas, exercendo a Filosofia, construindo um
discurso filosofico, formulando e reformulando questdes e por fim apresentam
possiveis desdobramentos para a solucao de problemas para os adolescentes.

A primeira abordagem com o0s adolescentes do Ensino médio é para se
aproximarem da obra supracitada e em seguida realizem reflexdes sobre o que o
livro traz em relacdo ao conceito de disciplina, dos relatos da origem do modelo
repressor estatal atual, das aplicacdes das penas, dos processos de poder, das
relacdes da sociedade capitalista e do suplicio, pois ao trazer para sala de aula
esses assuntos estamos semeando em nossos alunos (mesmo que implicitamente)
o ato de desenvolver o pensamento filoséfico. Com o tempo sentirdo prazer e
necessidade constante de tal pratica, principalmente quando buscada nas demais

ciéncias. O que de acordo com Chaui (2010, p. 10):
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Ela € necessaria as ciéncias, uma vez que estas admitem a existéncia da
verdade, a necessidade de métodos para 0 conhecimento ou de
procedimentos corretos para o bem usar do pensamento, e, sobretudo,
confiam na racionalidade dos conhecimentos, isto &, que sao validos ndo sé
porque explicam os fatos, mas também porque podem ser corrigidos e
aperfeicoados.

Porém outros dizem que a Filosofia ndo pode ser encontrada como
fundamentagdo do conhecimento verdadeiro, mas sim em ensinamentos morais ou
éticos. O fato € que recebemos conjuntos de regras ao longo de nossas vidas e
dificilmente procuramos encontrar tal veracidade destas informacdes. No entanto
devemos considerar a divergéncia de opinides entre um mesmo arranjo familiar ou
entdo entre grupos de amigos, e por consequéncia a ideia de duvidar onde as

certezas abalam-se. Por sua vez surge a indagacao, conforme a autora supracitada:

Ao tomar essa distancia, comecaria a indagar a respeito de si mesmo para
entender por que cremos, No que cremos, por que sentimos o que sentimos,
por que fazemos o que fazemos e 0 que S80 nossas crengas, NOSSOS
sentimentos e nossas acdes. Esse alguém estaria comegando a adotar o
gue chamamos de atitude filoséfica ou a decisdo de ndo aceitar como
naturais, 6bvias e evidentes coisas, as ideias, os fatos, as situacdes, 0s
valores de nossa existéncia cotidiana, nem a validade inquestionavel de
nossos comportamentos e dos outros (CHAUI, 2010, p. 15).

Assim, compreende-se que a Filosofia busca a promoc¢ao de questionamentos
e 0 encontro de suas respostas, ndo simplesmente na aleatoriedade ou do senso
comum, mas de tematicas relevantes a sociedade de forma geral. Por exemplo, o
gue € a moral? o que é a virtude? o que é o belo? entre outros.

O ensino de Filosofia, ap6s vérias idas e vindas ao curriculo da educacédo
basica (mais especificamente no Ensino Médio), € reconhecido pela legislacédo
brasileira, que enfatiza e reconhece sua efetividade através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB — 9394/96) e Parametros Curriculares Nacionais

(PCN’s). Entretanto conforme Alves (2002, p. 109-110):

[...] Em outras palavras, devemos mostrar o que a filosofia tem a oferecer do
ponto de vista do ensino e da aprendizagem que as demais disciplinas do
curriculo ndo oferecem, ou, se o fazem, que isto ocorre de forma indireta,
superficial e ocasionalmente.

E ainda, “se destacamos a filosofia, € porque entendemos que ela pode
contribuir significativamente no processo do ensino e da aprendizagem no nivel
basico” (ALVES, 2002, p. 110). Principalmente em relacdo a aproximacdo e a

compreensao dos jovens aos fildsofos baseados em diversos principios, sem 0s
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quais certamente ndo teriam contato se nao fosse o ensino de Filosofia no Ensino
Médio. Um exemplo disso, € a tematica central da disciplina, da qual os alunos
poderiam egressar sem conhcé-la ou entdo até mesmo sem compreender sua

esséncia. Segundo Foucault (2009, p. 125):

Na disciplina, os elementos séo intercambiaveis, pois cada um se define
pelo lugar que ocupa na série, e pela distancia que o separa dos outros. A
unidade ndo é portanto nem o territério (unidade de dominag&o), nem o
local (unidade de residéncia), mas a opc¢ao na fila: o lugar que alguém
ocupa numa classificagdo, o ponto em que se cruzam uma linha e uma
coluna, o intervalo numa série de intervalos que se pode percorrer
sucessivamente (FOUCAULT, 2007, p. 125).

E ainda conforme aborda Foucault (2009, p. 143):

A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente.

Desta forma os alunos terdo subsidios para refletirem sobre a importancia da
disciplina na vida das pessoas, ou seja, em suas vidas de forma geral, sempre com
as problematicas: "saber € poder?"; "Fazer o que é certo porque € certo ou por que
alguém esté vigiando?". Associando os problemas filoséficos aos acontecimentos da
vida cotidiana do aluno, busca-se a efetivacdo da proposta inicial de analise em

relagdo a disciplina.
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2 O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE FOUCAULT

[...] Se destacamos a filosofia, é porque entendemos que ela pode contribuir
significativamente no processo do ensino e da aprendizagem no nivel
basico. Entdo, em nenhum momento deve ficar a impressao (falsa) da
filosofia como um “supersaber”. algo acima ou superior as demais
disciplinas do curriculo; e nem o inverso: algo inferior, irrelevante, por isso,
prescindivel (ALVES, 2002, p. 110).

As leituras relacionadas a pratica do ensino de Filosofia no Ensino Médio
proprocionam a assimilacdo da importancia desta. Porém, é preciso esclarecer que
esta ndo deve ser concebida como salvadora da educacédo de forma geral, pois na
maioria das vezes atrela-se tal significacdo visto que a qualidade do ensino diz
respeito a todos que estdo envolvidos no processo e ndo em uma Unica disciplina do
curriculo.

E importante relembrar que ao referir-se ao ensino de Filosofia esta oferece
aos alunos a reflexdo de problematicas relacionados as sociedades, o que tem em
comum e suas divergéncias — assimilando e acomodando cognitivamente tais
conceitos. Valoriza a humanidade e a defesa dos povos, suas relacdes e o respeito
mutuo a todas as sociedades. E para seu ensino, busca-se diversas alternativas, a
fim de que se preoconize além da ideologia, também a aprendizagem. Conforme

Alves (2002, p. 117):

Trabalhar conteldos em sala de aula ndo implica uma agressdao ao
individuo e a sua consciéncia, como se ele fosse apenas depositario de um
saber que hipoteticamente ndo possui, e sim consiste em munir esse
educando de elementos tedricos metodologicos para que ele faca a critica
de si mesmo e do seu mundo, no sentido de auxilid-lo a tomar consciéncia
de si, do préprio pensamento, do que pensa e por que pensa 0 que pensa e
a partir de qué pensa.

O ensino de Filosofia pressupde a formacéo para a cidadania, projetando-se
muito a frente da perspectiva do reconhecimento de direitos, tratando-se de um
processo formativo no qual relne caracteristicas necessarias para tornar-se forte
individualmente, consciente e compreender-se como parte integrante da sociedade,
com atributos de pensar e agir com autonomia. Sendo assim, o ensino de Filosofia
atualmente inspira-se em uma nova maneira de pensar, desafia professores e
alunos ao confronto de ideias, aos debates racionais bem fundamentados em
classicos filoséficos. Mas nem sempre foi assim, ao abordar o ensino de Filosofia a

partir de Michel Foucault o autor além de contextualizar o modelo repressor estatal
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também remete ao avanc¢o do Capitalismo, da necessidade de adotar o corpo como
parte de um mecanismo produtivo, treinado, disciplinado e util. Ou seja, inicia outro
tipo de poder: o poder disciplinar, de vigiar, de punir, de adestrar, que é
perfeitamente ajustavel aos aspectos econdmicos do capitalismo (ARAUJO, 2009, p.
219).

E ainda segundo Araujo (2009, p. 220) baseada nas entrevistas de Foucault,

diz que:

[...] o capitalismo exige mecanismos disciplinares para que haja governo; a
normalizacao dos individuos separa os que séo aptos para o trabalho, para
o tipo de trabalho que a industria requer. Este poder funciona de modo
eficaz se forem usados recursos que escolas, prisdes, quartéis, fabricas e
hospitais tém de separar, escalonar o tempo através de atividades, moldar e
capacitar criangas para 0s exercicios escolares, treinar operarios e
soldados, vigiar prisioneiros. Tudo isso através de controle e de exames que
permitem detectar quem é o normal, quem é o anormal. Este tipo de poder
difere do poder juridico e do poder do estado, seus efeitos sdo muito
diferentes da dominac¢éo de classe, que é econémica.

Assim, usa-se estratégias de separacdo. Exalta-se a eficiéncia e a
ascendéncia para situar saberes e praticas que tém efeitos de poder, na medida em
gue servem para adestrar, controlar, examinar, produzir comportamentos com o
intuito de maior producdo. O que na verdade, o sujeito é coibido por préticas de
vigilancia e punicdo que excluem, controlam e disciplinam (ARAUJO, 2009, p. 223-
224).

Como comprova Foucault (2009, p. 117-118):

Houve, durante a época classica, uma descoberta do corpo como objeto e
alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencao
dedicada entdo ao corpo — ao corpo que se manipula, se modela, se treina,
gue obedece, responde, se torna habil ou cujas forcas se multiplicam. O
grande livro do Homem-maquina foi escrito simultaneamente em dois
registros: no anatomo-metafisico, cujas primeiras paginas haviam sido
escritas por Descartes e que os médicos, os fildsofos continuaram; o outro
técnico-politico, constituido por um conjunto de regulamentos militares,
escolares, hospitalares e por processos empiricos relfetidos para contolar
ou corrigir as opera¢des do corpo.

Entretanto, € possivel compreender que ao controlar mantém-se as pessoas
ativas e saudaveis, fator este, primodial para promocédo do capitalismo, originando
uma sociedade disciplinar: individuo examinado, disciplinado, adaptado aos aprelhos
de producéo, cura e instrugdo. E o pensamento de Foucault, de acordo com Araujo
(2009, p. 225):
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[...] leva a critica de nossa sociedade, a reflexdo sobre a condigdo humana,
mostra que a violéncia e o poder ndo sdo imediatamente visiveis, mas
também ndo sdo escamoteados ou escondidos como as ideologias. Pelo
contrario, sdo praticas que regulam o que alguém diz e a quem diz, em que
circunstancias. Ndo ha verdades evidentes, todo saber foi produzido em
algum lugar, com algum propésito. Por isso mesmo pode ser criticado,
transformado, e, até mesmo destruido.

E ainda:

Foucault considera que a filosofia pode mudar alguma coisa no espirito das
pessoas. Sendo um critico de nossa situacao, Foucault apresenta também a
possibilidade de rejeitar o que a prépria humanidade produziu. Assim ele
renova a filosofia ao analisar temas inéditos e de um modo inédito. Seu
pensamento vem sempre engajado em uma tarefa politica ao evidenciar
novos objetos de andlise, com os quais os filésofos nunca haviam se
preocupado. Entre eles se destacam: o nascimento do hospital; as
mudancas no espaco arquitetural que servem para punir, vigiar, separar [...]
(ARAUJO, 2009, p. 225).
E o ensino de Filosofia em toda a sua esfera contribui significativamente para
a superacao de uma identidade sem voz, sem participacao ativa na sociedade e que
até entdo aceitava tudo o que lhe era imposto para a desconstrucado do individuo
oprimido, o qual critica, pensa, discute, reconhecendo sua importancia e seu papel
de protagonista na prépria vida.
A seguir as consideracdes sobre disciplina, tema central do estudo, a partir do

autor de "Vigiar e Punir", Michel Foucault.

2.1 A DISCIPLINA EM FOUCAULT

Ha varias caracterizacdes acerca do conceito de disciplina, de acordo com o

Dicionario Aurélio Online (2015) ela é compreendida como:

1 Conjunto de leis ou ordens que regem certas coletividades; 2 Boa ordem e
respeito; 3 Submissdo, obediéncia; 4 Instrucdo e educac¢do; 5 Ensino; 6
Acéo dirigente de um mestre; 7 Estudo de um ramo do saber humano; 8
Autoridade; 9 Obediéncia a autoridade; 10 Conjunto de tiras ou correias
usadas para flagelacédo; 11 Tomar disciplina: flagelar-se.

Para Foucault, como abordado anteriormente, a disciplina é caracterizada por
praticas de vigilancia e punicdo aos individuos, a fim de dividir os sujeitos em
normais e anormais, a partir de métodos que permeiam o controle meticuloso das
definicbes do corpo, suportando a submissdo constante através de forcas impostas

com intuito de promover a relacdo “docilidade-utilidade”. A disciplina e seus
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processos existem ha algum tempo, conforme relata Foucault em Vigiar e Punir
(2009, p. 118-119):

Muitos processos disciplinares existiam ha muito tempo: nos conventos, nos
exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer
dos séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominacédo. [...] O momento
histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacéo de uma relacdo que no
mesmo mecanismo O torna mais obediente quanto é mais Util, e

inversamente (FOUCAULT, 2009, p. 118-119).

Configurada como uma pratica coercitiva de trabalho sobre o individuo
manipulando suas atitudes, ou seja, como descreve Foucault, uma “mecanica de
poder” definido por meio do dominio para que se opere como se quer. Logo se
concebe uma teoria geral do adestramento, unindo o corpo analisavel ao corpo

manipulavel, podendo ser submetido, transformado e aperfeicoado. Impondo-lhe

limitacdes, proibicdes ou obrigagcdes. Mas em primeiro lugar sobrepde-se o controle:

[...] ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo, como se
fosse uma unidade indissocidvel mas de trabalha-lo detalhadamente; de
exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo ao nivel mesmo da
mecanica — movimentos, gestos, atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o
corpo ativo. O objeto, em seguida, do controle: ndo, ou ndo mais, 0S
elementos significativos do comportamento ou a linguagem do corpo, mas a
economia, a eficdcia dos movimentos, sua organizacdo interna; a coagao se
faz mais sobre as forcas que sobre os sinais [...] (FOUCAULT, 2009, p.
118).

No entanto, o processo de manipulacdo € concebido satisfatoriamente pelo
capitalismo, ja que ao ser manipulado o individuo torna-se mais eficiente e produtivo,
em razdo de que nao discorda, ndo questiona e desempenha tudo que é solicitado,
originando um progresso na producdo. Esses métodos permeiam o controle direto
das operacdes do corpo, realizados constantemente a partir de forcas e imposicoes,
chamadas de as “disciplinas” dispensam uma relacdo de violéncia e utiliza-se os
efeitos de utilidade, direfentemente da relacdo de domesticidade — que é frequente.
Pois ainda, segundo Foucault (2009, p. 119):

[...] A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“déceis”. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos
de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por
um lado “aptidao”, uma “capacidade” que ela procura aumentar; e inverte
por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultador disso, e faz dela
uma relacdo de sujeicdo estrita.
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O corpo sob coercdo disciplinar é determinado a aumentar sua aptiddo de
dominacgdo, como a exploracdo econémica é separada da forca e da producéo do
trabalho, originando uma relacédo de subordinacgéo estrita. E as técnicas disciplinares
se generalizaram consideravelmente (0 que tem sua relevancia, uma vez que
delimitam a conduta politica do poder, ganhando cada vez mais espa¢co de
disseminagéo, difusdo e mutacdo do regime punitivo na contemporaneidade). O
poder disciplinar controla a sociedade, produzindo mecanismos para moldar o
comportamento dos individuos e para Foucault (2009, p. 120) ndo devem ser
atribuidos a uma apropriacdo, mas sim a téticas, técnicas e funcionamentos que néo
se efetivam somente nas prisbes, mas também nas escolas, nos hospitais, nos
guartéis e nas sociedades, por meio de mecanismos de vigilancia e controle
utilizados por classes e reconhecido pelos dominados. O exercicio do poder é visto
pelo autor como uma microfisica e suas relacdes funcionam como exercicio de
poder e producédo de saber. E os dispositivos de poder disciplinar operam pela
minuciosidade e pelo detalhe, extraindo e aumentando a for¢ca produtiva do corpo.
Por outro lado diminui-se a forca politica e a populacdo sera objeto de poder de facil

manipulagdo. Como descreve Foucault (2009, p. 121):

Uma observagdo minuciosa do detalhe, e ao mesmo tempo um enfoque
politico dessas pequenas coisas, para controle e utilizagcdo dos homens,
sobem através da era classica, levando consigo todo um conjunto de
técnicas, todo um corpo de processos e de saber, de descricdes, de
receitas de dados. E desses esmiugamentos, sem ddvida, nasceu o0 homem
do humanismo moderno.

Apos distribuir os individuos em espacos especificos e fechados sobre si
mesmos, a disciplina garante a obediéncia hierarquica pela necessidade de
organizar os espacos com rigor a fom de estabelecer ligacdes operatérias,
demarcando valores. Também organiza o horario, a elaboracédo temporal do ato, o
corpo e os gestos correlatos. Articula corpo-objeto e sua utilizagdo exaustivamente.
E para proceder determinada subordinacdo ha, como ja reportado, um conjunto de
regras e leis pré-estabelecidas, conhecidas como "norma", "lei", "tradicdo", "o
normal”, que uma vez seguidas efetivardo os percursos da manipulacéo do individo,

como veremos no préximo subtitulo.
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2.1.1 Normalizacéo do individuo pela disciplina

A norma conforme Foucault (2009, p. 153):

Aparece, através das disciplinas, o poder da Norma. Nova lei da sociedade
moderna? Digamos antes que desde o século XVIII ela veio unir-se a outros
poderes obrigando-os a novas delimitacdes; o da Lei, o da Palavra e do
Texto, o da Tradicdo. O Normal se estabelece como principio de coer¢do no
ensino, com a instauracdo de uma educacgdo estandardizada e a criacao
das escolas normais; estabelece-se no esfor¢o para organizar um corpo
médico e um quadro hospitalar da nacdo capazes de fazer funcionar
normas gerais de saude [...].

A citacdo acima comprova que a "norma" € originada pelas disciplinas e seus
poderes. Ja em relacdo ao "normal”, estas sdo regulamentacdes sobre as formas de
poder, advindos do final da era classica acompanhados de privilégios que tendem a
ser acrescidos por um conjunto de graus de normalidade — corpo social homogéneo,
com funcdo de hierarquizacdo de lugares, ao mesmo tempo em que individualiza
também obriga a homogeneidade. O poder funciona como norma dentro de um
sistema de igualdade formal pois € regra, resultado de uma medida de diferencas
individuais. Isso € concebido com uma facilidade em relagcao a convivéncia nos mais
diferentes espacos, uma vez que os individuos precisam exercitar e viver
diariamente o espirito de coletividade. Mas quando abordamos o "normal”, este
estabelece o principio de coercdo no ensino, resultando em uma educacéo
opressora e nao tranformadora socialmente, com intuito de ceifar a promocao da
participacdo e o desenvolvimento de seus individuos, revivendo arduos tempos de
repressdo, sem liberdade de expressdo (FOUCAULT, 2009, p. 153-154). Como nas
épocas do ensino tradicionalista, o qual o professor era o centro, detentor do
conhecimento e o aluno era considerado um sem ser luz, sem conhecimento prévio
como uma folha em branco prestes a ser preenchida, sem nenhuma possibilidade de
guestionamento ou direito de expressar suas opinides e onde os conteldos eram
memorizados apenas para sua verificacdo em testes, que logo eram esquecidos,
comprometendo assim a efetivagcdo da aprendizagem e a nota era classificatoria e
punitiva.

Ao abordar a disciplina, esta deve ser considerada em seus mais amplos
contextos, sobretuto na segregacédo a fim de que “trata-se de um mecanismo de
extracdo da verdade, exclusivo das técnicas andnimas e funcionais presentes nas

diversas instituigbes modernas”. E ainda para Foucault (2009, p. 154):
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[...] o poder de regulamentacdo obriga @ homogeneidade; mas individualiza.
permitindo medir os desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e
tornar Uteis as diferencas, ajustando-as umas as outras. Compreende-se
gue o poder da norma funcione facilmente dentro de um sistema de
igualdade formal, pois dentro de uma homogeneidade que é a regra, ele
introduz, como um imperativo (til e resultado de uma medida, toda a
gradacdo das diferencas individuais.

As regulamentacdes séo reconhecidas para o bom convivio em sociedade de
forma geral, pois os individuos desde o momento de seu nascimento sdo seres
sociais e sempre estardo relacionados uns com o0s outros. Mas é indispensavel ao
levar essa tematica para sala de aula propor e instigar a reflexdo aos adolescentes,
até que ponto é positiva e negativa para a sociedade e principalmente aos
individuos. Propositalmente para que ndo seja mecanismo de alienacdo dos
individuos, mas sim para que abra seus horizontes. Para que o estabelecimento de
regras seja algo natural bem como seu cumprimento, hdo apenas porque havera

uma punicao, ou seja, como menciona Foucault (2009, p. 154):

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢éo que

normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite

qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma

visibilidade através da qual eles s&o diferenciados e sancionados. E por isso

gue, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é altamente ritualizado.

O exame é concebido como cerimbnia de poder e esta no “coracdo “ dos
processos de disciplina, manifestando a sujeicdo dos objetos sujeitados, assumindo
visivelmente resplandecéncia. Da mesma forma que a escola pode ser considerada
instrumento de exame ininterrupto, visto que acompanha todas as operacdes do
ensino, compara cada um com todos e por fim mede e sanciona a aprendizagem,

como na Pedagogia Tradicional.

2.1.2 Técnicas disciplinares e dispositivos de seguranca

Para Candiotto (2015, p. 03):

As tecnologias disciplinares jamais sdo simplesmente instrumentos neutros;
elas estdo intrinsecamente vinculadas a praticas de dominagdo [...] As
técnicas disciplinares comp&em uma microfisica do poder e a constituicdo
de um saber do corpo, tornando-se objeto de calculo e manipulagdo em
guase todas as praticas institucionais modernas.

E ainda:
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Para ilustrar essas relagbes entre a atuacdo da lei e as técnicas
disciplinares lancarei mdo do modo como Foucault analisa, em meados de
dos anos 1970, o dominio da politica da criminalidade. Até o final so século
XVIII, a criminalidade geralmente concentrada nas praticas do roubo,
incéndio e assassinato, caracterizava uma maneira de enfrentar o poder
estabelecido e tinha um valor politico de transgresséo. Desde o século XIX,
porém, procurou-se “criar uma esfera criminalizada especifica, uma camada
gue deveria ser isolada do restante da populacéo. [...] E esta camada, essa
minoridade isolada foi utilizada pelo poder para inspirar o medo ao restante
da populagéo, para controlar os movimentos revolucionarios e sabota-los”
(CANDIOTTO, 2015, p. 04).

Desta forma abrem-se precedentes para se pensar que as técnicas
disciplinares e os dispositivos de seguranca ndo visariam apenas propriamente punir
ou reprimir, mas colocar em “funcionamento cinco operagbes bem distintas:
relacionar os atos, os desempenhos, 0os comportamentos singulares a um cojunto,
gue € ao mesmo tempo campo de compracado, espaco de diferenciacdo e principio
de regra a seguir” (FOUCAULT, 2009, p. 152). O que também para Candiotto (2012,
p. 22):

as técnicas de poder disciplinares, além de extracdo de comportamentos
por mecanismos de recompensas e puni¢cdes e da constituicdo de saberes
normalizadores centralizados no exame, produziram também uma nova
economia do poder para além do sentido que demos a vigilancia, figurada
pelo panéptico de Bentham.

O panoptismo citado na obra Vigiar e Punir (2009) diz respeito a retribuicdo
da total observacgdao, integral apoderacéo por parte do poder disciplinador da vida do
individuo. Vigiado o tempo todo, sem que perceba o seu observador ou 0 momento

em que esta vigiando, nem gue saiba qual momento esta sendo vigiado. E ainda:

Afinal de contas, o corpo décil, efeito das disciplinas, € o0 mesmo corpo Uutil
do operério da fabrica. O controle politico do corpo é acompanhado de sua
maximizac¢do produtiva na economia capitalista. Ndo obstante, a novidade
desta economia produzida pelas disciplinas ndo pode ser entendida
somente nos quadros legais de producdo e acumulo da riqueza. Convém
também situd-la nos mecanismos ilegais de utilidade produtiva e
conveniéncia politica (CANDIOTTO, 2012, p. 22).

Entretanto Candiotto (2012, p.22) menciona que Foucault (1987) descreve em

em seu livro de 1975, que depois da Revolucao Francesa:

[...] foram muito frequentes os ilegalismos politicos produzidos por lutas
sociais que ameacavam as classes politicas dirigentes. A fim de sufoca-los,
seria preciso produzir outro ilegalismo que fosse economicamente lucrativo
e politicamente neutro para a burguesia.
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A delinquéncia sera esse novo ilegalismo, na medida em que ela fornece
quadros disponiveis para todos os circuitos do dinheiro da prostituicdo, do
trafico de armas e de drogas. Nesse aspecto, 0 aprisionamento se
apresenta como o meio mais adequado para produzir a delinquéncia, ja que
sdo sempre 0s mesmos que retornam frequentemente as mesmas celas
prisionais.
Tal informag&o é comprovada, sobretudo, pelos altos indices de reincidéncias
dos individuos, ou seja, em outras palavras “o tiro saiu pela culatra”. Conforme

Candiotto (2014, p.4) ao citar Vigiar e Punir:

Deveriamos entdo supor que a priséo e de uma maneira geral, sem ddvida,
0s castigos, ndo se destinam a suprimir as infragdes; mas antes a distingui-
las, a distribui-las, a utiliza-las; que visam, nao tanto tornar doceis os que
estdo prontos a transgredir as leis, mas que tendem a organizar a
transgressao das leis numa tatica geral das sujeicdes. A penalidade seria
entdo uma maneira de gerir as ilegalidades, de riscar limites de tolerancia,
de dar terreno a alguns, de fazer pressdo sobre outros, de excluir uma
parte, de tornar (til outra, de neutralizar estes, de tirar proveito daqueles.
Em resumo, a penalidade n&o “reprimiria” pura e simplesmente as
ilegalidades; ela as “diferenciaria”, faria sua “economia” geral. [...] Os
castigos legais devem ser recolocados numa estratégia global das
ilegalidades. O ‘fracasso’ da prisdo pode sem duvida ser compreendido a
partir dai (FOUCAULT, 2000, p. 226-227).

Em relacdo aos dispositivos de seguranca, vale citar os de novos saberes,
como por exemplo, os das estatisticas e das telecomunica¢des, que ambas operam
em niveis diferentes do sistema legal. O que de acordo com Candiotto (2014, p. 6)
ao mencionar Foucault mostra que os " Estados comtemporaneos governam e
procuram legitimar sua soberania mais pelos dispositivos de seguranca e sua
articulacdo com novos saberes, como 0os acima apontados, do que pelo préprio
ordenamento juridico” (CANDIOTTO, 2014, p. 6).

A seguir, para dar continuidade a discussdo da seguinte temética, sera

abordada a relacao das instituicdes prosionais com as escolares.

2.1.3 Relacéao das instituicdes prisionais e escolares

Visto que a Educacéo brasileira é reconhecida como um Direito, mais ainda,
dever do Estado e da Familia, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDB), n° 9394 de 1996, é garantida também para os individuos com privacdo de
liberdade — sistema prosional, também dever do estado oferta-la. Ambas em suas
peculiaridades, instituicdes escolares e prisionais, relacionam entre si pela oferta de

aprendizagem, a primeira com intuito de transformar e reinserir o individuo na
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sociedade, a segunda além de inserir na sociedade também preparar para o
mercado de trabalho. Principalmente pelo sistema escolar ser uma oportunidade
direta ao ingresso do mercado de trabalho, contribuindo para a valorizacédo pessoal
e social do individuo, amenizando o preconceito e estigma de ter passado pelo
sistema prosional.

E claro que devemos analisar cuidadosamente, para que nio haja
segregacdo ou comparacdo desleal entre uma e outra, mas em relagdo ao tema
central, a disciplina, as duas trazem consigo caracteristicas da tematica, uma vez
que ambas também agrupam um conjunto de regras, normas, regulamentacgdes,
entre outros, conforme aborda Foucault (2009).

Entretanto o ensino em ambas, é concebido como uma grande oportunidade
de insercdo e retorno as atividades da vida cotidiana, possibilitando o retorno ha
uma vida com dignidade, além de proporcionar diversas possibilidade de
reestruturacdo. Além do conhecimento proporcionar aos individuos uma relacéo de
poder, quem detém o conhecimento dominara quem nao tem, se € que podemos

assim dizer, como veremos no proximo capitulo.
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3 FOUCAULT E O PODER

De acordo com Branco (2015, p. 3) ao citar “Habermas (1985 apud
ROUANET, 1987), Foucault é considerado um pensador pés-moderno-anarquista, ja
gue rejeita tanto a modernidade cultural como a modernidade social e supostamente
estaria entre os que condenam a modernidade cultural pela raz&o iluminista - agente
da dominacgdo, e a modernidade social — a represséo politica e econémica”. Ainda
para Branco (2015, p. 3) ao mencionar “Rouanet (1987, p. 220) diz que Foucault ndo
recusa o saber, mas busca sua cientificidade pela metodologia arqueogenealdgico,
rejeitando efeitos do poder em relacdo a ciéncia, ou seja, para ele (Foucault) o saber
ou saberes, estdo localizados nas ciéncias oficiais” (BRANCO, 2015, p. 3).

Ao analisar o que Foucault entende por poder, é possivel delinear que ele
descreve-o como instrumento de constituicdo do sujeito, através da autodisciplina e
da autonomia advinda do artificio racional. Usado como um acordo, para controle da
satisfacdo, contrato de troca entre a sociedade e os individuos, comercializacdo
atendendo o esquema politico. E de que ndo h& uma teria de poder, mas a
compreensdao de que este € originado historicamente, instrumentalmente e
teoricamente a partir de suas especificidades. Ha ainda, a correlagdo entre os
individuos e a técnica de composicdo dos elementos “poder e saber” (FOUCAULT,
2009, p. 161). Desse modo:

O individuo é sem duavida o &tomo ficticio de uma representacdo
“ideologica” da sociedade; mas é também uma realidade fabricada por essa
tecnologia especifica de poder que se chama a “disciplina”. Temos que
deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele

“exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura”, “abstrai”, “mascara”, “esconde”. na
verdade o poder produz; ele produz realidade; produz campos e objetos e
rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam nessa producédo (FOUCAULT, 2009, p. 161).

Entdo o individuo é visto meramente como um ser ou algo no imaginario, e
nao de acordo com sua importancia ou seu contexto, predominando novamente as
relacdes de dominio, persuasdo, entre outros tantos mais sinbnimos. Em tese pode-
se compreender que os titulares de conhecimento estardo sempre acima dos
demais, uma vez que o conhecimento esta diretamente atrelado ao “poder”. E quem
nao o detém esta predestinado a ser subordinado aos demais, pois “saber € poder”.

Conforme afirma Branco (2015, p. 5-6):
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E, portanto, do conhecimento do poder e de sua producdo que se formam
os saberes e o proprio individuo. O poder € independente do Estado e nédo
sera o controle deste que fard desaparecer ou transformar essa rede de
micropoderes. O poder se exerce por estratégias, por manobras.

Assim € possivel vincular as praticas da microfisica das relacées de saber-
poder com a disciplina, pois ambas manipulam as instituicbes modernas e referem-
se sobre a contrucdo da verdade sobre o individuo, o qual ndo tem participacéo
nesta construcao sobre si, ou seja, tal concepcdo é construida pela hierarquia do
poder que julga, classifica mede e direciona suas convicgcdes mentais para a
realizacdo de acbes, assumindo atitudes e padrbes de pensamentos utilizados ao
maximo ainda pelos mecanismos de poder.

A seguir trataremos sobre a realidade da proibicdo de tudo o que contraria a
vontade soberana: o que nédo se deve fazer como cumprimento da lei e da ordem

sobre o comportamento esperado.
3.1 O QUE E CERTO E CERTO OU POR QUE SE E VIGIADO?

Ao declarar-se peste em uma cidade, de acordo com Foucault (2009) faziam-

se necessarias algumas medidas a fim de que se evitasse seu alastramento:

Em primeiro lugar, um policiamento espacial estrito: fechamento, claro, da
cidade e da “terra”, proibicao de sair sob pena de morte, fim de todos os
animais de errantes; divisdo da cidade em quarteirdes diversos onde se
estabelece o poder de um intendente. Cada rua é colocada sob a
autoridade de um sindico; ele a vigia; se a deixar, sera punido de morte. No
dia designado, ordena-se todos que se fechem em suas casas: proibido de
sair sob pena de morte. O préprio sindico vem fechar, por fora, a porta de
cada casa; leva a chave, que entrega ao indentende de quarteirdo; este
conserva até o fim da quarentena.

E ainda:

[...] A inspecdo funciona constantemente. O olhar esté alerta em toda parte:
“Um corpo de milicia consideravel, comandando por bons oficiais e gente de
bem”, corpos de guarda nas portas, na prefeitura e em todos os bairros para
tornar mais pronta a obediéncia do povo, e mais absoluta a autoridade dos
magistrados, “assim como para vigiar todas as desordens, roubos
pilhagens”. As portas, postos de vigilancia; no fim de cada rua, sentinelas
(FOUCAULT, 2009, p. 162).

A citacdo acima retrata em seus aspectos 0 sistema de registro permanente,
com a constancia de elaboracdo de relatorios contendo “nomes, idades, sexos, sem

excegdes”. Contendo ainda alguém para a verificacdo diaria. Espacos fechados e
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vigiados, em seus mais diversos movimentos, controlando e registrando tudo, sem
interrupcdo de trabalho e o poder exercido sem delegagcdo, seguindo a figura de
hierarquia. Cada individuo localizado frequentemente, examinado e distribuido entre
vivos, doentes e mortos. Constituindo assim o modelo disciplinar, que neste caso
corresponde ao controle para a erradicacdo da peste, “por meio de um poder
onipresente e onisciente que se subdivide ele mesmo de maneira regular e
ininterrupta até a determinacao final do individuo, do que o caracteriza, do que lhe
pertence, do que lhe acontece” (FOUCAULT, 2009, p. 164).

Neste caso, a disciplina é exercida para evitar a proliferacdo da terrivel peste,
pois para o autor as relagdes de poder multiplicam-se, articulam-se e subdividem-se:

[...] os pestilentos séo considerados num policiamento tatico meticuloso
onde as diferencia¢des individuais sdo os efeitos limitantes de um poder
que se multiplica, se articula e se subdivide. O grande fechamento por um

lado; o bom treinamento por outro (FOUCAULT, 2009, p. 164).
Trabalhando com métodos de reparticdo e controle individual configura-se o
“Panoptico de Bentham” — figura arquitetural em forma de torre, dividida em celas e
conhecido na periferia, possibilitando a ver-se e reconhecer-se imediatamente
induzindo o “dentento ao estado consciente e permanente de visibilidade que

assegura o funcionamento automatico do poder”. E ainda:

[...] O Panéptico € uma maquina maravilhosa que, a partir dos desejos mais
diversos, fabrica efeitos homogéneos de poder. [...] funciona como uma
espécie de laboratério de poder. Gragcas a seus mecanismos de
observacdo, ganha efichicia e em capacidade de penetragdo no
comportamento dos homens; um aumento de saber vem se implantar em
todas as frentes de poder, descobrindo objetos que devem ser conhecidos
em todas as superficies onde este se exer¢ca (FOUCAULT, 2009, p. 167-
169).

Constantemente nos deparamos com diversos conjuntos de regras, que
prevéem o que é certo e o que é considerado errado, mas esta € uma questdo que
tem sua relatividade, pois 0 que é certo para uma pessoa pode ndo ser para a outra
e vice e versa. Entdo digamos que sempre espera-se uniformizar, universalizar ou
simplesmente padronizar, para facilitar o modo de governanca, mesmo que ainda
esse padréo esteja bem distante. Entretanto, € muito importante a reflexdo: O que é
certo € certo ou porque alguém esta viagiando? Aqui por sua vez retrata o sistema

prisional, sobre o qual descreve Candiotto (2014, p. 12):
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[...] N&o se trata simplesmente de obedecer a uma proibicdo porque ela
emana da lei em si, ou de conduzir-se com lisura e transparéncia para
adequar-se, sem mais, a uma ortopedia moral. Antes, trata-se de seguir a
lei e comportar-se de acordo com a norma porque elas séo
economicamente compensatorias.

Mas, sera mesmo? Seguir a lei porque é simplesmente algo compensador?
Com interesses de trocas ou porque deva ser um conjunto de regras e principios
atrelados a moral? Ao propor tais questionamentos remete-se ao pensamento
filosofico, buscando por sua vez possiveis respostas. Ao retomar a tematica, ainda

Candiotto (2014, p. 17) baseado na tese de Foucault diz que:

[...] esses dispositivos ndo foram criados para proteger as liberdades. Pelo
contrario, o respeito e a protecdo das liberdades ndo passam de estratégias
internas dos proprios dispositivos de seguranga para governar de maneira
mais eficaz a realidade constituida pelo ambiente do mercado. A énfase da

relagcdo entre liberdades e técnicas disciplinares é deslocada pela
articulacéo entre liberdades e dispositivos de seguranca.

E ainda:

[...] Os dispositivos de seguranca ndo sdo os complementos das disciplinas
ao nivel infraestrutural a partir dos quais seriam projetadas as liberdades
formais. Seria, portanto, insuficiente somente estabelecer as diferengas
entre disciplina e dispositivos de seguranca se permanecesse intocavel a
maneira como estas duas tecnologias politicas sdo posicionadas em relacao
as liberdades (CANDIOTTO, 2014, p. 17).

De acordo com os comentarios de Candiotto (2014) baseados em Foucault,
os individuos fardo ou agirdo de acordo com a lei temendo os dispositivos de
seguranca e seus desdobramentos futuramente, estes, como j& mencionado, séo
implementados para facilitar o modo de governabilidade, a fim de que a liberdade
seja um trunfo para o respeito e a protecdo. E ao levar a discussdo até as salas de
aula do ensino médio, abre-se espaco para todas as formas de pensamentos, mas
ainda prioriza-se o direcionamento das discussdes de acordo com 0 que 0s autores
e seus seguidores consideram como ético e moral. Entretanto, existem consensos
sobre o que é certo e sempre sera certo (pois do contrario havera consequéncias),
diretamente relacionados as préprias escolhas do individuo. E independentemente
de recompensa ou nao existem formas de vigilancia e de controle. No proximo item

breves comentarios sobre a importancia da disciplina para a sociedade.
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3.2 AIMPORTANCIA DA DISCIPLINA PARA A SOCIEDADE

A grosso modo e no contexto sobre qual encontra-se a sociedade, do poder

abordado por Foucault surge o biopoder, que para Araujo (2009, p. 224):

[...] seus mecanismos de regulacdo, controle e seguranca das populacdes,
através de politicas de salde, estatisticas sobre natalidade, mortalidade,
uma nova economia politica liberal que transformam a sociedade em uma
eficiente maquina de producéo.

O que também ndo deixa de ser uma estratégia para o controle dos
individuos, vistos através de taxas, indices, entre outros, e ndo em sua totalidade,
apenas numeros que originardo em recursos financeiros para o atendimento de suas
necessidades basicas ou perto delas. Mas é claro que ainda é essencial o
cumprimento de regras, pois seria um terror total imaginarmos um mundo, uma
sociedade sem regras, mesmo que por um segundo. Contudo Araudjo (2000, p. 224)

diz que:

[...] Foucault contrapde a essa cultura da vontade de verdade, uma ética do
cuidado de si como prética de liberdade. Em lugar da pretensdo ao
conhecimento decifrador da verdade depositada no sexo, ele propde uma
estilistica da existéncia, em certa medida inspirado no modo de viver dos
gregos e os latinos. Nao ha regras rigidas, cada um tem seu modo préprio
de moderar e modular o uso dos prazeres e fazer de sua existéncia, uma
bela existéncia.

Portanto ainda, acredita-se que:

[...] € um pensamento que leva a critica de nossa sociedade, a reflexdo
sobre a condicdo humana, mostra que a violéncia e o poder ndo séo
imediatamente visiveis, mas também néo sdo escamoteados ou escondidos
como as ideologias. Pelo contrario, sdo praticas que regulam o que alguém
diz e a quem diz, em que circunstancias. Ndo h& verdades evidentes, todo
saber foi produzido em algum lugar, com algum propdsito. Por isso mesmo
pode ser criticado, transformado, e, até mesmo destruido (Aradjo, 2009, p
224).

Para Foucault espera-se que todos conquistem conhecimentos e saberes,
predominando uma uniformidade. O que talvez seja utdpico, pois sempre havera,
mesmo que ainda em pequena escala, dominantes e dominados. E a escola nada
mais € que uma amostra desses dominantes e dominados, uma amostra da
sociedade que néo é diferente. Desta forma, também precisa de regras para uma
boa convivéncia e para a efetivagdo da qualidade do ensino, que também é medida

por indices, numeros, avaliagdes, entre outras, buscando a garantia e a efetivacao
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do direto da oferta do ensino para todos, inclusive aos que nao tiveram acesso em

idade adequada (LDB/939496), perpetuando o compromisso (disciplina).

3.3 REFLEXOES SOBRE A DISCIPLINA NA ESCOLA

Em relacdo a disciplina na escola é importante considerarmos que muitos
professores passaram bruscamente da condicdo de alunos para educadores e
passaram a enfrentar as diversidades ou adversidades de um ambiente escolar e
que a inexperiéncia é suprida pelo convivio entre os pares. O que de acordo com
Pires (1999):

Assim como um médico, em sua formacdo académica, de modo geral néo é
preparado psicologicamente para receber os inevitiveis impactos e
problematicas caracteristicas de sua profissdo, também o professor
geralmente ndo recebe por parte da escola e por comodismo préprio o
suporte para administrar esta série de microcosmos com diferentes
composicdes genéticas, origens, historias, familias, expectativas,
pensamentos, experiéncias etc.
Por sua vez, umas das maiores dificuldades encontradas pelos professores é
a indisciplina na educacédo. Alvo de preocupacao e desafio de todos: escola, equipe
diretiva, equipe pedagdgica, pais e professores, entre outros membros do contexto
escolar. E quais sdo as posturas das equipes dentro da escola? Autoritaria,
conformada, comprometida, desesperada, desanimada, consciente? Ainda para a

autora:

Essas relacfes mostram-se alienadas. O professor espera que a classe
faca siléncio para poder dar aula; o aluno quer logo ir embora e receber a
nota; a direcdo ndo quer problemas e os pais querem que o filho seja
aprovado objetivando a ascensédo social. [...] O professor que apenas quer
obter o siléncio tem visdo estreita. Os repressores conseguem uma
disciplina que se esvai quando os alunos ndo estdo na sua presenca
(PIRES, 1999).

Remetendo-se ao velho modelo disciplinar abordado anteriormente por
Foucault a respeito de controle, da coercdo, da submissdo e da obediéncia, o
professor ao adentrar na sala ndo esta sozinho, junto dele estdo os colegas de
trabalho, os demais funcionarios, as tdo temidas regras, as vivéncias, ou seja, 0
contexto representado por toda a instituicio. Também representado por
direcionamentos de ensino e controle, das atividades, das equipes, das quais
também sé&o orientadas a seguirem fielmente protocolos: elaboragéo de regimentos

internos, propostas pedagdgicas, planos de aula, ou seja, segue-se uma hierarquia.
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Com avaliagbes internas e externas, e ainda busca-se a tdo discutida gestdo
democratica do ensino.

O que de acordo com Pires (1999) “o ideal seria mostrar os limites e também
possibilidades, geralmente esquecidas. A educagcdo por coacdo produz uma
personalidade dependente, imatura e pouco criativa”. Maravilhoso seria o resgate e
o direcionamento de valores, abrindo espaco para todas as contradi¢coes, sendo elas
sociais, politicas, econdémicas, culturais, em uma visdo dialética. A fim de que a
disciplina seja um ideal de interacdo, participacdo, respeito, sobretudo de
responsabilidade para a contrugdo do ensino e da aprendizagem na escola em todos
0s niveis de formacao. Pires (1999) ainda cita Gramsci (1982, p. 36), quando ele diz
gue a disciplina deve formar o aluno "como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou de controlar quem dirige", ou seja, ainda que se perpetue a situacdo de
controle, mesmo que ainda em pequena propor¢ao, a disciplina estara presente nos
mais diversos contextos, incluindo o escolar.

A seguir serdo retratados as abordagens de disciplina e de poder em Foucault

nas salas de aula do Ensino Médio.
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4 A DISCIPLINA E O PODER EM FOUCAULT NA SALA DE AULA

As abordagens em Foucault sobre disciplina e poder visam o trabalho em sala
de aula, a fim de que se verifigue e analise diversas possibilidades de abordagens
metodoldgicas sobre a temética, bem como possiveis praticas para a proposta de
aprendizagem. A vista disso, é importante retratar a Filosofia, disciplina do curriculo
do ensino médio, com tal importancia, refletindo e determinando objetividade aos
conteddos propostos ao seu ensino. A partir de histérias, temas, problemas —
garantindo assim a efetividade do impulso ao pensamento filoséfico no aluno, como
aponta Carvalho (2013, p. 19):

[...] a reinsercéo da Filosofia no nivel médio se constitui em algo ao mesmo
tempo novo e bastante amplo, o que implica um desafio fundamental, que é
o de delimitar o sentido que a filosofia pode ou deve ter no contexto do
ensino médio. Essa delimitagdo, no entanto, ndo pode ser feita em abstrato,
mas sO podera ser o resultado de uma experiéncia didatica concreta que
envolve a formagdo dos docentes [...] a producdo de material didatico, as
condicdes institucionais e de infraestrutura e a pratica efetiva nas salas de
aula [...] combinando a preservacdo da especificidade da filosofia — a
importancia dos textos dos filésofos, a importancia do trabalho propriamente
conceitual — com as condic¢des objetivas da sua insercéo no ensino médio.

Posto que para o ensino de Filosofia algumas questbes sdo fundamentais
para futuros desdobramentos que originardo em perguntas filoséficas, revelando
ainda que é necessario questionar, discutir e argumentar para aprender e ensinar a
pensar filosoficamente, analisando as tematicas propostas com a profundidade que
Ihe é indispensavel a partir de diversos autores e seus textos filoséficos. Assim, para
o ensino de Filosofia sugere primeiramente a abordagem histérica, em seguida a
tematica e por fim a problemética — que discute os pontos principais.

Em entrevista a Carvalho (2013, p. 20) Favaretto diz que:

[...] a filosofia em sua relagdo com a tarefa fundamental da educacgdo de
jovens, a qual se chama de formacgéo, entendendo-se por formagéo aquele
trabalho que a escola realiza em todos os niveis, mas principalmente nos
niveis fundamental e médio, que é o de possibilitar a insercdo dos jovens
nos dominios da cultura, da sociedade e da politica, centrando este trabalho
no dominio da linguagem, o que é fundamental para a garantia de um
discurso consequente.

As citacOes e 0s breves comentarios descritos acima, mesmo que em linhas
gerais, comprovam a relevancia da disciplina para o ensino médio descrevendo
como podera ser direcionada a abordagem pelo professor. Sendo assim, o presente

estudo busca subsidios tedricos e praticos para as abordagens dos conceitos de
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disciplina e por consequéncia Das relagcdes de poder nas salas de aula do Ensino
Médio. Procura também correlacionar as situacées do cotidiano e a leitura de
classicos filosoficos, aproximando-as dos adoelescentes, visto que para Foucault a
Filosofia € concebida como algo de mudanca que exerce e instiga 0 espirito
transformador nos individuos com senso critico da realidade e das situacdes,
respeitando o que é produzido pela prépria humanidade. Mais uma vez, reafirma-se
sua total importancia e primazia ao ensino e sua abordagem em sala de aula, mas
de acordo com a linguagem dos jovens, para que compreendam tal significancia.
Entretanto, até que se chegue aos conceitos De Foucault sobre disciplina e poder,
h& com certeza para todos uma longa e ardua jornada com diversas etapas de
aproximacdo e facilitacdo aos envolvidos no processo, através de trocas de
experiéncias, conhecimentos, opinides, até que se ocorra efetivamente a construcéo
da aprendizagem que atualmente é concebida coletivamente.

Todas as concepcdes trazidas por este autor certamente influenciardo o modo
de pensar dos adolescentes e mais ainda: complementardo o modo de vida como
um todo, influenciando ndo somente os jovens, mas de forma geral o contexto da
instituicdo de ensino. Podemos voltar os olhos para ainda mais longe, considerando
todo o conhecimento prévio dos alunos, pois ja perpassaram algumas etapas tanto
de vivéncias de mundo como do sistema escolar, os conceitos s&o assimilados,
acomodados e em seguida transformados. Uma vez que apoés trabalhado em sala de
aula podera ser expandido em futuras conversas fora do contexto escolar, pois
levaréo consigo todos os conceitos trazidos pelo professor de filosofia.

Remetendo-se a metodologia de ensino, compreende-se que mais uma vez,
para o ensino de Filosofia a abordagem mais adequada € a de questionamentos e
indagacdes, ou seja, situacdes problemas, propondo em seguida que pensem a
respeito da problematica apresentada, ou até mesmo, propositalmente, abra-se
espacos para as primeiras tempestades de ideias sobre o assunto, e somente ao
término as consideracbes ou complementacées do Professor, para que nao
influenciem as respostas dos alunos, para que prevalega o incentivo do
desenvolvimento do pensamento, de forma critica conforme apontam Guido; Gallo; e
Kohan (2013, p. 101-102):
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A pergunta pelo método €&, entdo, em sua origem, uma pergunta espacial,
geografica e que chama a pensar certo deslocamento no espaco do pensar:
de que maneira percorreu-se nele um caminho que possibilitou uma
aprendizagem ou um ensino? Quais passagens no pensamento propiciaram
e possibilitaram uma aprendizagem ou um ensino de filosofia? Por quais
espacos do pensar se transitou para chegar a aprender ou ensinar filosofia?

Desta forma, para o trabalho da obra Vigiar e Punir (2009), inicialmente sera
explanada a abordagem histérica do autor e sua obra através da seguinte questao:
a) Quem € Michel Foucault?; em seguida: b) O que o autor aborda em "Vigiar e
Punir*? e por fim: ¢) Como o autor caracteriza a disciplina e as relacfes de poder?

Os questionamentos originardo sempre em novas e assim sucessivamente,
esmiucadas indaga¢cdes. Como por exemplo: para o autor o que acontece com quem
desrespeita as regras de bem comum? Por que cumprir regras? Por que existem
regras? Por que consideramos o que é errado errado? E na medida em que surgem
possiveis respostas, concretiza-se o pensamento filoséfico.

Ao término de cada conceito, etapa e contetdo - o professor proporciona o
desenvolvimento e o aprimoramento das capacidades de argumentacao,

conceitualizacdo, reflexées e diadlogos.
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5 ANALISE DO DADOS PESQUISADOS

Neste capitulo da-se conta da discussdo sobre a tematica abordada através
da apreciacdo das ideias do autor Michel Foucault e demais tedricos. Ainda da
interpretacdo dos conceitos relacionados a disciplina e as relagbes de poder, a
serem trabalhadas no ensino meédio, visto que a pesquisa tem como tema
abordagens para o ensino de Filosofia a partir da obra de Foucault "Vigiar e Punir".
Desta forma, guiou-se pelo objetivo geral de buscar a promocao e a reflexdo, bem
como a resposta do seguinte problema de pesquisa: Quais as abordagens a obra de
Foucault traz para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio? A referida investigacéo,
além de tomar como apoio a obra Vigiar e Punir (2009) também tomou por
sustentacao a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB — 9394/96) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). Normatizacbes que orientam e
garantem a oferta do ensino brasileiro, também norteam os conteddos e as
estratégias de aprendizagem.

Nessa trajetoria pretendeu encontrar subsidios para o ensino de Filosofia, a
fim de garantir sua efetividade nas aulas do ensino médio. Analisa-se que a
disciplina apontada por Foucault (2009) esta presente nos mais variados espacos de
convivéncia, uma vez que 0s sujeitos se constituem no coletivo, e ainda para o autor

7

a disciplina de Filosofia € concebida principalmente por praticas de vigilancia,
punicdo e coercdo também coletivas. Entretanto é importante considerar que ela
engloba diverisos fatores de acordo com sua 6ptica. Porém ao professor do Ensino
Médio cabe transformar e adaptar os conhecimentos filoséficos as praticas da
Educacao Basica — Ensino Médio, na medida que apresenta 0s conceitos teoricos e
em em seguida media debates, ou até mesmo muito além, efetiva-se o
conhecimento, incentiva e proporciona aos adolescentes a construcdo e a tomada
de ciéncia a partir de suas préprias analises, com propriedade e embasamento
critico.

Constata-se ainda que as relacfes de poder estdo atreladas diretamente a
disciplina, visto que o controle, a coercéo e tantos outros mais, sédo resultados de

ambos: disciplina e poder.
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Finalmente, conclui-se que o estudo identificou diversos direcionamentos para
0 ensino de Filosofia, mesmo com 0 seu retorno ha pouco tempo ao curriculo do
Ensino Médio, é preciso considerar sua trajetdria ao longo dos anos, principalmente
para compreender todos os percalgos e direciona-la de forma adequada, atualizando
e readequando os Projetos Politicos Pedagogicos de acordo com sua
especificidade. De acordo com os principios da democracia, da atuacdo e da
emancipacdo de todos os individuos, por sua vez melhorando a qualidade e os

indices do Ensino Basico.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo abordam-se os resultados alcancados na pesquisa
sobre abordagens para o ensino de filosofia a partir da obra de Foucault: Vigiar e
Punir. A partir das consultas realizadas ao longo do curso de Especializacdo em
Ensino de Filosofia para o Ensino Médio, quanto as normas para a oferta da
disciplina do curriculo, o qual optou-se endossar pelas ideias de Michel Foucault e
demais tedricos que fizeram parte deste estudo, constatou-se a importancia do
ensino desta disciplina. Segundo os tedricos, verifica-se que as instituicbes devem
atender as peculiaridades da disciplina de Filosofia e do publico em questao,
fortalecendo e priorizando o desenvolvimento do pensamento filosofico nos
adolecentes. Entretanto faz- se necessario compreender que esta disciplina e seu
ensino sao primordiais ndo somente para a grade curricular, mas também para 0s
préximos anos de vida, assim como as demais disciplinas que estdo entrelacadas e
sao pré-requisitos para as etapas sucessivas. Constata-se que todos os envolvidos
no processo escolar devem considerar a importancia de uma base qualificada e bem
estruturada para a garantia da total eficacia, priorizando a transformacédo e a
participacdo social.

Nas instuicbes de ensino a participacdo devera ser compreendida em sua
amplitude desempenhando um papel crucial de readequacédo e transformacdo do
individuo. Acompanhado da evolugdo do ensino e de suas praticas pedagodgicas,
abre-se ainda mais espaco para que a comunidade do entorno, a fim de que tenham
VOz e sintam-se pertencentes ao sistema de ensino, facam a diferenca, contribuam
para a qualidade das atividades e opinem, quando pertinente, no curriculo, a fim de

melhorar a qualidade da aprendizagem.
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E pertinente mencionar que um dos maiores obstaculos para a realizacio
desse estudo foi a dificuldade da compreensdo dos conceitos de Michel Foucault,
pela sua complexidade. Portanto, ndo se tem a pretensdo de esgotar o tema.
Certamente, outros virdo com a possibilidade de uma analise mais aprofundada

sobre a temética disciplina para o ensino de Filosofia no ensino médio.
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