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Eu queria uma escola que cultivasse
a curiosidade de aprender
que é em vocés natural (...)

Eu queria uma escola que Ihes ensinassem
tudo sobre a natureza
o0 ar, a matéria, as plantas, os animais (...)

Eu queria uma escola que Ihes ensinassem
a usarem bem a nossa lingua,
a pensarem e a se expressarem com clareza (...)

Eu queria uma escola, que desde cedo

usasse materiais concretos para que VOCés

pudessem ir formando corretamente os conceitos matematicos
0s conceitos de numeros, as operacgoes....

pedrinhas... s porcariinhas!

fazendo vocés aprenderem brincando (...)

Oh! Meu Deus!
Deus que livre vocés de uma escola
em que tenham que cobrir pontos (...)

Deus que livre vocés de aceitarem
conhecimentos prontos
mediocremente embalados

nos livros didaticos descartaveis (...)

Eu também queria uma escola,

gue ensinasse a conviver, a cooperar,
a respeitar, a saber viver

em comunidade, em uniéo (...)

Que lhes desse multiplos meios
de vocés expressarem cada sentimento,
cada drama, cada emocao.

Ah! E antes que eu me esqueca:

Deus que livre vocés de um professor
incompetente.

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

A presente pesquisa aborda o tema Alfabetizacdo e Letramento na Educacédo
Infantil: uma reflexdo sobre a préatica educativa em dois Centros Municipais de
Educacéo Infantil ( CMEIs ) do municipio de Colombo no Parana. Esta pesquisa teve
como objetivo refletir sobre o papel do professor na producdo escrita da crianca de
Educacédo Infantil conceituando alfabetizacdo e letramento e discutindo praticas
pedagdgicas voltadas a linguagem oral e a linguagem escrita tendo como base
tedrica os autores: BAPTISTA (2010); BRITTO (2005); SOARES (2004; 2011; 2012);
FERREIRO (2011); TFOUNI (2006); KRAMER (2001) e os documentos elaborados
pelo Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL 1998; 2006; 2009; 2010). O foco da
pesquisa foi as praticas pedagogicas dos profissionais da Educacéao Infantil voltadas
para a linguagem oral e escrita. Os dados foram coletados a partir de observacgoes,
entrevista e questionarios. Os profissionais foram observados no ano letivo de 2012
em visitas periodicas. Apos analise dos dados, observa-se que o trabalho com a
linguagem escrita tem a intencdo de dominio do codigo escrito e de sua transcricao,
gue as praticas pedagogicas desenvolvidas em ambos os CMEIs sédo, na sua
maioria, de aspectos mecanicos da alfabetizacdo desprovidos do letramento e
desconsideram o0s eixos norteadores da Educacado Infantil: as interacdes e as

brincadeiras.

Palavras-chave: praticas pedagodgicas; educacdo infantil; alfabetizacdo e

letramento.
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INTRODUCAO

Conclui o curso de Magistério em 1996 e no ano seguinte cursei Estudos
Adicionais na area de Educacdo Infantil por me interessar pelo trabalho com as
criangcas pequenas. No ano de 2003 me graduei em Pedagogia e hoje estou na
minha terceira especializacdo, todas na area da educacdo. Comecei minha vida
profissional na Educacéo Infantil em instituicées particulares e em 1999 ingressei na
rede publica, porém no Ensino Fundamental.

Em 2010 fui convidada para compor a Equipe de Ensino do municipio de
Colombo, assumindo o cargo de Pedagoga do Ensino Fundamental. Em 2011 iniciei
o curso de Especializacdo na Docéncia em Educacéo Infantil e logo passei a atuar
como pedagoga da Educacao Infantil.

As praticas pedagodgicas realizadas com a criancga voltadas para a linguagem
oral e escrita foram uma preocupacao desde o inicio do meu trabalho, tornando a
discussao e os questionamentos quanto a essas praticas muito frequentes.

N&do ha duvidas que a escola tem papel fundamental na formacdo do
individuo e que esta formacado ja comeca muito antes do Ensino Fundamental, dai o
motivo pelo qual a Educacdo Infantil ser entendida como primeira etapa da
Educacao Basica.

Sao inumeros questionamentos em torno da crianca de Educacéo Infantil e
do trabalho pedagdgico relacionados a linguagem oral e escrita.

Segundo Baptista (2010) o dia-a-dia do professor da Educacdo Infantil é
marcado por duvidas e anseios em relacdo a este trabalho. Os profissionais da
educacéo infantil sdo pressionados pelas exigéncias e comparacfes, hdo somente
da comunidade escolar, mas da sociedade como um todo, e ainda se deparam com
a auséncia de referenciais tedricos e praticos que auxiliem na compreensdo da
relacdo entre a sua pratica pedagogica e o processo de apropriacdo da linguagem
escrita.

Muitos professores da Educacao Infantil, inseridos neste mundo de davidas
e cobrancas, se perdem em seu planejamento, propondo atividades pedagogicas

muito semelhantes as das séries iniciais do Ensino Fundamental.



Com praticas mecénicas e descontextualizadas, o professor desconsidera
sua real funcdo no processo de alfabetizagcdo e letramento no qual a crianca
pequena esta inserida. No entanto,

A Educacédo Infantil tem como principal contribuicdo para o processo de
alfabetizacdo e letramento fazer com que a crianca se interesse pela leitura
e pela escrita, que ela deseje aprender a ler e a escrever e, ainda fazer com
gue acredite que é capaz de fazé-lo. (Baptista, 2010, p. 10)

Ainda para a autora:

O trabalho com a linguagem escrita na educacdo infantil deve afirmar o
direito da crianca pequena de produzir cultura e de expandir seu
conhecimento sobre o mundo, o que pressupde situacBes nas quais ela
possa realizar atividades significativas no interior da cultura letrada.
(Baptista, 2010, p. 5)

Sendo assim, o professor deve construir uma pratica educativa
comprometida com o direito da crianca de expandir seu conhecimento através de
situacOes que respeitem as caracteristicas da infancia. Cabe ao professor elaborar
atividades que considere o universo infantil onde a literatura, a musica e 0s jogos
fazem parte, diversificando os géneros textuais e assegurando as condicOes

materiais/tempo/espaco adequados ao aprendizado da crianca.

A professora e o professor necessitam articular condi¢cdes de organizacédo
de espacos, tempos, materiais e das interagfes nas atividades para que as
criangas possam expressar sua imaginacdo nos gestos, no corpo, na
oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho e em suas
primeiras tentativas de escrita. (CNE/CEB, 2009, p.14)

Tendo em vista essas primeiras consideragdes, o interesse desta pesquisa
recaiu sobre as praticas desenvolvidas por profissionais de dois CMEIs do municipio
de Colombo no que se refere ao trabalho com a escrita e a leitura, abordando o
seguinte questionamento: Os profissionais da Educacao Infantil estdo promovendo
atividades/momentos/situacdes para que a crianca se aproprie da escrita e da leitura
de forma significativa?

Para tanto foram observadas as seguintes questdes: De que forma acontece
a linguagem escrita? A partir de qual concepcdo? Em quais espacos do CMEI
aparecem a escrita e com quais intencdes?

Esta pesquisa tem como objetivo refletir sobre o papel do professor na
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producéo escrita da crianca de Educacdo Infantil conceituando alfabetizacdo e
letramento e discutindo praticas pedagodgicas voltadas a linguagem oral e a
linguagem escrita tendo como base tedrica os autores: BAPTISTA (2010); BRITTO
(2005); SOARES (2004; 2011; 2012); FERREIRO (1999; 2011); TFOUNI (2006);
KRAMER (2001) e os documentos elaborados pelo Ministério da Educagdo - MEC
(BRASIL 1998; 2006; 2009; 2010).

O estudo foi dividido em trés momentos: no primeiro momento aconteceu a
pesquisa de campo durante todo o ano de 2012.

No segundo momento foi realizado no més de outubro um questionario com
os professores dos dois CMEIs com 100% de participacdo seguida de uma
entrevista onde apenas 66% participaram. Os entrevistados responderam outro
guestionario referente a praticas pedagogicas voltadas a leitura e escrita.

No terceiro momento, simultaneamente aos outros dois, foi feito o
levantamento bibliografico, levando em consideracdo as fontes primarias
(documentos) e secundarias (livros, textos impressos e on line, entre outros).

Tratou-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e optou-se pelo método
descritivo com a utilizacdo de técnicas de observacéo, aplicagcdo de questionario e
entrevista e de leituras referenciais.

O presente trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma:

O Capitulo | apresenta um breve historico sobre a Educacéao Infantil no Brasil
e no municipio de Colombo.

O Capitulo Il apresenta conceitos de Alfabetizacdo e Letramento, reflexdes
sobre a Linguagem Oral e Escrita na Educacéo Infantil.

O Capitulo 1l apresenta a pesquisa sobre as Praticas Pedagdgicas
realizadas nos dois CMEIls em estudo.

Nas Consideracdes Finais ha discussbes e analises quanto ao que foi

observado e ao que defendem os autores que fundamentam esta pesquisa.



11

1. A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Breve histérico

O atendimento a infancia no Brasil foi marcado por diferenciacdes em relacao
a classe social das criancas. Para as criangas pobres, o cuidar, educagcdo como
concepcao de assisténcia social com atividades ligadas ao corpo; para as criangas
de classe mais abastada, o educar, educacdo como concepcdo vinculada as
praticas escolares com atividades ligadas a promocao intelectual.

O atendimento a crianca pobre com este entendimento se da pelo papel que a
mulher comeca a ter na sociedade, sua inclusdo no campo de trabalho requer a
criacdo de locais que abriguem e cuidem de seus filhos enquanto as mesmas
trabalham. Mas,

a partir da década de 70, a educacao de criancas de 0 a 6 anos adquiriu um
novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais.
Finalmente, a histérica luta por creches e pré-escolas, engendrada por
diferentes movimentos sociais, tomou grandes proporcdes, e 0s governos
realizaram investimentos para a ampliacdo do direito a educacdo das
criancas dessa faixa etéria. (Barbosa, 2006, p.15)

Desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA - 1990), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB - 1996), pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI -
1998), pelo Plano Nacional de Educacéao (PNE - 2001), pelos Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (2009) e e pelos Os Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil (2009) o atendimento de criancas de 0 a 6 anos em espacos
coletivos passou a ser considerado importante questdo da Educacao representando
uma conquista significativa para a sociedade brasileira.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, se expressam avangos e conquistas

no campo da educacéo para a crianca pequena.

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criangas
se afirma na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacéo
Infantil como dever do Estado com a Educacdo. O processo que resultou
nessa conquista teve ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos
movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos
movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas
dos proprios profissionais da educacado. (BRASIL, 2009, p.07)
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A Constituicdo Federal aprovada em 05 de outubro de 1988 reconhece em
seu artigo 208, inciso IV, o direito da crianca pequena a educacdo em creches e pré-
escolas. A educacéo infantil, que antes tinha cunho assistencialista, no segmento
creche, passou a figurar como um direito da crian¢a, de forma a aliar cuidado e
educacdo, pois a inclusdo da creche no capitulo da educacgédo explicita a funcéo
eminentemente educativa desta, da qual € parte intrinseca a funcao do cuidar. Essa
inclusdo atribuiu um significado educativo a creche: um local onde a crianca pudesse
ser cuidada, mas também educada.

Segundo Sabbag (1997, p. 14) “a creche tem sido redefinida como um espago
educativo que contempla o desenvolvimento da crianga nos aspectos cognitivo,

emocional, afetivo, social e fisico”.

Reconhecendo que creches e pré-escolas integram o sistema educacional,
junto aos demais niveis de ensino, embora ndo em carater obrigatério, a
nova Constituicdo consagra, no plano da lei, o que os movimentos sociais ja
vinham reivindicando em varias partes do pais", (Campos, 1993, p.16).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal n° 8.069 de 13 de
julho de 1990, criado para substituir o Codigo de Menores de 1979, apresenta
mudancas na maneira de pensar a infancia, trazendo os direitos da crianca e do
adolescente e os principios que norteiam as politicas de atendimento. Este direito
encontra-se incluido no capitulo sobre a Educacéo, a Cultura, o esporte e o lazer. “E
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente atendimento em creche e
pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”. (BRASIL, ECA, 1990, Cap. IV,
Art. 54, inciso V)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 regulamenta a Educacao Infantil no Brasil e coloca a crianca
como sujeito de direitos e afirma a Educacéao Infantil como direito das criancas de 0
— 6 anos. Tal regulamentacdo fortalece ainda mais a Educacao Infantil afirmando

gue a mesma € um espaco formal de educacao e ndo apenas de cuidados.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996)
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Com a Educacao Infantil fazendo parte da Educacdo Bésica, juntamente com
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio confirma a compreensdo de que as
instituicbes que atendem a crianca pequena tém por funcdo educar e cuidar, de
forma indissociavel e complementar, das criancas de 0 a 6 anos.

Mas, a Educacdo Infantil tem especificidades proprias voltadas para o
desenvolvimento integral da crianca, abrangendo seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais que envolvem as func¢des indispensaveis e
indissociaveis: 0 educar e o cuidar. Dai a importancia da criacdo de um ambiente
gue garanta tais funcbes, este necessariamente deve ser exclusivo para a faixa
etaria de 0 a 6 anos, tendo condicdes de acesso, seguranca, salubridade,
saneamento e higiene. Assim, a Educacao Infantil sera oferecida, segundo a LDB,
1996, Cap. Il, Art.30°, Sesséo Il, em:

| - creches ou entidades equivalentes, para criancas até trés anos de idade;
II- pré-escolas para criancas de quatro a seis anos de idades

Destaca-se na Lei, ainda, a preocupacéo da formacao dos profissionais que

atuam nessa faixa etaria. Neste sentido a LDB define no art. 62 que:

A formacédo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacgéo, admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(LDB, 1996, Art. 62)

Em 1998 o Ministério da Educacdo e do Deporto, atendendo as
determinacdes da Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LEI 9.394/96),
lancou o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), referente
as creches, entidades equivalentes e pré-escolas, que integra a série de

documentos dos Parametros Curriculares Nacional.

O RCNEI constitui-se em um conjunto de referéncias e orientacbes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantacdo ou implementacéo
de préticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condicbes necessérias para o0 exercicio da cidadania das criangas
brasileiras. Sua funcdo € contribuir com as politicas e programas de
educacdo infantil, socializando informacdes, discussbes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da educacédo infantii e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais. (BRASIL, 1998, p. 13)
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Em 09 de Janeiro de 2001, o projeto de Plano Nacional da Educacgéo foi
aprovado pelo Congresso Nacional e sancionado pelo entdo Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, transformando-se na Lei Federal n°. 10.172.

Pensando na Educacédo Infantil, o Plano Nacional da Educacédo faz uma
leitura da Educacgéo Infantil no Brasil e constata que a educacdo das criancas de
zero a seis anos em estabelecimentos especificos de educacdo infantil vem
crescendo no mundo inteiro. Tal crescimento, segundo o proprio documento, se
deve tanto a necessidade da familia de contar com uma instituicdo que se
encarregue do cuidado e da educacdao de seus filhos pequenos, quanto pelos
argumentos das ciéncias que investigaram o0 processo de desenvolvimento da
crianga.

Afirma, ainda, a necessidade de profissionais especializados para o trabalho
com a crianca pequena, dada a importancia de sua atuacdo como mediadores no

processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Se a inteligéncia se forma a partir do nascimento e se h& "janelas de
oportunidade" na infancia quando um determinado estimulo ou experiéncia
exerce maior influéncia sobre a inteligéncia do que em qualquer outra época
da vida, descuidar desse periodo significa desperdicar um imenso potencial
humano. Ao contrério, atendé-la com profissionais especializados capazes
de fazer a mediacdo entre o que a crianca jA conhece e 0 que pode
conhecer significa investir no desenvolvimento humano de forma inusitada.
Hoje se sabe que ha periodos cruciais no desenvolvimento, durante os
quais o ambiente pode influenciar a maneira como o cérebro é ativado para
exercer fungbes em areas como a matemética, a linguagem, a musica. Se
essas oportunidades forem perdidas, sera muito mais dificil obter os
mesmos resultados mais tarde. (BRASIL, 2001, p. 31-32)

As metas para a Educacdo Infantil do Plano Nacional de Educacdo estdo
relacionadas ao direito da crianca, porém € preciso sublinhar que a oferta publica de
educacédo infantil conceda prioridade as criancas das familias de menor renda,
situando as instituices de educacéo infantil nas areas de maior necessidade e nelas
concentrando o melhor de seus recursos técnicos e pedagdgicos visando um
atendimento de qualidade em tempo integral para as criancas de idades menores,
das familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa.

No ano de 2006, a Secretaria de Educacao Béasica (SEB) do MEC, apresenta
o documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil - Volume
le?2.
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Este documento vem contribuir para um processo democratico de
implementacdo das politicas publicas para as criangas de 0 até 6 anos, sendo
amplamente divulgado e discutido, servindo efetivamente como referéncia para a
organizacdo e o funcionamento dos sistemas de ensino, contém referéncias de
qualidade para a Educacéo Infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais,
por creches, pré-escolas e centros de Educacéo Infantil, que promovam a igualdade
de oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas, diversidades e

desigualdades de nosso imenso territério e das muitas culturas nele presentes.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil cumprem
com a determinagdo legal do Plano Nacional de Educacgdo, que exige a
colaboragéo da Unido para atingir o objetivo de “Estabelecer parametros de
qualidade dos servicos de Educacdo Infantil, como referéncia para a
supervisdo, o controle e a avaliacdo, e como instrumento para a ado¢ao das
medidas de melhoria da qualidade” (BRASIL, 2001).

Em 17 de dezembro de 2009, a Resolucdo 1 de 1999 foi substituida pela
Resolucao 5 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil .
Tal documento traz o entendimento de crianca e de proposta pedagogica tao

necessario para uma pratica consciente.

As Diretrizes entendem a crianga como sujeito historico e de direitos que,
nas interacdes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 12)

Proposta Pedagdgica ou projeto politico pedagdgico como plano orientador
das acbes da instituicio e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e
cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacdo da
direcdo, dos professores e da comunidade escolar. (BRASIL, 2009, p.13)

A proposta pedagogica na Educacédo Infantil deve contemplar um sujeito que
€ social, ativo e produtor de conhecimento. Segundo as Diretrizes a proposta deve

respeitar 0s seguintes principios:
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Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacoes artisticas e culturais. (BRASIL,
2009, p.16)

Nesta perspectiva, a Educagéo Infantil se torna um espac¢o onde a crianga
fala, pensa, interage e produz conhecimento exercendo sua autonomia, sua

cidadania e sua criatividade em um ambiente protetivo, saudavel e acolhedor.

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacédo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras

criancas. (BRASIL, 2009, p.18)

Neste mesmo ano foi publicado o documento Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil; elaborado sob a coordenacdo conjunta do Ministério da
Educacao, por meio da Secretaria da Educacdo Basica, da Acdo Educativa, da

Fundacéo Orsa, da Undime e do Unicef.

Este documento caracteriza-se como um instrumento de autoavaliacdo da
gualidade das instituicdes de educacéo infantil, por meio de um processo
participativo e aberto a toda a comunidade com o objetivo de contribuir com
as instituicdes de educacéo infantil no sentido de que encontrem seu proprio
caminho na direcdo de praticas educativas que respeitem os direitos
fundamentais das criancas e ajudem a construir uma sociedade mais
democratica. (BRASIL, 2009, p.12)

Como ja citado, desde a Constituicdo Federal em 1988 até hoje a Educacao
Infantil passou e passa ainda por grandes mudancgas, e na cidade de Colombo néo é
diferente. A seguir farei algumas colocacdes referentes a trajetéria da Educacéo

Infantil no municipio.
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1.1 A Educacéo Infantil no Municipio de Colombo — Parana

Até o ano de 2003 a Educacdo Infantil no municipio de Colombo estava
vinculada a Secretaria Municipal de Saude estando diretamente ligada ao
Departamento Social. Compreendia 34 creches, as quais somente 28 reconhecidas
pelo Nucleo de Educacéo — Area Metropolitana Norte. As criancas eram atendidas
por Agentes de Assisténcia, ou seja, Assistentes de Aluno, tendo como exigéncia de
formacéo apenas o Ensino Fundamental I.

Com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 a Educacao Infantil
passou a ser de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e
Esportes.

A Educacao Infantil fazendo parte da Educacdo Basica, juntamente com o
Ensino Fundamental e o Ensino Meédio confirma a compreensdo de que as
instituicbes de Educacdo Infantil tém por funcdo educar e cuidar, de forma
indissociavel e complementar, das criancas de 0 a 6 anos. Nesse sentido, a
Educacao Infantil teve que reelaborar as concepcdes de crianca, de educacao e de
servigos prestados.

Assim, em 2005 contemplou-se no Plano de Cargos, Carreira e Remuneracao
do Magistério Publico Municipal, sob a Lei 938, a funcdo de Educador Infantil. Os
assistentes de aluno que se enquadravam no artigo 83 passaram automaticamente

para o cargo de Educador Infantil.

Art. 83. Os atuais ocupantes do cargo de Agente de Assisténcia, seréo
enquadrados neste Plano de Carreira, com a alteracdo da denominacéo do
cargo para Educador Infantil, desde que cumpram obrigatoriamente as
seguintes condic¢des:

| - tenham ingressado por concurso publico no cargo de Assistente de
Alunos;

Il - possuirem a formagdo minima para o Magistério na Educacéo Infantil,
nos termos do art. 62 da Lei n° 9.394/96;

[l - estejam exercendo as fun¢des de Magistério na Educagéo Infantil.
(COLOMBO, 2005, Art.83)

Neste mesmo ano, a Educacéao Infantil comecou a ter um carater pedagdgico
e foi solicitado um assistente administrativo para a Coordenacéao Geral dos Centros

Municipais de Educacgao Infantil, que atuava na Secretaria de Educacdo do
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Municipio, ficando este responsavel pelo Sistema Estadual de Registro Escolar
(SERE). Na mesma época adotou-se um sistema de ensino do Maternal ao Pré com
material didatico e formacdo de docentes pela Editora Base, hoje SEFE - Sistema
Educacional Familia Escola, permitindo que estes profissionais também tivessem a
garantia da hora-estudo nas suas unidades de trabalho. Vale lembrar que apenas
trocou de nome a editora ndo havendo mudancas na proposta pedagogica.

Com as mudancas na area pedagdgica, houve a necessidade da estruturacao
da equipe pedagodgica na Educacao Infantil que atuava na Secretaria de Educacéo,
ficando ela composta por uma Coordenadora Geral, duas Assessoras Pedagdgicas,
um assistente administrativo e um motorista. Neste ano, iniciaram-se as visitas
pedagogicas realizadas por pedagogas da Secretaria de Educacdo do municipio
denominadas Assessoras Pedagogicas.

Em 2006 o Centro de Atendimento Especializado a Crianca (CAEC) que
objetiva atender alunos das Escolas Municipais estendeu alguns de seus servicos
aos Centros Municipais de Educacéo Infantil, atendendo criangcas que apresentam
dificuldades de aprendizagem e comportamento relacionadas aos aspectos
organicos, neurologicos, mentais, psicologicos adicionados a problematica ambiental
em que a crianca esta inserida ou ao sistema de aprendizagem escolar.

O CAEC disponibiliza para as criancas da Educacao Infantil Fonoaudiologia,
Psicoterapia e Avaliacdo Psicoeducacional.

Ainda em 2006 foi a criado do Seminario da Educacédo Infantil. Segundo o
Projeto Politico Pedagogico dos Centros Municipais de Educacdo Infantil, este
seminario é estruturado a partir da investigacdo das necessidades dos professores e
educadores do municipio. O Seminario da Educacao Infantil possibilita a elaboracao
de programas de intervencdes, ajustadas as necessidades diagnosticadas. Para
tanto, sdo selecionados palestrantes que atuam diretamente nas questdes
levantadas, com temas especificos, contribuindo tanto para o crescimento pessoal,
guanto profissional dos educadores.

No ano de 2007, os Centros Municipais de Educacao Infantil com matriculas
acima de duzentas criancas adquiriram o direito a um administrativo para auxiliar o
gestor nas questdes burocraticas na propria instituicao.

Outro fator importante desta nova estrutura pedagoégica foi a implantacdo do

projeto Encontro de Pais que teve inicio em 2007 com a finalidade nédo de informar
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0s pais sobre o rendimento escolar da crianca ou sobre os problemas de
comportamento e, sim, orienta-los para que tenham um papel mais ativo, assumam
suas responsabilidades e tenham o conhecimento para atuar com eficiéncia na
educacéo de seus filhos.

A escola, ainda que ndo possa mudar objetivamente a realidade dos lares,
pode influenciar sobre eles e ndo deve eximir-se desse papel de auxiliar aos pais a
gerenciar mudancgas positivas na relacdo pais e filhos.

Em 2008 foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental |, sendo atualizadas e unificadas em 2011.

Em 2009 instituiu-se nos Centros Municipais de Educacéao Infantil o Conselho
Escolar, cujo principal objetivo é receber o repasse do Governo Federal, o PDDE —

Programa Dinheiro Direto na Escola. Este programa, segundo o proprio MEC:

O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da
educacdo basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as
escolas privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins
lucrativos. O objetivo desses recursos é a melhoria da infraestrutura fisica e
pedagégica, o reforco da autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de
desempenho da educacdo basica. Os recursos do programa Sao
transferidos de acordo com o numero de alunos, de acordo com o0 censo
escolar do ano anterior ao do repasse. (MEC, 2013)

No municipio de Colombo € comemorado o Dia da Creche, este dia foi
implantado sob a LEI MUNICIPAL N° 578, DE 14 de Dezembro de 2005 - Pub. Folha
de Colombo n° 238, de 16/12/2005.

Art. 1° Fica instituido o Dia da Creche a ser comemorado anualmente no dia
dezenove do més de agosto.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢bes em contrario.

Entre tantos avangos, houve um retrocesso quando o atendimento na
Educacao Infantil, até entado integral, foi parcializado.

A parcializacdo de turmas aconteceu sob o efeito da Lei n° 11.700 de 13 de
Junho de 2008 que introduz o 810° no art 4° da Lei n° 9394/96 (LDB) determinando
a garantia de vaga em escola publica de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,
perto de sua residéncia, para toda crianca a partir da data em que completar 4

(quatro) anos de idade. Assim, o Municipio a fim de aumentar o nUmero de vagas
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decidiu que as turmas de pré-escola podem funcionar em turno parcial, deixando

apenas as creches (de 0 a 3 anos), em periodo integral.

A Educacdo Infantii no municipio de Colombo finalizou o ano de 2012

atendendo 6.841criancas com um efetivo de 61 professores, 318 educadores e 74

estagiarios do curso de Magistério ou Pedagogia distribuidos em 39 CMEIs.

Sao eles:

Anjo da Guarda

Baldo Magico

Branca de Neve
Cantinho Feliz
Cinderela

Estrela d' Alva
Florzinha do Reino Encantado
Girassol

Jardim Palmares

Meu Cantinho

Nona Joana

Padre Eugénio Beloto
Pequeninos do Jardim
Peter Pan

Pingo de Gente
Piu-Piu

Recanto dos Baixinhos
Tia Nair

Tia Itamara

Vivendo e Aprendendo

Arco iris
Berco de Ouro
Canaa
Chapeuzinho Vermelho
Crisalida
Favo de Mel
Genoveva Brenner
Gota de Orvalho
Lua de Cristal
Mundo Magico
Novo Atubinha
Pedacinho do Céu
Pequenos Brilhantes
Pingo d' Agua
Pinoquio
Raio de Sol
Tia Didi
Tia Sula

Turma da Mbnica

Sao esperados a partir de 2013 mais cinco unidades sendo uma no bairro Alto

da Cruz em fase final, uma no Osasco em fase de adaptacdo, uma na Vila Zumbi em

estudos e uma no Monte Castelo, outra em Séo José em fase de licitacao.
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2 A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

2.1 O que diz a lei que norteia a Educacéo Infantil

Ao propormos um trabalho de alfabetizagdo e letramento na Educacéo
Infantil, ndo podemos desconsiderar as especificidades da crianca enquanto sujeito
em desenvolvimento e suas diferentes formas de aprendizagem. De acordo com
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantii — DCNEI (2010) um dos
objetivos da proposta pedagdgica das instituicbes de educacéo infantil € garantir as
criancas o direito de conhecimento e aprendizagem através de diferentes
linguagens, o que inclui a linguagem escrita, que segundo Ferreiro (2011, p.44) “a
escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do esfor¢o
coletivo da humanidade”.

Uma das preocupacdes das DCNEI se refere quanto a previséo de “formas
de garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, sem antecipacdo de conteddos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental”. (BRASIL, 2010, p.7) Nao sendo este, portanto, o objetivo da
Educacao Infantil que visa o desenvolvimento pleno e integral da crianca.

No entanto, € preciso estar atento as praticas pedagodgicas para o trabalho
com a linguagem escrita na Educacao Infantil, pois ele deve ser permeado pelos
eixos norteadores interacbes e brincadeiras que sdo propostos pelas DCNEI.
Portanto, garantir praticas que possibilitem “as criangas experiéncias de narrativas,
de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais, orais e escritos” devem ser oferecidas através das
brincadeiras e interacfes. (BRASIL, 2010, p.25), pois através das interacdes, sejam
com adultos ou com seus pares, a crianca tem a possibilidade de trocar experiéncias
e formular hipéteses sobre a leitura e a escrita.

Os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantii (2009) fazem
guestionamentos quanto ao trabalho com a linguagem oral e escrita e possibilitam a
reflexdo sobre as praticas dos professores propondo estratégias para o trabalho,
como por exemplo: a leitura diaria de livros; a contagcédo de historias; o manuseio de

diferentes suportes textuais; contato com a palavra escrita e a producao de textos
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mesmo sem saber ler e escrever. Temos dessa maneira um trabalho de
alfabetizacdo e letramento sem a intencdo de dominio do codigo escrito ou sua
transcricao.

Partindo deste pressuposto, é necessario compreender os conceitos de
alfabetizacdo e letramento, a fim de evitar equivocos a cerca de suas finalidades.

2.2 0O que dizem os autores

De acordo com Britto (2005) um dos desafios da educacdo é inserir a
crianga no mundo da escrita visando um desenvolvimento critico e significativo, pois

alfabetizac&o nédo é apenas o dominio do codigo, mas a sua inclusao social.

Nessa légica, o processo de letramento (ou alfabetizacdo) comeca antes do
ensino fundamental e ndo se interrompe se quer com terminalidade da
escolaridade regular. Letramento (ou alfabetizacdo), nesse sentido, significa
viver no mundo da escrita, dominar os discursos da escrita, ter condicées de
operar com os modos de pensar e produzir da cultura escrita. (Britto, 2005,
p.17)

O autor ainda menciona que:

O desafio da educacéao infantil ndo € o de ensinar a desenhar e juntar letras,
e sim o de oferecer condi¢cdes para que as criangas possam se desenvolver
como pessoas plenas e de direito e, dessa maneira, poder participar
criticamente da sociedade de cultura escrita. Antecipar o ensino das letras,
em vez de trazer o debate da cultura no cotidiano, é inverter o processo e
aumentar a diferenca. (Britto, 2005, p.20)

Dessa forma, mais importante que o0 ensino grafico das letras, é
compreender 0 Uso social que a escita possui.

Assim, ndo ha como ndo oportunizar a linguagem escrita ha Educacéo
Infantil uma vez que nossa sociedade é baseada na cultura escrita e a utiliza como
forma de comunicacéo e pertencimento do meio social.

Para Tfouni (2006, p. 9) ha uma indissociabilidade entre alfabetizacdo e
letramento e o0s caracteriza como processos de aquisicdo de um sistema escrito.
Segundo a autora, “a alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de

linguagem”, e o letramento “focaliza os aspectos sdécio-histéricos da aquisicdo da
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escrita”, ou seja, a alfabetizagdo visa o dominio do cddigo para a leitura e escrita,
enquanto o letramento preocupa-se com a funcdo social que a leitura e a escrita
tém.

Tfouni (2006, p.15) ainda menciona que a alfabetizagdo ndo € um processo
que chega a um fim, “visto que a sociedade esta em continuo processo de mudanca,
e a atualizacao individual para acompanhar essas mudancgas é constante”.

Portanto, pode-se concluir que a alfabetizacéo e o letramento sdo pocessos
gue se iniciam antes do periodo escolar e perduram por toda vida. Acompanhar as
mudancas possibilita a insercéo social e uma participagcédo mais ativa.

Segundo Soares (2011, p.17) “a conceituagdo de alfabetizacdo nédo é a
mesma em todas as sociedades (...) o conceito de alfabetizacdo depende, assim, de
caracteristicas culturais, econdémicas e tecnolégias”. Segundo a autora a
alfabetizacdo pode ter abordagens: mecanicista (técnica ou habilidade para ler e
escrever/ decodificar codigos); compreenséo/expressado de significados através da
escrita, ou ainda € um processo individual voltada ao aspecto social, ou seja,
baseada na funcdo que a escrita tem em cada sociedade. Quanto ao letramento,
Soares (2012, p.47) o conceitua como: “estado ou condigdo de quem n&o apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Segundo a autora,

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepc¢des psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional da escrita — a alfabetizag&o — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio da aprendizagem
das relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao.
(Soares, 2004, p.14)

Assim, ndo é possivel alfabetizar sem letrar e tdo pouco letrar sem
alfabetizar e é esta interdependéncia entre os dois processos que contribuem para
um desenvolvimento mais critico e compreensivo do aprendizagem da linguagem
escrita.

Kramer (2001) defende que tanto os professores quanto as criangas Sao

cidadaos, sujeitos sociais de direitos e deveres, produtores de cultura e, portanto os
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professores precisam entender as praticas de alfabetizacdo como processo cultural.

A definicdo do papel desempenhado pelo alfabetizador depende da fungéo
atribuida a propria alfabetizacdo. Acredito ser essencial reconhecer que a
aprendizagem da leitura e da escrita tem fundamentalmente uma funcéo
social e cultural. (Kramer, 2001, p. 100)

Baseado nos conceitos até aqui apresentados compreende-se que
alfabetizar e letrar sdo praticas que se somam no sentido de alfabetizar letrando ou
letrar alfabetizando. A abordagem de alfabetizacdo escolhida pelo professor
influenciara a aprendizagem e a constru¢do do conhecimento da crianca, pois suas

escolhas a tornarao significativas ou nao.

2.3 A prética com escrita na Educacao Infantil

Observa-se, até entdo, que trabalhar a linguagem escrita na Educacéo
Infantil € um direito da crianca e um dever do professor enquanto oportunizador de
diferentes linguagens e experiéncias para uma aprendizagem significativa.
Atividades como contacdo de historias, brincadeiras de faz-de-conta, contato com
diferentes textos contribuem para a aquisicao da linguagem escrita de forma ladica e
prazerosa.

Outra maneira de estimular o interesse pela leitura e escrita é através da
literatura infantil. Garantir 0 acesso a leitura e a escrita possibilita a criangca uma
participacdo ativa na sociedade em que esta inserida e contribui na construcao de
seu conhecimento historico-social. Nesse sentido, “Garantir o acesso a leitura e a
escrita € direito de cidadania. A escola tem um papel importante a desenpenhar na
concretizacdo desse direito, contribuindo na construcdo do conhecimento de

criancgas e adultos.” (Kramer, 2001, p. 18)

A crianca na interacdo com a escrita descobre a sua funcéo e esta pratica
pedagodgica deve ser desenvolvida por meio da imaginacdo e da brincadeira, acdes

peculiares do universo infantil.
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“Em relagédo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada
pelas criancas, devem ser abolidos os procedimentos que n&o reconhecem
a atividade criadora e o protagonismo da crianca pequena, que promovam
atividades mecanicas e nao significativas para as criangas”. (BRASIL, 2009,
p. 15)

Desde cedo as criancas brincam de ler e escrever, mostrando assim seu
interesse em saber como funciona a linguagem escrita € aos poucos vao se
apropriando desta linguagem.

De acordo com Britto (2005) ao ouvir historias a crianca 1€ com os ouvidos e

ao reconta-las ela escreve com a boca.

Na educacédo infantil, ler com os ouvidos e escrever com a boca (situacao
em que a educadora se p6e na funcdo de enunciadora ou escriba) € mais
fundamental de que ler com os olhos e escrever com as préprias maos.
(Britto, 2005, p. 18)

O contato com a leitura e a escrita possibilita que a crianca pense sobre

estas linguagens, que formule hipoteses e as testem.

Os estudos da psicogénese da leitura e da escrita (Ferreiro e Teberosky,
1985) nos mostraram como as criancas formulam hipéteses para explicar o
funcionamento desse sistema, sobretudo porque elas se interessam em
conhecé-lo e desejam dele se apropriar. Criancas que ainda ndo dominam o
sistema de escrita alfabética brincam imitando a escrita, criando historias a
partir de textos verbais e visuais. A crianca reelabora, reconstroi, reformula
elementos constitutivos da escrita, lancando méo da sua forma peculiar de
pensar e das suas referéncias muito préprias sobre o mundo. N&o é preciso
gue a crianca compreenda as relacdes entre fonemas e grafemas para
construir sentidos ao escutar a leitura de uma historia ou ao elaborar
narrativas a partir de um livro de imagens, por exemplo. As criangas
formulam hipoteses, criam histérias, inventam sentidos atestando, assim, o
seu protagonismo em rela¢@o ao processo de construcao de conhecimentos
sobre a linguagem escrita. (Baptista, 2010, p. 02)
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3 A PESQUISA

3.1 A Educacao Infantil nos Centros Municipais de Educacéao Infantil “A” e “B” no

municipio de Colombo no Parana

O municipio de Colombo est4 situado na Regido Metropolitana de Curitiba e é
atualmente a 82 maior do Estado do Parand em habitantes com populagéo estimada
em 2010 de 213.027 habitantes.

Colombo possui hoje 39 Centros Municipais de Educacédo Infantil - CMElIs,
atendendo 6.841criancas no ano de 2012. Para esta pesquisa, foram escolhidos
apenas dois CMEIs por possuirem estruturas semelhantes.

Ambos foram implantados devido a grande demanda de alunos na regiéo e
visam proporcionar condigbes para que as familias possam trabalhar com
tranquilidade, tendo a disposi¢cdo uma instituicdo de ensino onde seus filhos possam
ser confiados.

O CMEI “A” e o CMEI “B” tém dezoito (18) anos, ambos se localizam em
bairros onde a populacédo vem crescendo rapidamente. No caso do primeiro CMEI, o
bairro esta se desenvolvendo economicamente, e os alunos que o frequentam sao
em sua maioria filhos de empregados do comércio local. Ja o CMEI “B” compbe-se
de uma clientela mais carente onde as criancas que o frequentam sdo filhos de
operarios que trabalham em industrias e fabricas, pedreiros e auxiliares, maes
diaristas, e empregadas domésticas, autbnomos e agentes do meio ambiente.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico disponibilizado pelos CMElIs,
estas familias buscam na instituicdo, um espaco para que seus filhos além de
receberem todos os cuidados basicos, tenham ja em sua primeira infancia o acesso
a educacao, tendo assim, a necessidade de dispor de uma instituicdo, onde seus
filhos tenham acesso a um ensino com qualidade, alimentacdo adequada e toda
atencao necessaria para seu pleno desenvolvimento.

O quadro funcional dos dois CMEIs, apesar de localizarem em bairros
distantes, € muito semelhante.

No ano de 2012, o CMEI “A” atendeu duzentas e onze (211) criangas de seis
(6) meses a seis (6) anos de idade e contou com um (1) diretor, um (1) pedagogo,

um (1) administrativo, dois (2) servigos gerais, dois (2) auxiliares de cozinha, dois (2)



professores, nove (9) educadores e um (1) estagiario de Magistério. Em média 16

(dezesseis) criancgas por adulto.

O quadro abaixo mostra a formacéo do corpo docente do CMEI A. O quadro

ndo considera os estagiarios.

. - POS
PROFISSIONAIS | ENSINO MEDIO GRADUACAO o
GRADUACAO
o _ Cursando
1. Magistério Pedagogia _ _
Psicopedagogia
2. -
Magistério Pedagogia
- N&o esta
3. Magistério -
estudando
- N&o esta
4. Magistério -
estudando
o N&o esta
3. Magistério -
estudando
o Cursando
6. Magistério . -
Pedagogia
o Cursando
7. Magistério . -
Pedagogia
o Cursando
8. Magistério . -
Pedagogia
. Cursando Gestéo
9. Outra formacéo Pedagogia
Escolar
10. -
Outra formacéo Pedagogia
11. -
Outra formacéo Pedagogia

Quanto a idade, trés (3) profissionais estdo entre os vinte (20) e trinta (30)
anos, um (1) entre trinta (30) e quarenta (40) anos, trés (3) entre quarenta (40) e

cinquenta (50) anos, quatro (4) entre os cinquenta (50) e sessenta (60) anos.
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Referente ha quantos anos exerce o Magistério, dois (2) com um (1) ano, um
(1) com trés (3) anos, trés (3) com cinco (5) anos, um (1) com nove (9) anos, dois (2)
com dez (10) anos, um (1) com doze (12) anos e um (1) com treze (13) anos.

Dos onze (11) profissionais, dez (10) sempre lecionaram na Educacao Infantil
e desses dez (10), dois (2) possuem experiéncia em instituicdo particular.

Apenas para um (1) profissional estar na Educacéo Infantil ndo é opc¢éo, era a
vaga que estava disponivel no momento da contratacdo. E oito (8) profissionais
estdo no CMEI entre um (1) a cinco (5) anos, dois (2) ha dez (10) anos e um (1) ha
dezoito (18) anos.

Em relacdo a turma de atuacao, cinco (5) profissionais assumiram o nivel
neste ano, dois (2) estdo no mesmo nivel ha dois (2) anos, dois (2) ha trés (3) anos,
um (1) ha cinco (5) anos e um (1) héa oito (8) anos.

Dos onze (11) profissionais, nove (9) estdo na turma por solicitacdo do CMEI
e dois (2) por opcéao.

A maioria dos profissionais possui experiéncia em todas as turmas.

A analise deste material revelou um dado interessante, a permanéncia de
profissionais na educacao infantil com idade superior a quarenta (40) anos. Outro
dado importante se refere ao exercicio do magistério na educacéao infantil, dos 11
(onze) profissionais 10 (dez) sempre lecionaram nesta etapa do ensino. Em relacao
a formacéo, 8 (oito) profissionais, ou seja, a maioria possui Magistério e ja cursou ou
esta cursando Pedagogia o que de certa forma valoriza a instituicdo no sentido de
pensar que as criangas estdo nas maos de pessoas capacitadas.

O CMEI “B”, no ano de 2012, atendeu trezentas e dezoito (318) criangas de
seis (6) meses a seis (6) anos de idade e contou com um (1) diretor, um (1)
pedagogo, um (1) administrativo, trés (3) servicos gerais, dois (2) auxiliares de
cozinha, trés (3) professores, dez (10) educadores e trés (3) estagiarios de
Magistério. Em média sdo 19 (dezenove) criancas por adulto.

O quadro a seguir mostra a formacgéo do corpo docente do CMEI B. O quadro

nao considera os estagiarios.



) " POS
PROFISSIONAIS | ENSINO MEDIO GRADUACAO ~
GRADUACAO
1. o Pedagogia Psicopedagogia
Magisterio
2. oo Pedagogia Gestéo Escolar
Magisterio
L N&o esta
3. Magisterio -
estudando
4. o Pedagogia -
Magistério
>. Pedagogia -
Magistério 909
6 N&o esta
Magistério estudando
o Cursando
7. Magistério . -
Pedagogia
o Cursando
8. Magistério . -
Pedagogia
o Cursando
9. Magistério . -
Pedagogia
10. Cursando )
Magistério Pedagogia
11. F?u(;sandp ]
Magistério edagogia
12. Pedagogia -
Outra formacéo
13. Pedagogia -

Outra formacéao
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Quanto a idade, quatro (4) profissionais estdo entre os vinte (20) e trinta (30)

anos, trés (3) entre trinta (30) e quarenta (40) anos, dois (2) entre quarenta (40) e

cinquenta (50) anos, quatro (4) entre os cinquenta (50) e sessenta (60) anos.
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Referente h4 quantos anos exercem o Magistério, um (1) € o primeiro ano, um
(1) € o segundo ano, quatro (4) ha cinco (5) anos, um (1) ha seis (6) anos, um (1) ha
dez (10) anos, dois (2) h& doze (12) anos, dois (2) ha dezessete (17) anos e um (1)
h& dezoito (18) anos.

Considerando os treze (13) profissionais do CMEI B, nove (9) sempre
lecionaram na Educacao Infantil, trés (3) possuem experiéncia em instituicao
particular, um (1) em Projeto Educacional e trés (3) ja atuaram em Escolas, sendo
gue um (1) dos professores tem padréo na Prefeitura de Curitiba.

Questionado ha quanto tempo atua na Educacdo Infantil, um (1) é o primeiro
ano, um (1) ha quatro (4) anos, dois (2) ha cinco (5) anos, um (1) h& seis (6) anos,
trés (3) ha oito (8) anos, um (1) ha dez (10) anos, dois (2) ha doze (12) anos, um (1)
h& dezesseis (16) anos e um (1) ha dezoito (18) anos.

Em relacdo ao tempo de servico no municipio de Colombo: seis (6) estédo
entre um (1) a cinco (5) anos, quatro (4) entre seis (6) e doze (12) anos e trés (3) ha
mais de quinze (15) anos. Dois (2) profissionais da educacéo infantil entraram no
CMEI como assistente de aluno e mais tarde com a Lei Municipal 938 de 2005,
Artigo 83, passaram automaticamente para educador infantil.

Dos treze (13), nove (9) profissionais estdo no CMEI entre um (1) a cinco (5)
anos e quatro (4) entre oito (8) a treze (13) anos.

Apenas para um (1) profissional estar na Educacéo Infantil ndo € opcéo.

Em relacéo a turma de atuacao, seis (6) profissionais assumiram o nivel neste
ano, trés (3) estdo no mesmo nivel ha dois (2) anos, um (1) ha cinco (5) anos, dois
(2) ha seis (6) anos e um (1) ha doze (12) anos.

Dos treze (13) profissionais, seis (6) estdo na turma por solicitacdo do CMEI e
sete (7) por opcéo.

A maioria dos profissionais possui experiéncia em todas as turmas.

A andlise deste material revelou, assim como no CMEI A, a permanéncia de
profissionais na educacao infantil com idade superior a quarenta (40) anos. Outro
dado importante se refere ao exercicio do magistério na educacéo infantil, apenas 6
(seis) profissionais atuam nesta etapa do ensino ha mais de dez (10) anos. Em
relacdo a formacéo, 11 (onze) profissionais, ou seja, a maioria possui Magistério e ja

cursou ou esta cursando Pedagogia.
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Os educadores e professores de ambos os CMEIs conhecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI - 2009), porém tém suas
praticas pedagdgicas fundamentadas no Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil (RCNEI - 1998) documento que norteia a Diretriz Municipal.

Esta constatacdo se deu pelas visitas aos CMEIs e pela entrevista realizada
com os profissionais.

No CMEI “A” dos onze (11) profissionais que preencheram o questionario
sobre a Educacéao Infantil, dez (10) aceitaram participar da entrevista e se optou por
colocar diferentes falas e as vezes até contraditorias a fim de mostrar que na mesma
instituicdo ha diferentes entendimentos sobre os temas abordados pela
pesquisadora.

A primeira pergunta era acerca da concepc¢ao de educacao.

Para este grupo, de modo geral, a Educacdo é aprendizagem e
desenvolvimento, sistematizacdo do conhecimento, transmissdo de culturas e
conhecimentos, preparacéo para vida, formacao e instrucao.

“Educacao é um mix que envolve a sistematizacdo do conhecimento, carater,
cidadania e instrugdo.” (Profissional 5 — CMEI A)

“Educacao é a transmissao dos saberes tanto histéricos como do dia a dia, do
convivio, das vivéncias e principalmente do conhecimento.” (Profissional 7 — CMEI
A)

“Educacgéo é a preparagao para a vida.” (Profissional 10 — CMEI A)

A segunda pergunta versava sobre concepc¢ao de educacao infantil.

Ainda para este grupo, a Educacao Infantil € primeira etapa do processo de
escolarizacdo da crianca, periodo preparatério para o Ensino Fundamental,
momento/espaco para desafios e levantamento de hipoteses, base para formacéo
na vida, desenvolvimento da identidade, processo de cuidar e educar.

“Hoje a perspectiva da Educacéo Infantil é voltada para a formacéo integral da
crianga.” (Profissional 4 — CMEI A)

‘A Educacao Infantil corresponde ao espaco dos primeiros desafios, do
levantamento de hipoteses e da busca de respostas. A primeira etapa do processo

de escolarizagéo da crianga.” (Profissional 6 — CMEI A)



32

“E a educagdo pré-escolar, que acontece antes da insercédo da crianca no
ensino obrigatorio, ou seja, periodo preparatorio para o Ensino Fundamental.”
(Profissional 10 — CMEI A)

Quando questionados sobre “Quais séo os eixos da Educacgao Infantil”, muitos
educadores confundiram eixo com conteddos e atividades e souberam apenas
indicar os citados nos RCNEIs (Movimento; Artes Visuais; Musica; Matemética;
Natureza e Sociedade; Linguagem Oral e Escrita) desconhecendo os que as
Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil trazem que sdo: Conhecimento de Si
e do Mundo; Linguagem Oral e Escrita; Diferentes Meios de Expresséo; Cuidado e
Higiene; Recursos Tecnoldgicos; Conhecimentos Mateméaticos; Mundo Fisico e
Social; Tempo e Natureza; Biodiversidade e Sustentabilidade da Vida na Terra;
Vivéncias Eticas e Estéticas; Manifestacdes e Tradi¢des Culturais Brasileiras.

O objetivo com essa pergunta foi o de verificar se os professores reconhecem
a Linguagem Oral e Escrita como eixo de trabalho.

“Construgdo da identidade e autonomia, movimento, arte, relagdo com o
mundo fisico e natural, oralidade e relacdo com a linguagem escrita, construcao de
nocdes matematicas e relacdo com o mundo social e historico-cultural.” (Profissional
1 - CMEI A)

“‘Respeita-la em sua individualidade, interesses e necessidades, reconhecé-la
como um ser que tem potencialidades, a quem deve ser oportunizada a construcao
da identidade autonomia.” (Profissional 4 — CMEI A)

“Os eixos da Educagédo Infantil sdo identidade autonomia, matematica,
movimento, linguagem oral e escrita, artes visuais, natureza e sociedade.”
(Profissional 3 — CMEI A)

As falas destes profissionais remetem a muitas perspectivas para pensar
tanto sobre a formacéao inicial quanto a continuada. Sabe-se que o Magistério e a
Pedagogia ndo dao conta do aprofundamento de todo o conhecimento que um
profissional da educacdo requer para exercer com qualidade a sua profisséo,
mesmo porque a educacdo ndo é algo estagnado e imutavel, dai a importancia de
uma educacao continuada comprometida com a exceléncia que todo ensino merece.

Sobre a “hora atividade”, um (1) dos educadores entrevistados ndo soube o
que significa o termo, quatro (4) educadores fazem quatro (4) horas de hora

atividade e cinco (5) educadores oito (8) horas.
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O grupo usa a hora atividade para organizacdo do diario de classe,
preparacdo das atividades para o uso dos cadernos de Linguagem, Matematica e
Cartografia além de escolherem quais paginas do Livro didatico (Entrelinhas —
fornecido pelo SEFE - Sistema Educacional Familia Escola) trabalhar durante a
semana.

Para embasar a sua pratica usam revistas pedagogicas como Nova Escola e
Professor Sassa, o livro do professor do SEFE - Sistema Educacional Familia
Escola, o PPP — Projeto Politico Pedagdgico e pesquisam ainda em livros que tratam
de datas comemorativas e literatura infantil.

Em relacdo a hora atividade, hd um grande problema a ser colocado aqui: no
CMEI nédo ha um pedagogo que acompanhe o trabalho docente, que oriente no
planejamento, indique leituras, discuta as praticas do educador talvez ai esteja o
porqué da precariedade tedrica na busca de material para planejar suas aulas.

Questionados sobre alfabetizacdo e letramento, de modo geral o grupo
respondeu:

Alfabetizacéo - Ato de aprender a ler e escrever, aprendizagem da leitura e da
escrita, uso do alfabeto, ato inicial do processo educativo, assimilacao do alfabeto e
sua utilizacdo como cédigo de comunicacdo, ensino das letras do alfabeto e as
maneiras de utiliza-las.

Letramento - Desenvolvimento das habilidades da escrita e da leitura com
perfeicdo, uso da escrita e da leitura como habito, leitura e escrita com sentido,
resposta a demanda social da leitura e da escrita, apropriacao da leitura e da escrita
e insercdo do individuo nos meios sociais.

Para o grupo, ambos se diferem em seu uso, uma vez que o letramento
decorre das praticas sociais e a alfabetizacdo da habilidade de escrever e ler.
Acreditam que um individuo pode ser alfabetizado sem ser letrado, mas para ser
letrado precisa ser alfabetizado.

O grupo se divide ao serem questionados quando uma crianca comeca a ser
alfabetizada e letrada. Para alguns, a crianca comeca a ser alfabetizada e letrada
guando comeca a ler e escrever e para outros, quando a crianca nasce desde bebé

no contato diario com a leitura e a escrita.
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“Uma crianga comecga a ser alfabetizada e letrada quando ela comeca a ler e
a escrever, utilizando textos significativos que contribuam para sua interagdo social.”
(Profissional 10 — CMEI A)

‘Eu entendo que tanto o letramento quanto a alfabetizacdo séo essenciais
para a educacdo, pois sdo os principios de uma educacao de qualidade. Entdo uma
crianca comeca a ser letrada desde bem pequena, desde 0 momento em que nasce
numa sociedade letrada.” (Profissional 2 — CMEI A)

Os educadores do CMEI A foram questionados sobre quais atividades
propdem para as criangas onde a lingua escrita e falada estdo presentes e obtive
como resposta: a rotina escolar com o uso do cracha e da chamada, a construcéo
de textos coletivos onde o professor é o escriba, o uso de brinquedos como o
domind, o manuseio de livros, a roda de conversa, 0 uso de imagens seguindo uma
sequéncia logica, a confeccdo de murais, as cantigas de roda e os brinquedos
cantados, as regras dos jogos e brincadeiras, as dramatizacdes, o uso do desenho e
do livro didatico do SEFE - Sistema Educacional Familia Escola.

Para este grupo de dez (10) educadores foi aplicado um questionario levando
em consideracao Os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil, visando saber
0 quanto é proporcionado a crianca experiéncias agradaveis, variadas e
estimulantes com a linguagem oral e escrita.

Através deste verificou que o grupo ndo tem a pratica de leitura de diferentes
géneros para as criancas, geralmente apenas historias classicas. Apenas trés (3)
professores incentivam as criancas a manusear livros, revistas e outros textos,
guatro (4) criam oportunidades para o contato das criancas com a palavra escrita,
um (1) incentiva as criancas a “produzir textos” mesmo sem saber ler e escrever,
seis (6) promovem momentos onde as criancas maiores, individualmente ou em
grupos, possam contar, recontar historias e narrar situacoes.

Ficou claro que quando questionados na entrevista sobre quais atividades
propdem para as criancas onde a lingua escrita e falada estdo presentes as
respostas foram bem diferentes de quando preencheram o questionario, isso talvez
tenha ocorrido devido na entrevista ser um instrumento “aberto” de pesquisa e o

guestionario um instrumento mais limitador.
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No CMEI “B” dos treze (13) profissionais que preencheram o questionario
sobre a Educacao Infantil apenas seis (6) aceitaram participar da entrevista e as
respostas foram muito semelhantes com os profissionais do CMEI “A”.

Para este pequeno grupo a Educacdo € o ato de ensinar e aprender,
formacéo da identidade e transmisséo e reproducdo do conhecimento enquanto a
Educacéo Infantil é preparatério para o Ensino Fundamental, primeira etapa da
educacdao bésica e periodo de desenvolvimento e interacdo atrelado ao ato de cuidar
e educar.

‘A Educagdo é uma das maneiras de tornar comum o saber, a ideia e a
crenca. Tem haver com a produgéo, transmissado e reprodugdo do conhecimento.”
(Profissional 4 — CMEI B)

“A Educacao Infantil é a primeira etapa da educagdo basica e por se tratar de
criancas pequenas deve ser trabalhado com o cuidar e o educar sem ter a
dissociacao das duas.” (Profissional 3 — CMEI B)

Quando questionados sobre “Quais sao os eixos da Educacao Infantil”, assim
como no CMEI A, muitos educadores do CMEI B confundiram eixo com conteudos e
atividades incluindo em suas respostas identidade e autonomia, lateralidade e sécio
afetivo como eixos da Educacéao Infantil.

“Os eixos da Educacéo Infantil sdo identidade autonomia, sdcio afetivo,
matematica, mauasica e movimento, linguagem oral e escrita, artes visuais,
lateralidade, natureza e sociedade.” (Profissional 2 — CMEI B)

Todos os profissionais fazem oito (8) horas de hora atividade e usam este
tempo para fazer o registro do diario de classe, organizar brinquedos e brincadeiras,
escolher as musicas, histérias e datas comemorativas a serem trabalhadas com os
pequenos. Para embasar a sua pratica pedagodgica usam a Diretriz Municipal,
revistas pedagogicas e os RCNElIs.

“Planejo aulas para cada dia da semana, atividade pedagodgica na parte da
manha, musica e brincadeiras a tarde”. (Profissional 2 — CMEI B)

“Divido o tempo para fazer o diario de classe, preparar atividades, separar
musicas, brinquedos e livros que usarei durante a semana”. (Profissional 5 — CMEI
B)

Neste CMEI também n&do ha um pedagogo que acompanhe diariamente o

trabalho pedagadgico.
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Este grupo de seis educadores entende por alfabetizacdo o ato de ensinar a
ler e escrever, a aprendizagem das letras e o reconhecimento dos cddigos da escrita
e por letramento a insergcéo da criangca no mundo da leitura e da escrita, a habilidade
em préticas sociais e a interpretacdo e compreensao de diferentes textos. Acreditam
gue enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢cao da escrita, o letramento focaliza
as praticas sociais.

O grupo possui a concepcao de que é possivel letrar sem alfabetizar e vice-
versa, porém ambas devem acontecer juntas e que uma crianga comeca a ser
alfabetizada e letrada de acordo com a sua capacidade individual, dependendo do
ambiente em que vive e dos estimulos que recebe.

‘Alfabetizacdo e letramento devem acontecer juntos, porém o
desenvolvimento da crian¢ca depende do meio em que ela vive sendo possivel letrar
sem alfabetizar.” (Profissional 5 — CMEI B)

“A criangca pode ser alfabetizada e néo ser letrada, tudo depende da
capacidade individual de cada uma, do meio em que vive e dos estimulos
recebidos.” (Profissional 1— CMEI B)

Os educadores do CMEI B foram questionados sobre quais atividades
propdem para as criancas onde a lingua escrita e falada estdo presentes e obtive
como resposta: a rotina como chamada e crachd, atividades como manuseio de
livros, roda de conversa, musica, contacao de historia, producdo de desenho livre e
brincadeiras.

Para este grupo de seis (6) educadores foi aplicado um questionario levando
em consideracdo Os Indicadores da Qualidade na Educacéao Infantil visando saber o
guanto é proporcionado a crianca experiéncias agradaveis, variadas e estimulantes
com a linguagem oral e escrita.

Através deste verificou que neste grupo de profissionais, trés (3) fazem a
leitura de diferentes géneros para as criangas apenas uma vez na semana, um (1)
incentiva as criancas a manusear livros, revistas e outros textos diariamente, trés (3)
criam oportunidades para o contato das criancas com a palavra escrita sendo que o
bercario ndo possui esta pratica. Um (1) incentiva as criangas a “produzir textos”
mesmo sem saber ler e escrever e cinco (5) promovem momentos onde as criancas
maiores, individualmente ou em grupos, possam contar, recontar historias e narrar

situacoes.
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Como no CMEI A, neste CMEI também houve diferenca do foi dito na
entrevista e assinalado no questionario.

Todos os profissionais do CMEI A e B participaram da capacitacdo
profissional, de quarenta (40) horas/ ano, oferecida pela Secretaria de Educac¢ao do
municipio. Porém no ano de 2012 ndo houve nenhuma palestra ou oficina especifica
de leitura e escrita na Educacéo Infantil

Apbs levantamento dos dados obtidos através da entrevista (ANEXO 1) e dos
qguestionarios (ANEXOS | e Ill) fiz um contraponto com o que foi observado durante
as visitas realizadas nos dois CMEIls. O mesmo sera relatado a seguir.

3.20 que foi observado

A observacao do trabalho pedagdgico se deu em visitas periddicas aos
CMEIs no ano letivo de 2012 e percebeu-se um trabalho com a linguagem escrita
com a intencdo apenas de dominio do codigo escrito e de sua transcricdo, apenas.
As praticas pedagodgicas desenvolvidas em ambos os CMEIs sédo, na sua maioria, de
aspectos mecanicos da alfabetizacdo desprovidos do letramento e que
desconsideram 0s eixos norteadores da Educacdo Infantil: as interacdes e as

brincadeiras, como € possivel visualizar nos exemplos a seguir:
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CMEI A — PRE Il (5 ANOS)
Atividades pedagdgicas inadequadas muito
semelhantes as das séries iniciais do Ensino

Fundamental.
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CMEI B — PRE Il (5 ANOS)
Atividades pedagodgicas inadequadas muito semelhantes as das séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Observou-se, ainda, que as criancas ndo usavam com regularidade o péatio
coberto ou o parquinho. Questionados sobre esta situacdo, obteve as seguintes
respostas:

“Yamos ao parquinho quando da tempo, geralmente no final do dia. Temos
muitas atividades pedagdgicas (livro e caderno) para fazer.” (Profissional do CMEI A)

“Sorte das criangas da escola porque tém o recreio para brincar, aqui no
CMEI tem tanta coisa para fazer que raramente saimos da sala, ainda mais que a
turma é parcial.” (Profissional do CMEI B)

“Os pequenos vao pouco porque é perigoso e 0s maiores vao pouco porque
ndo da tempo.” (Profissional do CMEI B)

A partir destas falas, observamos que as brincadeiras sao deixadas em
segundo plano, priorizando atividades de leitura e escrita, sem significacdo para a
crian¢a, de forma mecanizada e sistematica contrariando as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantii que estabelecem os eixos brincadeiras e
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interacdo como forma privilegiada de aprendizagem na educacgdo infantil. “As
praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil
devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.” (BRASIL, 2010, p.
25)

N&o se observou durante as visitas nenhuma atividade com material
impresso além do livro didatico como livros, revistas, gibis, embalagens, entre outros
onde as criangas pudessem manusear ou brincar de ler. O compromisso com o
preenchimento do livro era prioridade para o educador.

O tempo da rotina destinada a linguagem escrita era diario, mas visava a
realizacdo de atividades ora no caderno, ora no livro didatico com uma concepcéao
mecanicista da educacao.

O trabalho com a linguagem oral foi percebido durante a chegada das
criancas aos CMElIls, na roda de conversa e nas musicas. Presenciei poucos
momentos de contacdo de histéria e, quando isso ocorreu, a pratica se resumia
apenas a leitura do texto com a exposi¢ao das imagens.

A linguagem escrita aparece por todos os espacos dos dois CMEIs com a
intencdo decorativa, para a criang¢a, e/ou informativa, para o adulto.

CMEI A — MATERNAL I (3 ANOS)
Textos preso no alto porque, segundo a professora, embaixo as criangas rasgam.
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CMEI B — MATERNAL | (2 ANOS) CMEI A — PRE Il (5 ANOS)

Texto informativo na parede de uma das salas para organizacéo do educador.

CMEI B — Texto com funcdo informativa para a crianga e/ou orientadora para o
adulto.



42

CMEI B — MATERNAL | (2 ANOS) CMEI B — BERCARIO (1 ANO)
Material apenas ilustrativo Material apenas ilustrativo
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CMEI B — PRE Il (5 ANOS)

Calendario sem funcdo considerando que a foto foi tirada em 23 de outubro de 2012.
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CMEI B — PRE | (4 ANOS)
Calendario e painel sem funcdo considerando que a foto foi tirada em 24 de
setembro.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil as

praticas pedagdgicas devem:

“garantir experiéncias que possibilitem as criangcas experiéncias de
narrativas, de apreciacé@o e interagdo com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos.” (BRASIL, 2010, p. 25)

Porém, constatei que em algumas salas ha material escrito com acesso a

crianca, mas apenas decorativo, ndo presenciei seu uso em nenhuma das visitas.

CMEI B — MATERNAL | (2 ANOS)
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Devem, ainda, garantir experiéncias que “ampliem a confianca e a
participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas.” (DCNEI, 2010, p.
26) Mas, o observado foi uma organizacdo de sala com modelo tradicional com
carteiras uma atras da outra dificultando a troca de experiéncias, interacdo e dialogo

entre as criangcas e/ou uma organizacdo de sala ndo pensada na crianga, na

interacdo entre pares, mas sim no tamanho da mesma.

CMEI A — PRE Il (5 ANOS)

CMEI B — PRE Il (5 ANOS)
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Outro item que merece atencdo nesta pesquisa € o planejamento. Como ja
mensionado anteriormente ndo h4 no CMElI um pedagogo que acompanhe o
trabalho docente. O pedagogo que consta no quadro de funcionarios do CMEI é um
funcionario lotado na Secretaria Municipal de Educacdo que faz um trabalho
etinerario. O mesmo é responséavel por dez (10) CMEls e geralmente visita cada um
dos CMEIs uma (1) ou duas (2) vezes no més além de participar das atividades
pertencentes hd uma Secretaria de Educagéo.

Todo planejamento na Educacao Infantil deve considerar a crianga como
sujeito historico e de direitos e ter como eixos orientadores as interacdes e a
brincadeira. Planejar € promover/organizar ambientes de aprendizagens e isso

requer reflexdes sobre a crianca e sobre o curriculo. Assim,

“A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
gue se desenvolve nas interacfes, relacfes e praticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta,
deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constréi
sentidos sobre o0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura.” (BRASIL, 2009, p. 06)

Os educadores no Municipio de Colombo recebem formacao bimestral sobre
planejamento onde discutem os contetddos do bimestre e elaboram um projeto
bimestral para cada turma.

Tal projeto deveria servir como base para um planejamento semanal ou
diario, o que nao foi constatado durante as observacfes. Cada professor faz seu
planejamento como achar pertinente. Porém todos os planejamentos, do Maternal |
ao Pré Il de ambos os CMEls, tinham o livro como fio condutor do trabalho
pedagdgico.

Os planejamentos, ainda, ndo contemplam o brincar como forma
previlegiada de aprendizagem desconsiderando o Iudico, a imaginacdo e a

interacao.

“Uma atividade muito importante para a crianga pequena é a brincadeira.
Brincar d& & crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2009, p. 07)
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre o papel do professor na
producédo escrita da crianca de Educacdo Infantil conceituando alfabetizacdo e
letramento e discutindo praticas pedagogicas voltadas a linguagem oral e a
linguagem escrita em dois CMEIs. Para tanto, foi verificado o que dizem os
documentos elaborados pelo Ministério da Educacao - MEC (BRASIL 1998; 2006;
2009; 2010) documentos que orientam a Educacao Infantil e alguns autores que
tratam da temética como BAPTISTA (2010); BRITTO (2005); SOARES (2004, 2011;
2012); FERREIRO (2011); TFOUNI (2006); KRAMER (2001).

Com base nos dados coletados e nas observacdes realizadas é possivel
apontar algumas consideracoes:

A lei normatiza, organiza o sistema para a Educacdo Infantil, os autores
fazem suas contribuicbes, mas na pratica a construgcdo da escrita e da leitura
significativa ainda ndo acontece nestes dois CMEISs.

Em ambos os CMElIs o trabalho com a linguagem escrita tem a intencéo de
dominio do codigo escrito e de sua transcricdo, que as praticas pedagogicas
desenvolvidas sdo, na sua maioria, de aspectos mecanicos da alfabetizacdo
desprovidos do letramento e desconsideram o0s eixos norteadores da Educacéo
Infantil: as interacdes e as brincadeiras.

Mesmo com 0S avangos que ocorreram, como o reconhecimento da crianca
enquanto cidada na legislacéo, a insercao da Educacao Infantil na Educacao Basica,
a cobranca de uma formacdo adequada para trabalhar com os pequenos, a
producdo de material que orienta a pratica pedagdgica estamos longe de ser uma
educacédo modelo.

Talvez, o uso do livro didatico e a formacdo continuada podem estar
dificultando que os professores realmente entendam o0s conceitos sobre
alfabetizacdo e letramento e a forma de pratica-los. Outro ponto limitador para a
conquista desta educacdo modelo é a falta de um pedagogo no CMEI que
acompanhe diariamente o trabalho docente.

Faz-se necessario explicar que educacdo modelo, nesta pesquisa, € uma

educacdo que reconheca que a alfabetizacdo vai além do dominio do sistema de
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escrita, que envolve compreensdo quanto ao seu uso e sua funcéo social.
Alfabetizar inclui letrar, ambas séo indissociaveis e complementares tal qual cuidar e
educar.

Uma alfabetizagdo comprometida com as diversar formas de aprender da

crianga, que valoriza a brincadeira e a interagao.

Alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo a aplicacdo de rituais repetitivos
de escrita, leitura e calculo. A crianga ndo compreende as situagfes que a
rodeiam, nao identifica os objetos e se expressa de varias formas antes de
falar? Simultaneamente, diversas tentativas de producdo da escrita e
diversificadas experiéncias de ler antecedem a leitura/escrita da criancga.
(Kramer, 2001, p. 98)

Cabe ao professor de Educacéo Infantil compreender que a alfabetizacéo vai
além do dominio da leitura e da escrita, que suas praticas devem estar voltadas,
sobretudo, ao letramento.

E importante pensar sobre o que antecede a escrita dos pequenos e assim
promover situacdes de aprendizagens que envolvam e valorizam os gestos, a fala, o

desenho e as brincadeiras.

Cada crianca apresenta um ritmo e uma forma prépria de colocar-se nos
relacionamentos e nas interagfes, de manifestar emocdes e curiosidade, e
elabora um modo préprio de agir nas diversas situacdes que vivencia desde
0 nascimento conforme experimenta sensagcfes de desconforto ou de
incerteza diante de aspectos novos que Ihe geram necessidades e desejos,
e lhe exigem novas respostas. Assim busca compreender o mundo e a si
mesma, testando de alguma forma as significagbes que constroi,
modificando-as continuamente em cada interacdo, seja com outro ser
humano, seja com objetos.

Uma atividade muito importante para a crianga pequena € a brincadeira.
Brincar d& & crian¢a oportunidade para imitar o conhecido e para construir 0
novo, conforme ela reconstrdi o cenario necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2009, p.7)

A Educacéo Infantil € a porta de entrada ao mundo letrado, porém ha de
considerar que as criancas ndo se desenvolvem no mesmo ritmo, elas também
apresentam diferencas individuais desde muito pequeninas.

Por isso, uma educacdo modelo é sabedora de que o desenvolvimento de

uma crianca depende das possibilidades que ela tem.
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Esta educacao deve prever, ainda, um ambiente pensado e organizado para
uma crianca cidada e, portanto, uma crianca que tem voz e vez na Educacéao Infantil

e profissionais conhecedores de seus direitos e deveres com esta crianca.
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ANEXO | - QUESTIONARIO “COLETA DE DADOS AOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL”

1- Sobre vocé:

1. Nome:

2. Sexo: F D M |:|
3. Idade:

2- Sua formacéo:

1. Ensino Médio: Formagéo Geral [ ] Tecnico [ Magistério []

2. Ano de inicio:

3. Ano de conclusao:

4. Instituicdo em que concluiu

5. Possui Graduacao? Sim ] Nao []
6. Concluida? Sim |:| Nao |:| Cursando |:|

7. Em que area?

8. Ano de inicio:

9. Ano de conclusao do curso:

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Instituicdo em que concluiu

Fez pos-graduacédo? Sim [] NéoD
Concluida? Sim[_] Nao [] Cursandol_|
Qual?

Ano de inicio:

Ano de concluséao:

Instituicdo em que concluiu

Mestrado | | Doutorado [ |
Concluido? Sim []  Nao [] Cursando ||

Em que area?

20. Ano de inicio:

21.
22.

Ano de conclusao:

Instituicdo em que concluiu




3- Atividades profissionais:
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1. Qual é a sua carreira de atuacdo na Secretaria Municipal de Educacao de
Colombo? Professor [ | Educador [ ] outros[_|
1.1 Qual

2. Ha quantos anos vocé exerce o Magistério?

3. H& quanto tempo vocé trabalha na Educacéao Infantil?
4. H& quanto tempo vocé trabalha no Municipio de Colombo?

5. Ja trabalhou ou trabalha em outra Instituicdo de Ensino?

6. Publica ou Privada?

7. Por quanto tempo?

7.1. Nome da Instituicéo:

8. Sempre lecionou na Educacéao Infantil? S [] N [
9. Estar na Educagéo Infantil foi sua opgao? S L] N []

10. Ha quanto tempo exerce docéncia nos CMEIS do municipio de Colombo?

11. Ha quanto tempo vocé esta neste CMEI?

12. Em qual turma?

13. Ha quanto tempo vocé esta nesta turma?:

14. Vocé trabalha nesta turma por:
a. Por opcao ] b. Por solicitagdo do CMEI []

c. Outros Especifique

15. Com quais outras classes/turmas vocé ja trabalhou em CMEIS e por quanto

tempo?
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ANEXO Il — ENTREVISTA COM OS PROFISSIONAIS DA EDUCA(;AO INFANTIL
Nome:

Turma:

1 - Qual é a sua concepcao de Educacgdo?

2 - Para vocé, o que € Educacao Infantil?

3 - Quais sao os eixos da Educacgao Infantil?

4 - Vocé faz hora atividade (permanéncia) no CMEI?

5 - Qual é o tempo?

6 - Como voceé organiza a sua hora atividade?

7 - Vocé usa material tedrico para auxiliar/embasar a sua pratica pedagogica?
Quais?

8 - O que vocé entende por alfabetizacao?

9 - O que é letramento?

10 - No que eles se diferem?

11 - E possivel letrar sem alfabetizar ou vice-versa?

12 - No seu ponto de vista, quando uma crianca comeca a ser alfabetizada e
letrada?



ANEXO Ill - QUESTIONARIO “PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA”

Com que frequéncia vocé, professor:

1-Lélivros, de diferentes géneros, para as criangas?

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

1 vez na semana

1 vez no més

3 vezes na semana

2 - Conta histérias, de diferentes géneros, para as criancas?

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

4 - Cria oportunidades prazerosas para o contato das criangcas com a palavra

escrita?

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

1 vez na semana

1 vez no més

1 vez na semana

1 vez no més

1 vez na semana

1 vez no més

3 vezes na semana

3 - Incentiva as criangas a manusear livros, revistas e outros textos?

3 vezes na semana

3 vezes na semana
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5 - Incentiva as criangas a “produzir textos” mesmo sem saber ler e escrever?

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

1 vez na semana

1 vez no més

3 vezes na semana

6 - Promove momentos onde as criangas maiores, individualmente ou em
grupos, possam contar, recontar histérias e narrar situacées?

Diariamente

1 vez a cada 15 dias

1 vez na semana

1 vez no més

3 vezes na semana

7 - Que atividades vocé propde para a turma onde a lingua escrita e falada

estdo presentes?




