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RESUMO

Este estudo foi realizado através de uma abordagem qualitativa, e teve como
objetivo compreender o processo de ensino e aprendizagem da préatica prazerosa da
leitura, que possibilite uma formacgdo do leitor proficiente. Foi realizado através de
pesquisa qualitativa buscando encontrar informacdes relacionadas, que
possibilitassem entender problemas em relacdo a falta da pratica da leitura no
processo educacional, que influencia na vida das pessoas. Foram levados em
consideracdo 0s encaminhamentos pedagdgicos, na pratica docente dos
entrevistados, suas concepcdes a respeito das literaturas que aplicam no processo
de ensino e aprendizagem, que podem contribuir com o0s estudantes no seu
desenvolvimento da pratica prazerosa da leitura. O estudo buscou entender as
concepcdes dos docentes em relacdo a literatura de cunho popular, e as
metodologias aplicadas na prética da leitura, com educandos do 1° e 4° anos das
séries iniciais, em uma escola do municipio de Curitiba. O trabalho foi realizado
pautado nos referenciais socioculturais, conforme as concepc¢des de Vygotsky, a
partir das relagbes interpessoais, no contexto socio historico do individuo, e do
sistema de educacao disponibilizado, pelo Estado a sociedade. Buscou-se pautar
também nas teorias de Marx encontradas em Freire, através da obra A importancia
do ato de ler, teorias que para o autor se constituem em um instrumento essencial,
para que o individuo, a partir disso e de si contribua para a transformacéo de uma
sociedade, partindo do contexto de sua proximidade, que Freire defende como
educacéo popular, e ainda as definicdes a respeito de leitura, sob as concepcdes de
Foucambert. O estudo apresenta as possibilidades de que o aluno leitor adquire com
uma formacédo educacional, social e critica, a partir dos tipos de literatura, de seu
contexto social para compreensdo e desenvolvimento na aprendizagem, mediado
pela pratica docente.

Palavras-chave: Praticas docentes; Ensino Fundamental, Leitura prazerosa;
Educacao Popular.



RESUMEM

Este estudio se realizé a través de un enfoque cualitativo, y su objetivo era entender
el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la practica de lectura agradable que
permite una formacion del lector competente. Se llevd a cabo a través de la
investigacion cualitativa trata de encontrar la informacion relacionada, lo que podria
permitir comprender las cuestiones relativas a la falta de préactica de la lectura en el
proceso educativo, lo que influye en la vida de las personas. Referidos sus
concepciones pedagogicas de la literatura que se aplican en el proceso de
ensefanza y aprendizaje, que puede contribuir a los estudiantes en su desarrollo de
la practica de la lectura placentera se tuvieron en cuenta en la practica docente de
los encuestados. El estudio buscé comprender las concepciones de los profesores
en relacion con la naturaleza de la literatura popular, y las metodologias aplicadas
en la practica de la lectura con los alumnos de 1° y 4° de las series iniciales, una
escuela en la ciudad de Curitiba. El estudio se llevé a cabo en los marcos sociales y
culturales guiadas, como los conceptos de Vygotsky, desde las relaciones
interpersonales en el contexto historico de los miembros individuales, y el sistema
educativo puesto a disposicion por el Estado a la sociedad. Un intento también fue
guiado por las teorias de Marx se encuentran en Freire, a través de la Importancia
del acto de leer, lo que para el autor es una herramienta esencial para el individuo, y
desde ese mismo contribuye a la transformacion de una sociedad, basado en el
contexto de su proximidad, Freire sostiene que la educacion es tan popular, y sin
embargo, los ajustes sobre la lectura, en las concepciones de Foucambert. El
estudio muestra las posibilidades de que el lector adquiere el estudiante con una
formacion educativa, social y critico, a partir de los tipos de literatura, su contexto
social para entender el aprendizaje y desarrollo a través de la practica docente.

Palabras clave: Las practicas de ensefianza; Escuela Primaria; lectura placentera,
la educacion popular.
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CAPITULO |

PRATICAS DOCENTES E SUA INFLUENCIA NO PRAZER PELA LEITURA DOS
EDUCANDOS.

Introducéo

1.1. APRESENTACAO DO TEMA

A pratica da leitura € uma questéo frequentemente abordada em discussdes
e estudos apresentados no meio académico. O assunto est4d também bastante
presente em muitas literaturas relacionadas. Sendo, portanto objeto de
preocupacdes no ensino basico, pois € tido como essencial no desenvolvimento de
aprendizagem educacional em todas as disciplinas.

Para Brandao e Micheletti (1997), o ato de ler € um processo abrangente e
complexo; € um processo de compreensao, de entender o mundo a partir de uma
caracteristica particular ao homem: sua capacidade de interacdo com 0 outro
através das palavras, que por sua vez estdo sempre submetidas a um contexto.
Desta forma as autoras afirmam que a recep¢do de um texto nunca podera ser
entendida como um ato passivo, pois quem escreve o faz pressupondo 0 outro.
Desta forma, a interacdo leitor-texto se faz presente desde o inicio de sua
construcao.

Souza (1992) corrobora afirmando que a leitura €, basicamente, o ato de
perceber e atribuir significados através de uma conjuncéao de fatores pessoais com o
momento e o lugar, com as circunstancias. Ler é interpretar uma percepc¢ao sob as
influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a uma
compreensao particular da realidade permitindo desenvolver também a interacéo
entre os individuos e a criticidade.

Mas a pratica da leitura na educacéo do individuo, além da sua importancia
no desenvolvimento académico, desde os anos iniciais, é fundamental também para
ele, afim de que lhe possibilite uma capacidade de interpretacdo do mundo através
de um saber critico, como forma de um posicionamento nas tomadas de decisdes
perante a sociedade, e deve ser priorizado o proprio contexto de vida como

experiéncias reais de seu mundo.



Para se formar um cidad&o consciente de sua importancia para a vida na
sociedade, e para a sociedade, através de sua formacdo e pratica cotidiana, é
preciso que este seja envolvido num processo de ensino, aprendizagem e pratica
contextualizados. De posse disso, ele pode ter uma compreensdo mais proxima, de
como ocorrem realmente todos os fatos e processos em que ele é parte integrante,
na sociedade, trabalho, e na interacdo e influéncia que recebe de todos os meios
reguladores desses fatores.

Mas, para que seja alcancada uma formacdo mais plena possivel desse
individuo, para isso, a crianca desde bem pequena deve receber um aprendizado
em que ela encontre um minimo de prazer através do estimulo, pelo modo,
conteudo, entre outras questfes, que devem ser levadas em consideracdo na sua
formacgao de ensino e aprendizagem.

Para tanto, o educador deve ser sensivel, respeitar e valorizar o educando
nas suas individualidades e necessidades. Elas podem ser tanto fisicas, como as de
preferéncias e escolhas, de conteudos, ambientes apropriados sem deixar de haver,
contudo, os limites necessarios da parte essencial de ensino, desde que se permita
ao educando o gosto e prazer no momento da leitura.

A partir desses pressupostos se levantou a viabilidade de se estudar as
préaticas do ensino da leitura com criancas da de 1° e 4° anos do ensino fundamental
de uma escola publica, que podem influenciar no prazer dos alunos pela leitura.

Dessa forma, no Capitulo | deste trabalho se apresenta a Introducéao,
seguida dos procedimentos metodolégicos, além da apresentacdo do tema e
justificativa; abordagem geral e especifica do problema; as questfes da pesquisa, 0s
seus objetivos, e a metodologia do trabalho de pesquisa. No Capitulo Il consta a
fundamentacéo tedrica sobre a importancia de uma préatica prazerosa da leitura na
formacédo da crianca nos anos iniciais da escolarizacdo na perspectiva da educacéo
popular. O Capitulo Il apresenta a descricdo das abordagens de pesquisa, com as
analises das respostas dos respondentes, bem como o0s posicionamentos dos

educandos, consideracdes finais, bibliografias e anexos.



1.2. JUSTIFICATIVA

Existe comocéao e queixas de professores e pesquisadores sobre o problema
frequente das ineficiéncias nas elaboracdes e producdes de trabalhos académicos,
dos alunos do ensino superior.

Entre os pesquisadores que estabelecem esta questdo como foco de suas
investigacbes esta Ezequiel Teodoro Silva, que discute a questdo no processo
pedagdgico em cursos de graduacdo, e na pratica educacional, além de Regina
Zilberman, que trabalhou juntamente a Silva, em Literatura e Pedagogia — Ponto &
Contraponto (2008) em que discutem o processo histdrico do ensino e pratica da
literatura no processo educativo no Brasil.

Para esses autores as defasagens da producéo de escrita procederiam da
falta de aprofundamentos teodricos em mais leituras de literaturas cientificas
pertinentes ao assunto em questao, pois, os educandos e a populacao tém o direito
de saber mais profundamente sobre este assunto, para além das leituras adquiridas
e aplicadas na escola, como sugere Freire (1989, p.34) [...] “se refere ao direito que
o Povo tem de conhecer melhor o que ja conhece em razdo de sua pratica
(compreenséo mais rigorosa dos fatos parcialmente apreendidos e explicados) e de
conhecer o que ainda nao conhece”.

Dai é que emerge o0 objetivo do presente estudo de investigar no campo
pedagodgico sobre as praticas pedagodgicas, que viabilizam a pratica da leitura na
escola, centradas pelo prazer no ato de ler.

Pois seriam estas praticas que permitiriam aos educandos um envolvimento
mais estreito com a pratica da leitura, para além da sua necessidade imediata, e
assim possibilitar aos mesmos uma apropriacdo de mais conhecimentos, e
consequentemente um melhor desempenho na sua formacdo, ndo somente
académica, mas também de exercicio de cidadania.

Como base tedrica sobre essa questdo, encontramos na obra de Paulo
Freire (1989), “A importancia do ato de ler”, referenciais estruturantes pertinentes ao
caso, uma vez que o autor desenvolveu e aplicou esses conceitos em seu trabalho
na regido de Sdo Tomé e Principe, na Africa, tratando da importancia do ato da
leitura, e da leitura de mundo, como fator fundamental na vida de um individuo,

como se refere:



Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo est4 sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da que dele
fazemos. (FREIRE, 1989, p.13).

Por isso a importancia de que cada individuo compreenda o seu lugar na
histéria, na cultura de uma sociedade, e de um povo, sendo a sua integracdo com
tudo, que é o0 que vem a ser a sua contribuicdo para com ela, caracterizando a
concretude de sua liberdade por uma praxis consciente.

Levando em consideracao, que no Brasil a maioria da populagéo tem ao seu
alcance um ensino insuficiente para esse desenvolvimento pessoal e critico, por
conta de um mundo regido pelo capitalismo, tendo em vista que o objetivo dessa
forma de ensino é atender exclusivamente aos fins econémicos e politicos impostos
pelo neoliberalismo, pela forca capital, como se compreende na Teoria da
Reproducdo. (ALTHUSSER, 1999).

Por conta disso o ensino da pratica da leitura deve ter grande consideragao
no espaco escolar para a formacéo de leitores. Mais ainda, numa perspectiva de
ensino e aprendizagem em que seja contemplada a compreenséao do fator prazer na
apropriacdo de saber através da pratica da leitura, ja que ela € a promotora das
descobertas da complexidade social, logo promotora também para a libertacdo da
alienacéo do individuo, e assim consequentemente da sociedade.

Por isso a sociedade deve desenvolver a leitura como um habito prazeroso e
frequente em diversos segmentos e recursos, possibilitando entdo as pessoas que,
guando normalmente lerem, o fagam para 0 uso necessario e indispensavel na vida
pessoal, profissional e académica.

Por isso a proposta de Paulo Freire (1989) a respeito da importancia da
pratica da leitura vai também ao encontro desta perspectiva. Para esse autor a
leitura de mundo, deve comecar pelo nosso mundo imediato, dai a comecar pelo

sujeito dos seus primeiros universos de aprendizagem e ensino.

No esforco de re-tomar a infancia distante, a que ja me referi, buscando a
compreensdo do meu ato de ler o mundo particular em que me movia, permitam-
me repetir, re-crio, re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento
em que ainda nao lia a palavra. E algo que me parece importante, no contexto geral
de que venho falando, emerge agora insinuando a sua presenca no corpo destas
reflexdes. Me refiro a meu medo das almas penadas cuja presenca entre nos era
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permanente objeto das conversas dos mais velhos, no tempo de minha infancia.
(FREIRE, 1989, p.09).

E por essa reflexdo, sobre a importancia da valorizagdo e da promoc¢ao da
pratica da leitura, e pela relacdo entre a pratica tedrico-metodologica na acgéo
docente do processo de ensino e aprendizagem aos educandos, viabiliza-se
oportunamente também, a necessidade de uma breve pesquisa sobre o assunto
com educandos dos anos iniciais, nas suas primeiras experiéncias com a leitura em
sala de aula.

Consideramos que € na fase inicial de ensino, que se deve proporcionar a
compreensao da pratica prazerosa da leitura, para seja uma pratica permanente na
vida da pessoa.

Assim, ampliando este foco, este estudo langa-se ao desafio de estabelecer
as relacOes deste tema, localizado na escola publica, com a educacao popular, ou
seja, investigar, igualmente ou em que medida os docentes desta etapa de ensino
lancam mao de literatura popular, como a literatura de cordel, literatura produzida
por movimentos sociais, literatura infantil popular em sua concepc¢ao mais ampla, por
exemplo, para fortalecer este processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, o trabalho de pesquisa realizado contou com a colaboracdo da
direcdo, e do corpo docente dos profissionais da Escola Municipal Professora Maria
lenkot Zeglin situada no bairro Tatuquara, regional do Pinheirinho, na cidade de
Curitiba.

1.2.1. Abordagem geral e especifica do problema

A educacdo, enquanto ciéncia geradora de multiplos saberes, tem buscado
compreender e avancar no processo de ensino e aprendizagem, com a finalidade de
ampliar o seu papel social através de suas concepcodes tedrico-metodologicas em
seu processo historico.

Por outro lado € necessario destacar os ideais referidos por Marx, segundo
Vazquez (2011), de uma “totalidade do real”, cujo objetivo seja 0 desenvolvimento

do homem, para sair de sua condicdo de objeto do capital, posto que, a escola é a
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sintese de toda a estrutura articulada para manter a divisdo de classes na
sociedade. (MASSON, 2007).

Assim, questiona-se como a escola encaminha o processo de ensino e
aprendizagem nas competéncias do contato da prética da leitura, através do
envolvimento dos estudantes com as literaturas populares.

Por isso, a proposta desse estudo tem a finalidade de investigagbes sobre
estratégias, metodologias, e consideracdes aplicadas pelos os professores, a serem
pesquisados, em sua pratica docente, no ensino e pratica de uma leitura
emancipadora, a partir dos anos iniciais da escolarizagao.

Com isso, verificar quando e como eles obtém éxitos mais significativos,
para que seus educandos possam desenvolver mais afinidade, apreciacdo e
interesse pela pratica da leitura de forma independente, para que se tornem leitores

autbnomos, fluentes e conscientes de sua condicéo de ser social.

1.2.2. Questdes especificas da pesquisa

1. E possivel despertar nos educandos das séries iniciais, o prazer pela prética da
leitura através da literatura popular?

2. Na prética docente, no ensino da leitura sdo aplicadas estratégias que podem
influenciar no prazer da leitura, nos educandos do 1° e 4° anos do ensino
fundamental?

3. Na pratica docente é valorizado o conceito de literatura popular, como meio de

emancipacao do sujeito?

1.2.3. Objetivos:

Objetivo geral

Analisar as relacdes do processo de ensino e aprendizagem na pratica

docente cotidiana, com a literatura infantil popular, para a promoc¢ao prazerosa da

préatica da leitura prazerosa.
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Objetivos especificos:

e Analisar se as préticas docentes aplicadas s&o direcionadas as
particularidades contextuais dos alunos.

e Analisar os critérios utilizados pelos docentes investigados de 1° e 4° anos do
ensino fundamental para indicar as leituras a seus educandos.

e Analisar se os docentes investigados incluem em suas indicacdes de literatura
aos seus educandos obras de contetdo infantil popular.

e Analisar posicionamentos de educandos desta etapa de ensino acerca de suas

preferéncias de leitura que Ihes despertem o prazer por esta atividade.

1.2.4. Metodologia

Segundo Lidke & André (1986), a pesquisa qualitativa permite uma
percepcao muito préxima da realidade social, revelando pontos positivos e negativos
gue se inserem em fatores pertinentes ao estudo em questdo que se estiver
trabalhando.

Entretanto, qualquer que seja a metodologia utilizada se deve ter alguns
cuidados e critérios, como objetividade, rigor, criatividade, que seja relevante e
dialético com outros autores, conforme (SEVERINO, 1986).

Para esse processo na pesquisa, conforme Masson (2007), em referéncia
ao materialismo historico e dialético, o pesquisador deve investigar de forma a
captar a esséncia do objeto. Isso porque a pratica e método ndo devem ser
considerados com concepcbes separados, uma vez que ambos participam e
caminham juntos nos processos historicos que ocorrem na sociedade.

A pesquisa deve captar a matéria de forma detalhada e distintamente.
Sendo que, a historia se trata do produto das atividades dos homens, e que mesmo
gue se trate de um condensamento dos fatos, ainda assim, ndo € suficiente para se
compreender profundamente uma forma, ou existéncia de um pensamento real.

O pesquisador deve levar em consideracdo ainda, a liberdade e respeito
pelos respondentes, quanto a manifestacdo de suas opinides, sigilo de suas
identidades numa postura ética e de reconhecimento da disponibilidade na

participagao no estudo.
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Com base nesses referenciais, a pesquisa devera seguir essas mesmas
consideracdes pertinentes ao processo investigativo de andlise de pesquisa
qualitativa e quantitativa. Sera pesquisa de campo, com aplicacao de questionario a
docentes de 1° e 4° anos do ensino fundamental de escola publica da cidade de
Curitiba, e abordagem em sala de aula a educandos desta mesma etapa de ensino.

CAPITULO Il

A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DA LEITURA PRAZEROSA NAS SERIES
INICIAIS DO 1° e 4° ANOS

2.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

O ato da leitura € o que proporciona ao individuo a sintese do conjunto de
signos em suas variaveis significantes, que parte também dos conhecimentos
prévios, que ele a partir disso, e de sua propria imaginacado constroi 0 seu proprio
universo de conhecimentos, num processo continuo, como aponta (VYGOTSKY,
2002).

Entdo, cada pessoa traz consigo uma bagagem de informacdes e
experiéncia vivenciadas, que |he ddo competéncias interpretativas em certo grau na
pratica de cada nova leitura, seja de texto escrito, imagem, sons, ou qualquer
informacéo.

Na medida em que a pessoa entra em contato com uma nova informacéo,
ela agrega estas com as que ja tém, e assim, constr6i um novo conceito em seu
universo de conhecimentos, com uma configuracdo de conhecimentos mais
elaborados, e assim sucessivamente.

Do mesmo modo, a cada nova estrutura de compreensao, o sujeito fica apto
a ter também um novo posicionamento de atitudes mediante as situacles, e
problemas para com a vida, como podemos entender através das andlises de

Foucambert:

Para quem sabe ler, a escrita oferece a permanéncia e a rapidez, a totalidade e o
detalhe mostrados ao mesmo tempo, a liberdade de caminhar e tracar seus
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proprios itinerarios. E sem duvida nenhuma, a midia mais respeitosa; ndo aquela
gue expressa mais verdade, mas a que da aos leitores condicbes de chegar as
suas proprias verdades. (FOUCAMBERT, 1994, p.113).

Por isso a importancia do estimulo a crianca tao logo seja possivel, a buscar
a sua proépria identidade no aprendizado com a prética da leitura, em literaturas
pertinentes a sua idade para uma boa formacdo pessoal e educacional, como
apontam as Diretrizes Curriculares para as escolas do municipio de Curitiba:

Desde o processo de alfabetizacdo, precisa-se desenvolver com os estudantes a
nocdo de que ler ndo é apenas identificar sons, reconhecer palavras
(decodificacdo) e ter dominio dos aspectos mecanicos da leitura: ritmo, fluéncia e
entonacdo. (CURITIBA, 2006, p.208).

Por outro lado, o educando deve ser despertado através da comunidade
escolar, para que se torne um leitor capaz de sentir prazer na busca de seus
saberes, pois isso depende do modo que for convocado a esse “vir a ser” pelo
universo das literaturas, de acordo com as teorias de (FREIRE, 1989).

De posse disso, ele desenvolve a sua propria autonomia para além das
obrigatoriedades e urgéncias da vida, e de uma busca sucessiva, autbnoma e
prazerosa de novos saberes, sendo esses referenciais elementos contemplados no
documento norteador do ensino da cidade de Curitiba: “E da competéncia de todos
fazer da leitura uma atividade prazerosa, quer seja por meio da narrativa ficcional,
guer seja pela poesia, géneros literarios que trazem, por sua natureza ladica,
estreita vinculacdo com o imaginario”. (CURITIBA, 2006, p. 213).

Conforme as Diretrizes Curriculares para as escolas do municipio de
Curitiba, a aprendizagem e desenvolvimento sdo considerados essenciais para a

construcdo de toda a vida do sujeito.

O tempo escolar como construgdo cultural, aliado aos tempos da vida, que se
revelam por meio das transformacgdes corporais, dos desejos, dos comportamentos,
das atitudes, das emocOes e dos sentimentos, propicia aos estudantes
desenvolvimento e aprendizagens significativas para toda a vida. (CURITIBA, 2006,

p.5).

O curriculo como documento norteador para 0 ensino no municipio de

Curitiba, também valoriza o direito democratico de constru¢cdo de um saber pleno
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para a pessoa, entendendo-a como participante da sociedade e da escola, como
espaco e ambiente apropriado para o processo educativo atribuindo, ao ensino da
leitura um valor que comunga a esse direito nas varias e distintas direcdes de

conhecimentos, como aponta o documento:

A escola precisa estar sintonizada com a complexidade da sociedade,
interconectada com 0s movimentos sociais, culturais, politicos, econémicos, éticos,
étnico-raciais e histéricos. Movimentos que devem se tornar objeto de estudo, para
gue o0s estudantes possam desenvolver habilidades, conhecimentos e
competéncias que lhes déem subsidios para serem cada vez mais capazes de
analisar, refletir e atuar em face da realidade em que vivem, para que ndo somente
possam descrever o0 mundo que os rodeia, mas sim transforma-lo no sentido de
uma configuracdo mais justa e respeitosa dos ciclos da vida de todas as espécies e
geracdes. (CURITIBA, 2006, p.9).

Através desses conceitos, outro essencial abordado aqui, que tem como
ponto nortedeador de nosso estudo é a pratica da leitura a partir da perspectiva da
educacdo popular. Trata-se daguela mais proxima do dia a dia que a crianca
vivencia, e que |lhe infere uma gama de experiéncias vivenciadas em seu entorno, e

de sua comunidade, que lhes séo peculiares, como bem define Ana Maria do Vale:

A propésito, o que vem a ser para ndés o termo popular. Popular ndo significa
apenas o que é democratico ou 0 que se identifica com a pobreza, com a miséria

z

dos homens. Popular € uma concepcdo de vida e da histéria que as classes
populares constroem no interior das sociedades democraticas, estando,
necessariamente, ligada a questdo da qualidade de vida das pessoas, e,
consequentemente, a mudanca da funcdo social da escola. Historicamente
percebemos que o capitalismo ndo se importa de estender a escola para todos
(escola democrética), mas ndo permite a mudanca de sua funcdo social (escola
popular). (VALE, 1992, p.55).

A partir das consideracfes e abordagens aqui correlacionadas, este trabalho
também vai ao encontro dos pressupostos de que, o ato de educar deve ser
intencionado, por parte de guem ensina, com uma agdo em que pese uma
consciéncia reflexiva para a praxis educativa, como Paulo Freire (1989) aponta em
seus estudos a respeito da educacéo, especialmente a educacao popular, como ele
narra ter vivenciado em sua trajetéria de vida.

Assim, considera-se que a proposta de transformacédo de mundo pela praxis

€ abordada por Paulo Freire (1989), por essa construcdo da consciéncia de praxis
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que Marx, segundo Vézquez (2011), igualmente defendeu, como processo de
emancipacdao do homem da condicdo de pessoa explorada, ndo apenas como
objeto, mas de proépria “coisa”, ou produto, desapropriado do seu direito de se fazer
ser que pensa, age, mas ainda que alienado desses direitos, contribui com toda a
sociedade essencialmente.

A educacdo popular ndo pode estar alheia a essas estérias que nao refletem
apenas ideologia dominante, mas mesclados com ela, aspectos da visdo de mundo
das massas populares. Na verdade, esta visdo de mundo ndo é pura reproducgédo
daquela ideologia. (FREIRE, 1989, p.30).

Por isso, conforme Vazquez (2011), somente um ensino voltado para as
realidades dessa sociedade é que pode levar o homem a compreensdo de sua
natureza sensivel, consciente, e parte integrante dessa mesma natureza.

Com essas concepcgdes, ele deve ter um posicionamento de pessoa atuante
na pratica de vida, para a transformacao social, e do mundo, através de uma praxis
humanizadora, reflexiva e filosofica, de que o mundo esta desprovido por forca de
um sistema educativo hegemonico, que impera sobre o direito de autonomia da
sociedade sobre o seu aprender, e 0 seu “de vir’ Freire (1989), para uma nova
realidade de sua existéncia, real, e que tenha voz na sociedade, nos seus direitos de
cidadania plena.

Portanto, deve-se considerar que somente através de uma maior
apropriacdo de saberes de leitura de mundo no qual o homem se encontra, pelos
processos educacionais, sociais e culturais, € que se pode ter uma postura de
posicionamento e atitudes frente as necessidades de que o mundo moderno exige

de cada individuo, enquanto ser social:

O homem, para ser homem, ndo pode se manter em sua subjetividade; tem de
objetivar-se. Mas, nessa objetivagdo, ele se faz presente como ser social.

A objetivacdo aparece como uma necessidade da qual o homem n&o pode
esquivar-se, ao fazer-se ou produzir-se como homem, e manter-se em seu estatuto
humano. (VAZQUEZ, 2001, p.128).

Por conta entdo, desse processo histérico-social, a natureza humana desde
antes do nascimento se encontra sob um dominio de forcas de descaracterizacdo de

sua natureza, que ele tem de lutar contra. Isso na pratica do ensino € imprescindivel
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gue o educador considere, para que o educando se desenvolva o mais pleno
possivel. Para tanto, esse educador tem de fazer vérias consideragées, entre elas, a
de que o educando nédo se trata de uma pagina em branco, conforme os estudos de
(VIGOTSKI, 2002).

Na concepcéo vigotskiana, toda pessoa traz consigo varias experiéncias que
vdo sendo agregadas umas as outras desde o seu nascimento. E através da
interacdo do sujeito com o0 seu meio, tanto psicolégicas quanto culturais, pois sao
intrinsecas a constituicdo dos conhecimentos do individuo, como abordada pelo
autor, “A internalizagcdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas constitui o0 aspecto caracteristico da psicologia humana...”
(VYGOTSKY, 2002, p.76).

Por isso, o educador deve ter claras essas consideracOes para desenvolver
sua pratica com cada individuo, respeitando as suas particularidades na introducéo
da prética da leitura desde o inicio do processo educativo para que seja despertado
0 prazer dessa pratica, pois ainda segundo Vigotski (2002), o aprendizado e o

desenvolvimento ndo acontecem simultaneamente:

Um segundo aspecto essencial de nossa hipotese € a nocdo de que, embora o
aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do desenvolvimento da
crianca, os dois nunca sdo realizados em igual medida ou em paralelo. O
desenvolvimento nas criancas nunca acompanha o aprendizado escolar da mesma
maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta. (VIGOTSKI, 2002,
p.119).

Porém ha de se ressaltar que essa construcdo de aprendizagem prazerosa
da leitura, ndo se trata de uma pratica de mero momento de fruicdo, escapismos ou
fantasias insignificantes e subjetivas, caracterizando preconceito, rejeicdo e negacao
dentro do processo educacional.

O educador deve considerar que todo esforco deve ser aplicado com o
intuito de formar pessoas conscientes de suas necessidades de aprender, tendo por
objetivo uma funcdo social emancipatdria, e que a leitura prazerosa deve ser
valorizada como possibilidade viavel da necessidade para a construcdo de

movimento histérico da sociedade, conforme Zilberman & Silva:

A educacdo compartilha com a fantasia e a literatura a perspectiva utépica a que
essas apontam. Etimologicamente, educar é extrair, levar avante, conduzir para
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fora e para a frente. Funda-se, pois, hum ideal, o de que é possivel mudar a atitude
individual e a configuracdo da sociedade por meio da acdo humana. Porque ideal,
esse objetivo é seguidamente criticado e até rejeitado. A dificuldade maior, porém
ndo reside ai, e sim no fato de ndo vir se concretizando e de estar ameacado de
desaparecimento por obsoleto. (ZILBERMAN & SILVA, 2008 p.38).

Assim, para que se alcancem no processo educativo esses objetivos, pela
pratica da leitura, devem-se usar a criatividade nos recursos metodoldgicos, para
gue se permita o envolvimento prazeroso dos educandos, para que se alcance um
saber pleno, que excedam as necessidades minimas de que o curriculo impde como
propostas pedagogicas para a educacdo, conforme é o modelo tradicional de ensino
presente nas escolas, como molde sobre a sociedade, a servico do capitalismo.

Sendo, portanto, a partir disso que o educando se desenvolvera também
para as producdes de escritas em diversas perspectivas, como abordam as

Diretrizes Curriculares do municipio de Curitiba.

Para que a inser¢do no mundo escrito ocorra de maneira agradavel, uma estratégia

z

bastante produtiva é propiciar ao estudante a possibilidade de adentrar nesse
territrio por meio da leitura literaria. E da competéncia de todos fazer da leitura
uma atividade prazerosa, quer seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela
poesia, géneros literarios que trazem, por sua natureza ludica, estreita vinculagédo
com o imaginario. (CURITIBA, 2006, p.213).

2.2. A questédo da leitura no processo educativo como referencial de objeto de

estudo?.

O objeto da presente pesquisa ja estava definido muito antes da graduacéo
da autora. No ingresso da mesma no processo educacional a pratica da leitura foi
um prazer que teve um alto custo, tanto no acesso da prépria literatura, quanto na
aquisicao delas como material necessario.

Para ter acesso a literatura a autora teve de aprender a ler qualquer palavra
gue estivesse em qualquer papel ou livro, mesmo que nédo fizesse a menor ideia do
gue significasse, por mais estranha que lhe parecessem tais palavras. Mas o que

importava era que elas estavam ali para serem lidas.

! Depoimento da autora deste estudo sobre sua prépria trajetéria como educanda.
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Essa era a Unica maneira de aprender a ler, ja que ndo havia recursos
financeiros para adquirir uma cartilha didatica sequer, num tempo em que nao havia
distribuicdo gratuita de material no ensino publico.

O que movia a autora era a consciéncia que saber ler proporcionava
conhecer as coisas, fatos e histdrias, e tinha a conotacdo quase de desvendar
mistérios, de descobrir e entender o mundo, e como tudo funcionava.

A prética da leitura viria a ser uma responsabilidade obrigatoria a ser
repassada na funcao materna, afinal ser mae é ter entre tantas outras competéncias,
a de professora também.

Mas, ensinar falando aos filhos que a leitura se trata de uma prética
importante, ndo bastaria, essa é a funcéo do professor. M@e ensina entronizando 0s
valores do ensino e do saber na formacdo da crianca, naquilo que quer que ela
aprenda por meio da pratica, especialmente pelo exemplo e cumplicidade. Entédo
seria este 0 melhor legado a oferecer aos seus filhos.

O diferencial eram os tempos com melhores recursos que os da propria
infancia da autora. Em vez de problematicas escolas rurais, escolas urbanas com
bibliotecas, ainda que com pouco conteudo, nada comparado aos tempos de sua
sede infantil.

As tecnologias também ja caracterizam uma nova realidade como recurso
na educacdo. Mesmo que até hoje ainda nao estejam tdo satisfatoriamente ao dispor
da populacéo, ndo deixava de ser um diferencial que propiciava um processo de
ensino e aprendizagem mais prazeroso para os filhos da autora.

Procurando sempre se certificar através de conversas com seus filhos sobre
0 que mais |lhes interessava e atraia, a autora buscava valorizar os momentos, para
gue fosse o que melhor Ihes conviesse também, sempre atenta a qualquer detalhe
para o melhor bem estar na hora leitura.

Em razdo dessa trajetdria de vida, ja antes do inicio da graduacao a pratica
da leitura estava definida para a autora como a questdo de estudo a ser investigada
na formacdo continuada em poés-graduacdo. Entretanto delimitar o objeto de
pesquisa dentro do assunto foi um tanto preocupante, afinal sdo diversos os
enfoques a respeito da leitura, para se decidir a investigar.

A oportunidade e decisdo em cursar a pos-graduacdo que articulasse a
Escola Publica com a Educacdo Popular foram pontuais. Os conteudos tedéricos

estruturantes do curso tém muitos referenciais em comum com a formagédo da
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autora, e com o processo de educacdo e ensino que a autora julgou viaveis para
valorizagcdo da pratica da leitura para de seus filhos e em relagé@o a sua propria.

Por isso entende-se que a pratica da leitura na educacdo e na vida do
individuo deve proporcionar a capacidade de interpretacdo do mundo, através da
valorizagao do saber, como caminho para atingir a compreensao de todos os fatos e
processos na pratica de vida, sociedade e trabalho, de acordo com Jean
Foucambert:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa
escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas informacoes
ao que ja se é. (FOUCAMBERT, 1994, p.05).

Entretanto a escola estad distanciando o ser humano cada vez mais,
intencionalmente, do sentido de ensinar e aprender, de socializar conhecimentos e
praticas sociais de modo dialético, e de liberdade para a promocdo da pessoa,
enfim, este distanciamento vem ocorrendo no sentido de perder de vista uma
educacéo para atender os objetivos da classe trabalhadora popular.

Por isso a questdo do ensino, aprendizagem e pratica da leitura no Brasil
tém recebido alguns novos olhares de motivacbes e de algumas perspectivas.
Entretanto, como coloca Zilberman & Silva (2008), isso ocorre mais como suporte na
area da linguistica, o que ndo a caracteriza como disciplina prépria especificamente,
gue pode ser constatado nas proprias Diretrizes Curriculares para o ensino no
municipio de Curitiba.

O documento contempla o assunto, como um item dentro do conteudo geral
da lingua portuguesa. Nao com consideracdes pela propria importancia que ela tem
no processo de ensino e aprendizagem, e que deveria ser levado em consideracao
no curriculo como meio de amparar, e dar respaldo através das metodologias
pedagodgicas como todas as demais disciplinas, ainda conforme Zilberman & Silva
(2008), sendo isso justificado inclusive por Saviani, (1994) como no excerto que

segue:

A contradicdo entre as classes marca a questdo educacional e o papel da escola.
Quando a sociedade capitalista tende a generalizar a escola, esta generalizacéo
aparece de forma contraditéria, porque a sociedade burguesa preconizou a
generalizacdo da educacdo escolar bésica. Sobre esta base comum, ela



21

reconstituiu a diferenga entre as escolas de elite, destinadas predominantemente a
formacdo intelectual, e a escola para as massas, que ou se limitam a escolaridade
basica ou, na medida em que tem prosseguimento, ficam restritas a determinadas
habilitagdes profissionais (SAVIANI, 1994, p. 159).

Semelhantemente Freire (1989), em sua obra “A importancia do ato de ler”
trata da importancia do ato da leitura como fator fundamental na vida de um
individuo para a valorizacdo de si, e do exercicio da cidadania em que as pessoas
devem adquirir e se apropriar.

Para ele, as pessoas devem aprender a ler, a ler o mundo, se ler no mundo,
ou seja, compreender qual é a sua finalidade na sociedade, e 0 que a sociedade é
para ele enquanto cultura, e meio de influéncias através de suas acdes ou da falta
delas, e de suas necessidades mais, ou menos prioritarias, mas que sejam
consideradas. Ele visualizou com isso, possibilidades de conhecimentos e de
aprendizagens de que uma populacdo deve se apropriar, para permitir a ela

entender e interpretar o mundo fisico e real.

CAPITULO Il

3.1. PRATICA PRAZEROSA DA LEITURA COMO PROPOSTA PEDAGOGICA
EMANCIPADORA

3.1.1. Andlise de ensino da leitura nas séries iniciais do 1° e 4° anos

Como ja foi exposto anteriormente neste trabalho, consideramos que o
prazer da leitura é essencial para que o aprendiz desenvolva a sua propria
capacidade de pratica da leitura proficiente. Isso ocorre pela da forma como o
processo de ensino e aprendizagem € trabalhado logo no inicio de sua vida
académica, como defendem alguns estudiosos do assunto.

Sendo essas as razdes para que o curriculo desse maior relevancia a pratica
da leitura, com uma amplitude de aplicacdo na educacédo em todos os niveis e areas
de ensino, conforme pensa (SILVA, 1997).

Porém, o documento sistematizador do curriculo oficial nas instituicbes

educacionais com suas nhormas ja pré-estabelecidas, cumpre o seu papel
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controlador, definindo e assegurando a reproducdo de saberes, ndo permitindo uma
mobilidade de acgdo educativa devidamente informada e consciente na diregdo das
necessidades da sociedade. (SILVA, 1997).

Silva (1997) defende que as metodologias pedagdgicas deveriam favorecer
a inclusédo da leitura enfatizando e atendendo também a contextualidade de cada
ambiente, pessoa e situacdo. Poderia ser levada em consideracdo a educacéo
popular, como meta a ser alcancada através do curriculo, dada a sua eficicia e
importancia entre os documentos reguladores do sistema de ensino.

Ha de se considerar ainda que é através da pratica da leitura que toda
pessoa adquire suporte para boas producdes textuais. E a aquisicdo de
conhecimentos amplos que permite que a pessoa tenha boa desenvoltura e fruicao
na escrita, e que devem, portanto, ser proporcionadas as classes populares, como

membros pertencentes a sociedade, como Manguel defende:

Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde
estamos. Lemos para compreender, ou para comecar a compreender. N&o
podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, essa € nossa funcéo essencial.
[...] Uma sociedade pode existir — existem muitas, de fato — sem escrever, mas
nenhuma sociedade pode existir sem ler. (MANGUEL, 2004 p. 20).

Os pensadores da educacdo tem buscado compreender e avancar no
processo cientifico do ensino e aprendizagem. Porém, 0s objetivos e estratégias
empregadas pelos organizadores do sistema sdo estruturados, como objetivos
eficazes, o avanco em prol dos interesses do estado, mantendo o homem alienado e
escravizado pelo trabalho sob as forcas do capital, como produto de si mesmo,
(VAZQUEZ, 2011).

Evidencia-se com isso, que os interesses do Estado com o

‘uso” da
educacdo buscam fazer dela mecanismos no emprego do capital, através de uma
educacéo tecnizada voltada para a produtividade, ndo considerando o processo de
desenvolvimento das pessoas nos seus direitos de cidadania, e da sua propria
cultura, como aborda também Carlos (2002), em Semanticas da Educacao Popular,
ao tratar da educacéo popular e da emancipa¢ao humana, e do homem.

Por isso o0 processo educativo atuante, ndo corresponde também aos ideais

referidos por Marx, segundo Vazquez, de uma “totalidade do real”, sem uma
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dialética, cujo objetivo seja o desenvolvimento do homem, para sair de sua condi¢cédo
de objeto do capital conforme (VAZQUEZ, 2011).

Conforme Masson (2007), a escola € a sintese de toda a estrutura articulada
para manter as divisdes de classes na sociedade, que nas concepcdes de dialética
filosofica proposta por Marx, ainda segundo a autora, ela deve ter como fim, a

perspectiva de emancipadora do homem. Como defende Freire:

Neste processo, ndo se trata propriamente de entregar ou de transferir as massas
populares a explicacdo rigorosa ou mais rigorosa dos fatos como algo acabado,
paralisado, pronto, mas contar, estimulando e desafiando, com a capacidade de
fazer de pensar, de saber e de criar das massas populares. (FREIRE, 1989, p.34).

Por isso, a defesa da pratica da leitura ndo deve ser apenas como
aprendizagem, mas como um bem em que toda a sociedade se beneficia para um
desenvolvimento pleno, dai também a necessidade de que seja uma pratica a ser

desenvolvida com, e pelo prazer.

3.2. PESQUISA DE CAMPO

Assim, sob essas perspectivas a respeito do ensino e da pratica da leitura, e
as consideracdes sobre a sua essencialidade como funcédo social, este estudo
realizou sua pesquisa na Escola Maria lenkote Zeglin, de Curitiba.

As metodologias utilizadas para realizar essa pesquisa foram a aplicacédo de
um questiondrio aos professores, e uma abordagem interativa com os alunos de
duas turmas de 1° e 4° anos, conforme apresentados nos anexos A e B, com os
respectivos roteiros de questdes aplicadas.

O roteiro de questdes aos professores foi entregue no dia 02 de setembro e
recolhidos no dia 06 de setembro de 2013. A abordagem com os alunos foi realizada
no dia 21 de outubro de 2013.

Para a abordagem junto aos docentes foram entregues 27 questionarios,
numero correspondente ao de professores da escola, e retornaram preenchidos, dez

guestionarios.
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TABELA 1 — DADOS REFERENTES AOS DOCENTES QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

FORMACAO POS-GRADUACAO SEXO
Pedagogia = 08 06 ,\jgg‘c 1%91
Historia = 01 - Fem.
Nao informou = 01 01 Fem.
TOTAL =10 07 10

A abordagem interativa realizada com os alunos se deu com a turma do 1°
ano na biblioteca, uma vez que estavam em uma aula de leitura. A professora 0s
acomodou em grupos dispostos em mesas, assim se facilitou a conversa com eles,
dando-se atencdo ao fato de que provavelmente haveria, como houve, uma
movimentagdo mais intensa, movida naturalmente pela curiosidade e interacdo das
criangas, pois estao na faixa dos cinco e seis anos de idade.

O momento da atividade com os alunos do 4° ano ocorreu em sala de aulas.
Esse grupo de alunos tem entre nove e dez anos, por isso S0 mais ativos, mas, na
interacdo na ocasido da entrevista para a coleta de dados, em alguns momentos
foram menos participativos que os do 1° ano, mas, os dois grupos foram muito
simpaticos e colaborativos para a coleta das informac¢des que se necessitava para a
realizacao desse trabalho.

Ao chegar as salas de aulas, tanto a do 1° quanto a do 4° ano a
pesquisadora se apresentou e cumprimentou e turma. Em seguida explicou breve e
objetivamente que estava ali para realizar um trabalho importante sobre a leitura,
pois ela também como eles “ainda” estuda e que para isso precisava da colaboracao
deles, que respondessem algumas perguntas para ela realizar um trabalho, ao que
todos se prontificaram.

Os educandos do 4° ano quiseram saber se a pesquisadora ja conhecia a
escola, entre outras perguntas. A partir dessa interacao inicial, eles ja cientes sobre
a atividade comecaram a contar suas experiéncias sobre a leitura, em seguida a
pesquisadora comecou a realizar leitura e aplicacdo de cada questdo, uma por vez.

Aos educandos do 1° ano a pesquisadora fez todas as anotacdes das
respostas dos respondentes a fim de agilizar, e ndo sacrificar o tempo da professora
regente. Como estavam distribuidos em grupos em torno das mesas, assim se
facilitou fazer as anotacoes.

Aos educandos do 4° ano foi pedido para a primeira, terceira, e sexta
guestdo que levantassem as maos, e feita a contagem das respostas. Para a

segunda, gquarta, quinta e sétima questao foi entregue uma cartela, onde anotaram
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as respostas, que foram recolhidas pela pesquisadora. Assim, o trabalho foi
realizado de modo que fosse dispendido o menor tempo possivel, coletando as
informacgdes necessarias para este objetivo.

Os dados coletados dessa parte da pesquisa se encontram na sequéncia
das analises das respostas do roteiro aplicado aos professores.

3.2.1. Roteiro de questdes aplicadas aos docentes com analise das respostas

Na primeira questdo foi pedido aos educadores que conceituassem uma

crianca em idade escolar nas séries iniciais, considerada como leitora assidua.

RESPONDENTES RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Uma crianga que se interessa em ir a biblioteca, que leva livros para casa e
Educador 01 ja quer troca-los para poder ler outros. Que na sala de aula esta atenta a
novas leituras e se envolve nesse universo.

Educador 02 E a crianca que busca alguma forma de leitura que mais Ihe da prazer.
Educador 03 Penso que é aquela que Ié o que é pra ser lido. Nao sé livros mas também
outros materiais escritos, diferentes suportes e géneros.

Educador 04 A crianca que por si s6 escolhe e |é diferentes géneros textuais compreendo-
0S.

Educador 05 Na etapa em que atuo (5 a 11 anos), ndo existe leitor assiduo, pois ainda
estamos tentando despertar no aluno o gosto pela leitura.

Educador 06 Uma crianca interessada que procura informacdes e saber sobre

determinados assuntos sempre questionando.
Sente prazer na leitura. N&o 1é por imposicdo, mas sim porque gosta. Esta

Educador 07 acostumada com livros desde a mais tenra infancia. Gosta de ouvir histérias.

Educador 08 Gosta de ir na biblioteca, procura sem a cobranca da professora.

Educador 09 Uma crianca que |é sempre, escreve quase sem erros ortogréaficos, produz
textos com mais criatividade.

Educador 10 Crianga que Ié frequentemente por gosto e prazer

QUADRO 1 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 01

Nesta questdo apenas o respondente cinco afirma que na faixa etaria 5 a 11
anos, que corresponde a que ele atua, ainda néo existe leitor assiduo, pois ainda
esta tentando despertar no educando o gosto pela leitura. Todos 0s outros pontuam

como caracteristicas da crianga leitora assidua, o interesse, a autonomia na procura,
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0 gosto em visitar a biblioteca, que ela sabe reconhecer a diversidade literaria, e que

€ questionadora. Um respondente afirma que ela apresenta fluéncia na escrita.

Na segunda questéo foi perguntado: Como vocé define literatura popular?

RESPONDENTES RESPOSTAS DOS RESPONDENTES
Uma literatura de facil acesso, que todos podem ler e assim ampliar seus

Educador 01 conhecimentos.

Educador 02 Leitura realizada no cotidiano (itinerarios, placas, jornais...)
E aquela de facil acesso financeiro, isso € ser popular. A definicdo de

Educador 03 literatura popular como aquela de facil leitura € um modo bem triste de
manter a populag¢éo na ignorancia.

Educador 04 Leitura de facil acesso e compreenséo.

Educador 05 Literaturas que trazem em seu enredo fatos cotidianos, onde o leitor
relaciona o que I1é com fatos vivenciados.

Educador 06 E uma expressao para literatura feita pelas pessoas comum, historias.

Educador 07 Todo tipo que possibilita o prazer da leitura, tais como: parlendas, contos de
fada, cordel fabulas, etc...

Educador 08 Além de melhorar no processo de alfabetizacdo, ha compreensdo em todas
as outras disciplinas, a imaginacéo e criatividade.

Educador 09 Uma leitura de fécil acesso a todos.

Educador 10

E a literatura tradicional, transmitida oralmente, conhecimento popular.

QUADRO 2 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 02

Conforme as respostas apresentadas para esta questdo, apenas o educador

de ndamero cinco e o de numero dez, aproximaram-se mais do conceito de educacéao

popular, conforme conceitua Paulo Freire em quem buscamos relacionar nesse

estudo: “Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o mundo de

minha atividade perceptiva, por isso mesmo como o0 mundo de minhas primeiras

leituras. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto [...]” (FREIRE, 1989,

p.09).

Na terceira questdo foi perguntado: para vocé, qual a importancia da

literatura popular no processo de ensino e aprendizagem do aluno nas séries

iniciais?
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RESPONDENTES RESPOSTAS DOS RESPONDENTES
Educador 01 E muito importante e envolve os alunos e suas familias.
Educador 02 Reconhecer, interpretar e perceber que faz parte do seu cotidiano.
Se é aquela que faz pensar, penso que a importancia é fundamental pois
Educador 03 guanto mais cedo se aprende a raciocinar, melhor. Mais importante do que
ter vasta lista de titulos em seu curriculo € saber criar ideias proprias a partir
de poucos textos inteligentes lidos.
Educador 04 E mais proxima de seu cotidiano facilitando a compreens&o da crianca.
E muito mais facil ao aluno criar uma relacdo com métodos que trazem seu
Educador 05 cotidiano, falam sobre suas experiéncias. Perceber que seu mundo também
esta presente e pode ser usado.
Passar para os alunos coisas do passado ou historias e folclores de cada
Educador 06 época e regido.
Sem a leitura popular o ensino da leitura seria mecanizado, pois tais textos
Educador 07 permitem a diversificacdo e ampliagdo do conhecimento de mundo dos
alunos.
Educador 08 Prioridade.
O importante é para que a c¢ pegue “gosto” pela leitura, seja de facil acesso
Educador 09 de compreenséo.

Educador 10

E muito importante, pois é o conhecimento literario que a crianca ja traz com
ela mesmo antes de frequentar a escola.

QUADRO 3 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 03

Para a questdo de numero trés, todos o0s respondentes justificam as

literaturas populares como fator essencial para a compreenséo do educando, de seu

contexto de vida.

Porém, apenas os educadores um, dois, quatro e cinco valorizam com mais

objetividade e clareza que as literaturas com as caracteristicas do cotidiano da

crianca sdo as mais apropriadas para a sua compreensao de seu universo de vida,

correspondendo tais respostas aos objetivos desse estudo, na abordagem da

Educacao Popular, e no que concerne a importancia da pratica da leitura nessa

perspectiva, como valorizacdo do desenvolvimento do saber da pessoa a partir de

sua comunidade.



28

Na quarta questédo foi perguntado: o que vocé leva em consideragao para
selecionar a literatura a ser trabalhada em sala de aula? Cite obras e autores que

utiliza com seus educandos.

RESPONDENTES RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Eva Furnari — Felpo Filva — Voce troca?

Educador 01 Conto de fadas — irm&os Grimm — Hans Christian Andersen
Ziraldo — Menino Maluquinho

Parlendas — Musicas (Marchinhas de Carnaval)

Educador 02 Vocé Troca? (Eva Furnari); O Grande Rabanete (Tatiana Belinki)

Livros divertidos: Eva Furnari, Tatiana Beliny

Educador 03 Literatura inteligente: Ingrid Biesemeyer Bellinghausen, Ziraldo, Ana Maria
Machado.

Educador 04 Livros adequados a faixa etaria e aos contelidos a serem trabalhados.

Educador 05 Depende do que precisa ser trabalhado. Geralmente uso livros da literatura

infantil dos mais diversos autores.

Educador 06 O conteldo a ser trabalho, géneros textuais.

Autores renomados, bem como novos autores. Mas na verdade, o que levo

Educador 07 em conta é a qualidade da obra. Recebo muitas indicagbes nos cursos de
formacao continuada.
Educador 08 Idade, dificuldades, competéncia e interesse. Tatiana Belinki, Elias José,

Monteiro Lobato, Liliana lacocca.

Educador 09 Procuro achar livros de acordo com os contelidos que irei trabalhar.

O contetudo que estd sendo trabalhado no momento, indicagbes de outros
Educador 10 professores, autores, tema do livro. Obras: Kaba-darebre (lenda indigena),
Contos africanos, Ziraldo, Ana Maria Machado.

QUADRO 4 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 04

Na questdo quatro entre a maior parte das posicfes dos respondentes,
pode-se observar que as literaturas populares brasileiras e regionais, néao
evidenciam um foco prioritario enfatizado no momento da selecéo de literatura pelos
educadores a serem trabalhadas nas aulas com os seus educandos. S&o na
totalidade sim, obras infantis.

Neste caso, ainda que se considere a necessidade de contextualidade com
0 assunto, em relacdo ao que o professor j4 esteja trabalhando, como um fator

limitante, por outro lado, poderia ser levada em conta a articulacdo da
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interdisciplinaridade, como ponte entre um e outro assunto para a pratica da leitura,

como praxis enriquecedora no desenvolvimento de aprendizagem dos educandos.

Na quinta questdo foi perguntado: quais estratégias de ensino vocé

considera devem

ser aplicadas para incentivar a pratica de leitura entre o0s

educandos? Vocé as utiliza em sua pratica pedagdgica cotidiana? Comente.

RESPONDENTES

RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Educador 01

E preciso que o ambiente em sala de aula seja envolvente e de acordo com
0 encaminhamento em sala trazer as obras — os autores e trabalhar muito
dando vida a obra. Quando vocé da vida as histérias as criangas entram
realmente no mundo da imaginacao e a aprendizagem acontece.

Educador 02

Contacéo de histéria, livros em flash cards®, circuito de contagéo feito pelos
estudantes. Sim, utilizacdo de flash cards para o desenvolvimento da
historia.

Educador 03

Fazer com que o aluno tenha interesse na leitura pelo que ele pode
aprender. Procura-se muito hoje em dia “despertar o interesse pela leitura”
(alids, lindas palavras mas sem efeito na constituicdo do ser humano)
incentivando a leitura de livros coloridos e sem contetdo, esperando que
quando o tempo passar a criatura entenda o que € ler para saber. Estratégia
inatil pois se vocé que sabe, ndo contar o que se pode aprender, é bem
dificil que o individuo aprenda sozinho ( ho minimo leva o dobro do tempo),
coisas boas precisam ser ensinadas.

Educador 04

Hora da leitura, empréstimos, roda de conversa apos leitura...

Educador 05

Incentivar a leitura, apresentar algo que chame a atencdo e os deixe
curiosos, ler junto e aplicar atividades que envolvam os livros.

Educador 06

A hora da leitura na escola acesso e trabalho na biblioteca empréstimos de
livros semanais e producéo de atividades em sala com literaturas.

Educador 07

Sim. Gosto de deixar os livros sempre por perto, quando finalizam alguma

atividade eles tem livros a disposicdo para ler utilizo slides, livros sem
palavras, livros cantado, etc...

Educador 08

Hora de leitura, empréstimo, biblioteca, leitura e contacéo de histdria.

Educador 09

Leitura coletiva, por filas meninas x meninos, individual, fazer
guestionamentos sobre o que levam. Sim, pelo menos 2 x na semana fago
leitura se nado de livro pelo menos algum texto.

Educador 10

Deve ser feita leitura diariamente, a crianca deve observar o professor lendo
para tomar gosto pela leitura.

QUADRO 5 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 05

2 Um cartdo flashcard ou o flash é um conjunto de cartdes com informagdes, como palavras ou
ndmeros, em um ou em ambos os lados, usados em exercicios de sala de aula.
http://en.wikipedia.org/wiki/Flashcard&prev=/search%3Fq%3D0%2Bque%2B%25C3%25A9%2Bflash%2Bcard%

26biw%3D1024%26bih%3D643> Acesso em 01/11/2013.



http://en.wikipedia.org/wiki/Flashcard&prev=/search%3Fq%3Do%2Bque%2B%25C3%25A9%2Bflash%2Bcard%26biw%3D1024%26bih%3D643
http://en.wikipedia.org/wiki/Flashcard&prev=/search%3Fq%3Do%2Bque%2B%25C3%25A9%2Bflash%2Bcard%26biw%3D1024%26bih%3D643
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Nas respostas apresentadas pelos respondentes para a questdo de numero

cinco, evidencia-se quase uma unanimidade na preocupacdo nas estratégias de

ensino, para que proporcione aos educandos um momento agradavel no momento

da leitura, questao também defendida por Manguel:

[...] — um objeto que pode conter fabulas infinitas, palavras de sabedoria, crénicas
de tempos passados, casos engracados e revelacoes divinas — que dota o leitor do
poder de criar uma histéria, e o ouvinte, de um sentimento de estar presente no
momento da criacdo. O que importa nessas recitacdes € que 0 momento da leitura
seja plenamente reencenado — isto €, com um leitor, uma plateia e um livro -, sem o
gque a apresentacao nao seria completa. (MANGUEL, 2004 p.143).

Entretanto o respondente trés confunde obras coloridas com as que nao tém

conteudo, o que ndo é necessariamente verdade. Como também considera

equivocadamente que despertar o interesse pela leitura ndo contribui para a

constituicdo do sujeito. Ou seja, trata-se de um respondente que dissocia

apropriacao de conhecimentos ao fomento a imaginacao.

Na sexta questdo foi perguntado: Quando os alunos fazem leitura em sala

vocé faz comentarios a respeito? Que critérios vocé utiliza para tais comentarios?

Exemplifigue e comente.

RESPONDENTES

RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Educador 01

Sim; o que eles entenderam sobre o que leram mas sempre respeitando a
individualidade de cada um. Muitas criangas ndo tem dominio ainda sobre a
leitura fluente e precisam de incentivo e de apoio para desenvolverem essa
autonomia.

Educador 02

Sim. Questionamentos (onde ocorrem os fatos, personagem principal,
caracteristicas, comentarios sobre o autor...)

Educador 03

Quando é feita a leitura coletiva, procuro saber o que eles entenderam e
depois induzi-los a refletir sobre 0 que mais pode haver no texto, além das
palavras. Por exemplo, recentemente trabalhamos com a musica da barata.
Otima musica para trabalhar com o 1° ano pois € facil e as criangas se
animam ao cantar. Fizemos a analise linguistica, género textual (cantigas
populares) e fomos para as entrelinhas. Comentamos sobre a atitude da
barata (mentir), as proprias criancas raciocinaram sobre a atitude
inadequada, pontuando os beneficios e maleficios da desonestidade e o por
gué de ndo ser bom ter esse comportamento. Isso constréi cidadados
humanos e leitores conscientes e ndo apenas leitores assiduos, esses nao
fazem do mundo um lugar melhor.

Educador 04

Depende da leitura; leitura pelo gosto de ler as interferéncias ficam nas
perguntas: gostou? Do que se trata? As com cunho de conteldo:
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interpretagdo, ortografia...
Sempre elogios, seguido de dicas de como melhorar, se for o caso. Leitura
Educador 05 deve ser clara e fluente e seguir pontuagéo.

Educador 06 Sim, o interesse dos alunos, o tema abordado.

Sim, conversamos a respeito dos livros lidos e de como eles evoluiram.
Educador 07 Gosto que emitam as opinides a respeito das leituras realizadas.

Educador 08 Interpretacéo e interesse.

O que gostaram, se é verdade o que passa na histéria, os personagens o
Educador 09 gue fazem, o que mais gostaram deles. Onde passa a histéria, o que serve
de ensinamento para a vida.

Educador 10 Sim. Comentarios a respeito do livro se eu ja conheco e mesmo a respeito
da propria leitura, que é muito importante.

QUADRO 6 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 06

Os respondentes na questdo de numero seis informam que valorizam a
reflexdo a respeito da leitura, apos a pratica. Segundo Freire (1989), isso € o que
permite ao educando re-criar e reviver as percepcdes no que foi lido para fortalecer
suas concepc¢des, como pontes de novos conhecimentos do mundo em que vivem.
Entretanto o respondente trés generaliza seu raciocinio ao afirmar que “leitores
assiduos nado fazem do mundo um lugar melhor”’, ou seja, equivocadamente
confunde leitores assiduos a leitores sem consciéncia critica. Desconsidera que

guanto menos se |é menos se desenvolve a consciéncia critica.

Na sétima questdo foi pedido: conceitue: pratica de leitura prazerosa dos
educandos. Dé alguns exemplos da sua pratica em sala de aula que vocé constatou

este conceito.

RESPONDENTES RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Quando vocé |é para a crianca e depois consegue transformar essa leitura
Educador 01 em um teatro, ou onde todos se interessam e querem ler sempre aquela
histéria e se envolvem é maravilhoso!

Leitura prazerosa é quando o educando busca pela leitura seja ela histéria
Educador 02 em quadrinhos, piadas e até mesmo a rotina escrita no quadro.

Nao acho que deva existir pratica de leitura prazerosa como um fim em si
mesmo, afinal, no processo de crescimento exige esforco e um pouco de
“dor”, prazer demais nao constitui crescimento mas, sim comodismo. Quanto
Educador 03 mais prazer, mais comodidade. Ou mudamos esse conceito agora ou
teremos muitos cidadaos achando que, se nao for por prazer, ndo vale a
pena fazer as coisas. Nesse caso, 0 mundo caminha para um colapso onde
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tera muito o que fazer e ninguém querendo se “incomodar” para fazé-lo.

Educador 04

Ler livros livremente de acordo com seu gosto.

Educador 05

Trabalhar com um livro, contando a histéria mas sem terminar. Acredito que
esta pratica pode nao trazer, nem despertar, prazer em ler, mas € um meio
de inserir o aluno na pratica da leitura.

Educador 06

E quando o aluno apresenta interesse para algum contetido que esta sendo
trabalhado quer saber mais sobre o assunto.

Educador 07

Toda semana pratico com os alunos a leitura deleite, como momento
diferenciado. Eles também contam histérias para os amigos e vice-versa.

Educador 08

Eu atualmente trabalho em ciéncias e fico muito feliz quando o aluno se
‘interessa e retira livro sobre o assunto que estou trabalhando.

Educador 09

Leitura de piadas, curiosidades, fatos do dia-a-dia, para encerrar no
computador fazem pesquisas nas imagens para verem realmente como era,
como aconteceu. Ex: Os imigrantes no Brasil, adoraram conhecer a histéria
de como vieram e encerrei no computador, adoraram ver 0s navios cheios de
gente, com malas...

Educador 10

Estou trabalhando com “tirinhas” de histérias em quadrinhos e percebi que
os alunos est8o adorando ler gibis.

QUADRO 7 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 07

Na questdo sete apenas o educador de numero trés considera que nado ha

relacdo entre a pratica prazerosa da leitura como forma de aprendizagem. Além

disso, este respondente atribui a leitura prazerosa o 6nus do comodismo, quando

nada impede que esta leitura sendo prazerosa, possa trazer conteudos sociais

revolucionarios.

Os demais reconhecem variadas demonstracfes de prazer no

comportamento dos educandos quando realizam leituras que vao ao encontro

desses despertares dos alunos, e conforme abordam as Diretrizes Curriculares do

municipio de Curitiba:

O viés pelo qual se trata o texto literario é outro: o de fruicdo, prazer, envolvimento
emocional. E essa a sua funcéo social e o seu objetivo, alcancado na escola pela
leitura diaria de textos literarios, pelo professor, nos primeiros momentos escolares
da crianca e, gradativamente, pelos estudantes que se sintam a vontade em fazé-
lo. (CURITIBA, 2006, p.214).

Na oitava questdo foi perguntado: em sua opinido, uma pratica de leitura

prazerosa pode contribuir para que haja um melhor processo de ensino e

aprendizagem do aluno? Comente.
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RESPONDENTES

RESPOSTAS DOS RESPONDENTES

Educador 01

Muito, eu acredito nisso em todos os momentos que entro em sala. Adoro ler
e sempre que posso tento trabalhar textos, livios com meus alunos e vejo
resultados maravilhosos!

Educador 02

Sim, pois o aluno desenvolve a escrita, oralidade e criatividade.

Educador 03

Depende... do que se quer ensinar e do que quer que se aprenda. Se quer
se ensinar coisas flteis e indteis sim, se quisermos que o aluno cresca
egoista e vendo-se a si s6 sim mas, se 0 objetivo € um ensino que traga
consciéncia e respeito pelos outros, pessoas pacificas que aprendam o
autocontrole, o dominio proprio e que entendam o que € “conviver’, penso
que “leitura prazerosa” € um forma bem estranha de querer que as pessoas
caminhem para a esquerda, sendo que estdo sendo empurradas no sentido
contrario.

Educador 04

Sim, lendo prazerosamente estimula cada vez mais a leitura.

Educador 05

Um bom leitor escreve melhor, interpreta melhor, tem boa oralidade. Ndo ha
como negar que um livro e o habito da leitura s6 beneficiam e ajudam no
processo educativo.

Educador 06

Sim porque enriquece o conteddo e o conhecimento do aluno sobre o
conteldo trabalhado e a vida social.

Educador 07

A leitura é intrinseca ao processo de aprendizagem. N&ao existe
aprendizagem sem leitura, pois ela é essencial na assimilacdo e adaptacéo
dos conhecimentos.

Educador 08

Poesia. Proporcionar um sarau. Contacdo de histérias. Teatro, representado
com as criancgas.

Educador 09

Sim. E um pouco dificil achar livros, textos que agradem a todos. Entdo a
profd. tem que planejar bem, qual sera seu objetivo na leitura com o
conteudo desejado.

Educador 10

Sim, pois tudo que ndo é imposto, que o aluno faz com prazer pode
contribuir positivamente para o processo de ensino e aprendizagem.

QUADRO 8 — RESPOSTAS REFERENTES A QUESTAO DE NUMERO 08

Nas respostas apresentadas para a questdo de numero oito pode-se

observar que houve alguns desvios interpretativos entre a objetividade da pergunta e

respostas dadas.

Seis respondentes foram categoricos na afirmativa positiva de que uma

leitura prazerosa é importante tanto para o ensino quanto para a aprendizagem do

aluno. Um respondente comentou sobre o conteldo e metodologia que usa. Assunto

abordado nas questdes quatro e cinco.

O respondente de namero um afirmou acreditar que o prazer da leitura

contribui no processo da aprendizagem do educando, e positivamente exemplificou

com do proprio prazer que tem em ler. Enquanto o educador de numero trés faz
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algumas consideracfes de que, uma pratica de leitura prazerosa ndo comunga do
processo de ensino e aprendizagem do educando.

Interessante observar que o respondente trés tem de fato uma construgao
ideolégica associando “leitura prazerosa” com “coisas futeis e inuteis” e com o
argumento de “se quisermos que o aluno cresga egoista”. Entretanto na literatura ha
inumeros exemplos de leituras prazerosas que trazem muitos conhecimentos criticos
de cunho transformador.

Ja& o educador de numero sete afirma que a prética da leitura € intrinseca a
aprendizagem, mas nao fez referéncias quanto a importancia do “prazer” nesse
processo, que as Diretrizes Curriculares do municipio de Curitiba também trazem
como principios norteadores para a préatica da leitura: A leitura em si faz nascer e
permanecer 0 gosto e a paixao pela literatura, fonte de prazer e de conhecimento,
passaporte para uma nova dimensdao de experiéncias sempre renovadas.
(CURITIBA, 2006, p.214).

3.3.1. Analise de posicionamentos dos educandos do 1° e 4° anos das séries
iniciais acerca de suas preferéncias de leitura que lhes despertem o

prazer por esta atividade

Para esta investigacdo foram tomadas duas turmas, sendo uma do 1° ano,
gue tem idade entre 5 e 6 anos, com 23 alunos, que estavam com a professora na
biblioteca para aula de leitura, e outra do 4° ano, que tem idade entre 9 e 10 anos,
com 25 alunos, em sala de aulas.

Nessa etapa do trabalho o contato com os educandos da turma do 1° ano foi
na biblioteca, e a do 4° ano na propria sala de aulas dos mesmos. O procedimento
consistiu em um circulo coletivo de perguntas conduzido pela pesquisadora, com
apresentacao das questdes a todos ao mesmo tempo, estimulando e orientando-os

a falar ou escrever, dependendo da questao.

Perguntas:

Total de educandos respondentes: 48
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Na primeira pergunta foi questionado quem gostava de ler, e feita a
contagem dos respondentes:

Os alunos do 1° ano: todos gostam de ler.

Do 4° ano: apenas 08 disseram gostar de ler.

Perguntou-se na segunda questéo, que tipos de leitura eles mais gostam de
fazer em geral no dia a dia fora da escola: Exemplo, quadrinhos, textos com muitas
figuras, textos com mais palavras do que figuras.

Na turma de 1° ano 14 alunos preferem ler gibis, e 09 dizem preferir
historinhas com figuras.

Enquanto que a turma de 4° ano 22 alunos afirmaram gostar de comédias e
historias de terror, e apenas 03 afirmaram preferir gibis, mas que também gostam ou

de comédia ou de terror.

TABELA 2 — DADOS REFERENTES AO TIPO DE LEITURA QUE OS EDUCANDOS
RESPONDENTES MAIS GOSTAM
ANO TOTAL DE COMEDIA | TERROR | GIS | HISTORIAS COM
ALUNOS FIGURAS
1° ano 23 - 22 14 09
4° ano 25 22 22 03 -
TOTAL 48 22 44 17 09

Total de respondentes nas 2 turmas: 48

Na terceira questdo foi perguntado: fora da escola vocés fazem as leituras
sozinhos ou alguém os ajudam?

Os educandos do 1° ano afirmaram:

19 fazem leituras fora da escola; 04 nao fazem; 17 afirmaram precisar de
ajuda; nao precisam de ajuda: 06.

J& os educandos do 4° ano afirmam todos fazerem suas leituras sozinhos.

TABELA 3 - DADOS REFERENTES A PRATICA DA LEITURA DOS EDUCANDOS
RESPONDENTES FORA DO AMBIENTE ESCOLAR
ANO TOTAL DE FAZ NAO FAZ COM SEM
ALUNOS LEITURAS LEITURA AJUDA AJUDA
1° ano 23 19 04 17 06
4° ano 25 Sim - - -
TOTAL 48 19 04 17 06

Na quarta questdo foi perguntado: vocé tem livros em sua casa para suas

leituras? Sabe quantos?

Para as respostas dessa questdo com os alunos do 1° ano foi realizada a

contagem solicitando que eles levantassem as maos, um por vez, e dissessem
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quantos livros se lembravam de ter em casa. Foi possivel perceber que houve
respostas um tanto imprecisas, uma vez que eles ndo sabiam que seriam
entrevistados nesse dia e, portanto é provavel que ndo pudessem fazer contagem
prévia.

Entretanto 2 alunos informaram nao ter nenhum livro em casa, 3 disseram
ter 1 livro, e 2 alunos disseram ter dois livros.

Os alunos do 4° agiram semelhantemente, sendo que: 6 alunos informaram
nao ter nenhum livro em casa, 1 diz ter 1 gibi, 2 afirmaram possuir 3 livros, e 1 diz ter
1 gibi e 4 livros da biblia.

Os demais escreveram respostas incoerentes, como dois casos rasurados,
em que um respondente anotou ter oitocentos e noventa e trés livros. Outro
respondente marcou o numero quinhentos na posicdo vertical, e sobre este o
numero cem, sendo que ao lado esquerdo, na posicado horizontal escreveu o nimero
cento e setenta, com o0 numero um praticamente o dobro do tamanho dos outros.
Varios respondentes anotaram numeros redondos, como cem, duzentos, entre

outros, que possivelmente estejam incorretos.

TABELA 4 — DADOS REFERENTES A QUANTIDADE DE LITERATURA QUE OS EDUCANDOS

TEM EM CASA
ANO TEM LIVROS TEM GIBIS NAO TEM
o 3 alunos=1 2 alunos=2
1° ano _ 0
2 alunos=2
4° ano 3 alunos=3 1 aluno=1 6
1 aluno=1*
TOTAL 6 alunos=6 4 alunos=4 6

* Um aluno afirma ter um gibi e 4 livros da biblia.

Na quinta questdo se perguntou: na escola juntos com a professora, que
tipos de leitura preferem fazer? Exemplos: quadrinhos, textos com muitas figuras,
textos com mais palavras do que figuras.

As respostas dos alunos do 1° ano foram predominantes ao fato de que
gostam de leitura em livros que tenham bastantes figuras, contos de fadas, telefone
sem fio, e outras historias.

Os alunos do 4° ano tém igualmente suas preferéncias em literaturas que

tenham bastantes figuras.
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Na sexta questdo se perguntou se na escola gostam mais de ler: (com as

alternativas para serem marcadas):

Juntos na sala ( ) juntos na biblioteca ( ) individuais na sala ( ) individuais
na biblioteca ( ) outras formas( ) quais?

1° ano e 4° anos responderam igualmente, elegendo a alternativa de que

gostam de ler individualmente na sala de aulas.

Na sétima questao se perguntou: que outras “coisas” vocés gostariam de
falar sobre este assunto? Por exemplo, sugestdes para melhorar as atividades de
leitura na escola.

Os alunos do 1° ano responderam: que deveriam ter mais leitura em gibis
para meninos, e contos de fadas para meninas, mas também poemas.

As respostas dos alunos do 4° ano foi leitura de historias de terror e
suspense.

Que tipo de assunto vocés mais gostam de ler?

Os educandos do 1° ano responderam poema.

Os educandos do 4° ano histérias de terror.

As respostas apresentadas na questdo 4 do roteiro de perguntas aplicadas
aos professores, em que foi solicitado que apontassem tipos de lteraturas que
normalmente realizam com os alunos em sala, confrontadas com as respostas
dadas pelos alunos, quanto aos tipos de leituras que gostam de fazer na escola,
evidencia-se que existe correlacdo entre ambas.

As respostas das criancas do primeiro ano apontando a poesia como umas
categorias de leitura, que gostariam de fazer com mais frequencia, trata-se de um
tipo de literatura que ndo apareceu explicitamente entre as respostas dadas pelos
professores, quando perguntado a eles na questdo 4, onde se investigou a
possibilidade desse informacéo.

Em conversa com uma das pedagogas da escola, esta informou que uma
das professoras trabalha mais a poesia com as crian¢as. E que ela cola folhas de

papéis com poesias escritas nas portas dos banheiros, e que as criancas apreciam
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bastante justificando assim a apreciacdo dos educandos por essa categoria de
leitura.

Isso reforca a ideia de que estratégias metodoldgicas de pratica docente no
ensino da literatura influem no prazer de aprendizagem na préatica da leitura
proficiente valorizando para a promoc¢ao social da pessoa, desde os anos iniciais da

escolarizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo pesquisar as praticas docentes em uma
escola publica do municipio de Curitiba, e suas influéncias no prazer pela leitura, de
educandos do 1° e 4° ano do Ensino Fundamental.

Para formar leitores proficientes € necessario compreender a complexidade
de formacdo de cada individuo, uma vez que cada pessoa vivencia com
exclusividade experiéncias em sua formacéo social, desde antes do seu nascimento.
Assim, quando o educando entra no espaco escolar ele ja traz consigo esses
referenciais que vao influenciar em todo seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, exigindo do corpo educacional um olhar especialmente particular.

A importancia em formar leitores proficientes néo se trata de um mero ensino
em que, o individuo sera apenas um leitor para 0 seu préprio consumo ou pelo
prazer da fruicdo. A pratica da leitura € uma das ferramentas pelas quais um
individuo podera contribuir para transformar uma realidade social. Conforme as
teorias de Freire (1989) e de Zilberman (2000), a leitura € instrumento que possibilita
o individuo adquirir senso critico, e politico e cultural. O educando € um agente da
historia.

As praticas dos docentes investigadas demonstram preocupacdo e
dedicacdo no ensino da leitura. Aplicam estratégias que proporcionam o prazer no
momento da leitura aos educandos. Porém, revelam pouca percepcdo do contexto
de “educacao popular’, no sentido de, uma educacao libertadora através da praxis,
conforme as teorias de Marx implicitas nas afirmacbes de Freire (1989 p.34),
‘enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo, é expressdo da forma de estar
sendo dos seres humanos, como seres sociais, historicos, seres fazedores,

transformadores, que nao apenas sabem mas sabem que sabem”.
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Por isso, da mesma forma que os educandos trazem consigo uma bagagem
de experiéncias do seu contexto de vida, os docentes tém o seu préprio contexto
histérico e cultural peculiar as suas formacdes psicossociais internalizadas,
conforme sugere (VYGOTSKY, 2002).

Com isso, de posse dessas informacdes, abre-se a possibilidade futura de
pesquisar na formacdo docente as questbes aqui investigadas sobre o ensino da
leitura nos cursos de nivel superior, pois podera revelar alguns detalhamentos que
poderdo contribuir para uma pratica de ensino da leitura prazerosa mais efetiva, que
abrange os contextos sociais desde as séries iniciais e na formagéo continuada, com
o intuito em formar cidadaos proficientes no ato de ler, além da consciéncia para

“estar’ e escrever a cidadania social, e de si.
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ANEXOS®

ANEXO A — PESQUISA QUALITATIVA: ROTEIRO DE QUESTOES PARA
ENTREVISTA COM EDUCADORES

ANEXO B — ANALISE DE POSICIONAMENTOS DOS EDUCANDOS DO 1° AO 5°
ANO DAS SERIES INICIAIS ACERCA DE SUAS PREFERENCIAS DE LEITURA
QUE LHES DESPERTEM O PRAZER POR ESTA ATIVIDADE

ANEXO C - CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PESQUISA

ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

* Estas foram as formulagBes originais encaminhadas aos docentes, mas no desenvolver da
pesquisa, optou-se por questionario e ndo entrevista, bem como envolvimento dos publicos alvo de 1°
e 4° anos do Ensino Fundamental. Também no decorrer da pesquisa optou-se por excluir do estudo a
“formagéo docente”, pois, envolveria investigagbes no ensino superior, ndo sendo viavel no mesmo
estudo.
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ANEXO A - PESQUISA QUALITATIVA: ROTEIRO DE QUESTOES PARA
ENTREVISTA COM EDUCADORES

1. Conceitue uma crianca em idade escolar nas séries iniciais considerada como

leitora assidua.

2. Como vocé define literatura popular?

3. Para vocé, qual a importancia da literatura popular no processo de ensino e

aprendizagem do aluno nas séries iniciais?

4. O que vocé leva em consideracéo para selecionar a literatura a ser trabalhada em

sala de aula? Cite obras e autores que utiliza ou utiliza com seus educandos.

5. Quais estratégias de ensino vocé considera que devem ser aplicadas para
incentivar a pratica de leitura entre os educandos? Vocé as utiliza em sua pratica

pedagogica cotidiana? Comente.

6. Quando os alunos fazem leitura em sala vocé faz comentarios a respeito? Que

critérios vocé utiliza para tais comentarios? Exemplifique e comente.

7. Conceitue: pratica de leitura prazerosa dos educandos. Dé alguns exemplos da

sua pratica em sala de aula que vocé constatou este conceito.

8. Em sua opinido, uma pratica de leitura prazerosa pode contribuir para que haja

um melhor processo de ensino e aprendizagem do aluno? Comente.
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ANEXO B - ANALISE DE POSICIONAMENTOS DOS EDUCANDOS DO 1° AO 5°
ANO DAS SERIES INICIAIS ACERCA DE SUAS PREFERENCIAS DE LEITURA
QUE LHES DESPERTEM O PRAZER POR ESTA ATIVIDADE

Perguntas:
1. Quem aqui gosta de ler? ( Contagem )
2. Que tipos de leitura (quadrinhos, textos com muitas figuras, textos com mais
palavras do que figuras) vocés mais gostam em geral no dia a dia, fora da

escola;

3. Fora da escola vocé faz suas leituras sozinhos ou alguém lhe ajuda?

Quantos () Alguém lhe ajuda? Sim () N&o () Quantos;

4. Vocé tem livros em sua casa para suas leituras? Sabe quantos?

5. Na escola juntos com a professora, que tipos de leitura (quadrinhos, textos
com muitas figuras, textos com mais palavras do que figuras) gostam de
fazer?

6. Na escola gostam mais de ler:

Juntos na sala ( ) juntos na biblioteca ( ) individuais na sala ( ) individuais na

biblioteca ( ) outras formas () quais?

7. Que outras coisas vocés gostariam de falar sobre este assunto? Por exemplo,

sugestbes para melhorar as atividades de leitura.

8. Que tipo de assunto vocés mais gostam de ler?
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ANEXO C - CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA PESQUISA

Prezado (a) Senhor (a)

O questionario a seguir sera usado para pesquisa de producdo de
monografia para o curso de pés graduacdo Lato Sensu, em Organizacdo do
Trabalho Pedagogico: A Relacdo entre escola publica e educacao popular, da
Universidade Federal do Parana, para a aluna Olinda Aparecida de Sene,
Rg.3.288.829-1. A pesquisa visa obter dados sobre Fatores inerentes a formagéo
e pratica e sua influéncia no prazer pela leitura dos educandos de 1° ao 5° ano
do ensino fundamental, sob orientacdes da Dr2. S6nia Guariza Miranda.

Todas as informagdes, incluindo as respostas as questdes, nomes dos
participantes colaboradores e outros dados seréo tratados com todo o respeito sem
identificagdo publica de seus respondentes. Em nenhuma afase do trabalho os
nomes ou outros dados de identificacdo dos respondentes serdo publicados ou
divulgados em quaisquer meios de comunicoes.

E garantido ao participante a liberdade de retirada de consentimento a
gualquer momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, puni¢ao
ou atitude preconceituosa. N&o existira nenhuma despesa ou compensacao
financeira ou pessoais em nenhuma fase do estudo.

Os participantes terdo a garantia de acesso aos resultados a qualquer etapa
da pesquisa, sobre qualquer esclarecimento de eventuais duvidas.

Eu me comprometo a utilizar eventualmente os dados coletados somente
para pesquisa, e trabalhos de cunho cientifico, cujos resultados poderdo ser
veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, sem a possibilidade da identificacdo dos
participantes, exceto genericamente com expressbes como “participantes

voluntarios”.
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito do processo de
realizacdo da pesquisa Fatores inerentes a formacao e pratica e sua influéncia
no prazer pela leitura dos educandos de 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Se em algum momento tiver davidas sobre o estudo esclarecerei as mesmas
com a pesquisadora Olinda A. de Sene e se necessario ainda, com a sua
orientadora Dr2. Sonia Guariza Miranda, sobre a minha decisdo em participar como
informante do questionario e ou entrevista proposta. Ficaram claros para mim quais
sdo o0s propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, a garantia de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes.

Ficou claro também que a participacdo € isenta de despesas ou
compensacao financieira, ou de outro modo qualquer, e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas davidas a qualquer tempo. Concordo
em participar voluntariamente e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento antes ou durante a pesquisa, sem penalidade, prejuizo ou perda de
alguma forma.

O presente termo sera emitido sempre em duas vias, uma permancecendo

com o pesquisador e a outra com o pesquisado.

Nome do informante:

Endereco da instituicio em que atua

Telefone: ()
Data: / /

Assinatura do informante

Nome da pesquisadora: Olinda Aparecida de Sene
RG.

CPF.

Telefone: (41) 3627-2974



Data / /

Assinatura da pesquisadora

46



