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RESUMO

A presente pesquisa possui como objetivo geral relacionar a Geografia
enquanto ciéncia e espaco de formacgao didatica e a exclusdo. Para este
objetivo ser alcangado temos que alcangar objetivos especificos, que nesta
pesquisa sado retomar a construgcdo historiografica e epistemoldgica da
Geografia, configurar as relagdes principais entre Educacéo e exclusdo, bem
como apontar a praxis como conceito principal para a busca de solucdes para
a excluséo.
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ABSTRACT

This research has as main objective relate to geography as a science and
space didactic training and exclusion. For this goal to be achieved we have to
achieve specific objectives, which are to resume this research
historiographical and epistemological construction of Geography, configure the
main relationships between education and exclusion, as well as main aim the
praxis for finding solutions to the exclusion concept.
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1. INTRODUGCAO

A presente pesquisa possui como objetivo geral relacionar a Geografia
enquanto ciéncia e espaco de formacgao didatica e a exclusdo. Para este
objetivo ser alcangado temos que alcangar objetivos especificos, que nesta
pesquisa sdo retomar a construgcdo historiografica e epistemologica da
Geografia, configurar as relacdes principais entre Educacéo e exclusao, bem
como apontar a praxis como conceito principal para a busca de solucdes para

a exclusio.

A presente pesquisa estrutura-se em trés grandes capitulos. No
primeiro capitulo embasa a investigagao sobre os temas da construgao
epistemolodgica e historiografica da Geografia enquanto ciéncia, bem como o
paralelo este esta formacdo e a institucionalizacdo das universidades e o
surgimento das demandas de formacdo de professores de Geografia. O
segundo capitulo explana sobre os aspectos de ligagao entre a educacéao e a
exclusdo, face a busca por solucbes da exclusdo social e a atuacido de
diferentes movimentos sociais. No terceiro capitulo temos a praxis como
elemento principal na busca pela solugdo da exclusdo, centrada na visdo da

formacao da Geografia.



2. A CONSTRUGAO HISTORICA DA GEOGRAFIA ENQUANTO CIENCIA E
DO ENSINO DA GEOGRAFIA ENQUANTO NECESSIDADE

Do momento em que o ser humano percebe relagdes de objetos e/ou
fendbmenos com o espaco em que se localiza e distribui, o conhecimento
geografico surge para trazer respostas para as mais variadas questdes,
dentre algumas caracteristica dos povos cagadores-coletores ndmades na
Antiguidade como “qual a area que oferece mais arvores frutiferas?”, “em qual
a regido que nao existem povos inimigos?”, ou ainda perguntas mais proximas
do nosso momento histérico, como “qual é a rota mais rapida de minha casa
ao trabalho?”, “a quem compete a gestdo de determinado territério urbano?”,
ou ainda “Por que as pessoas de tal lugar ndo possuem sentimento de
pertencimento a este, escolhendo referéncias culturais (como time de futebol)
de outros espacos distantes?”.

O conhecimento geografico pode fabricar e até responder algumas
destas perguntas, mas a sistematizagdo de uma ciéncia que organiza e
confere status cientifico a este conhecimento & necessaria para responder
mais perguntas, e com maior confianga. A sistematizacdo da Geografia
ocorreu ndo sO para responder perguntas presentes em seu tempo, mas
também para alterar a relacdo dos individuos com o0 espago de suas
vivéncias, para mudar pensamentos e atitudes.

Com isso, o papel da Geografia até os tempos atuais nas instituicbes de
ensino, nos diferentes niveis de escolaridade (do Ensino Fundamental até o
Universitario) remete ndo s6 a compreensao dos processos espaciais, mas de
planejar e repassar a populacdo em geral conhecimentos (consequentemente
sentimentos) do espago. Com isso, o ensino de Geografia, a partir das

perguntas e questionamentos realizados, pode manter as configuragdes de



um povo explorado e execrado de sua terra e suas riquezas, ou ainda
fornecer a populacdo os fundamentos de questionamento para a libertacéo
desta populagao, langando apoio essencial a busca da Educagao Popular.

A busca pela compreensao do espago surge com a necessidade do ser
humano na obtengdo de alimentos, agua e abrigo. Esta busca primitiva de
conhecimento € instintiva, ndo se caracterizando como ciéncia, pois €
originada antes mesmo da criagcdo da propria comunicagdo escrita. Em
diferentes momentos histéricos, em diferentes partes do planeta, civilizacbes
buscavam o conhecimento do espago geografico e a compreensdo dos
fendbmenos a ele inerentes. Isto pode ser exemplificado com o livro “A arte da
Guerra”, do chinés Sun Tzu, escrito no século Il a.C., em que o autor
considerava as caracteristicas topograficas devem ser conhecidas pelos
chefes de guerra, em busca de condi¢des favoraveis para a vitoria.

Na Grécia Antiga, as buscas pelas explicagbes do mundo
relacionavam-se com os elementos fisicos, mas nao temos a caracterizacao
da busca pela interpretacdo dos fendmenos espacializados de forma
sistematica. Esta visdo pré-cientifica traz a este momento da humanidade a
consideracédo de grandes feitos, mas ndo o do surgimento da Geografia
cientifica. Da mesma forma ocorre com Roma Antiga, onde as buscas apenas
por relatos e mapas bélicos mantém o carater nao-cientifico do conhecimento
geografico.

No contexto dos conflitos entre reinos e nagdes na Europa dos séculos
XVIIl e XIX, o Reino da Prussia buscava a hegemonia continental. Com isso,
dois pesquisadores se tornaram os cientistas sistematizadores da Geografia:
Alexander von Humboldt (1769 - 1859), e Carl Ritter (1779 - 1859). A citacéo
destes nomes pode trazer a ideia de que o desenvolvimento cientifico e o
surgimento da Geografia cientifica seria apenas mérito pessoal dos citados
cientistas. Sem menosprezar o gigantismo das obras individuais, lembramos
que o surgimento da nova ciéncia geografica € decorrente de um processo de

expansionismo e defesa do territorio prussiano.



A Geografia surgida neste cenario, segundo Moraes (2002), conta com
alguns pressupostos, ligados a causas historico-estruturais e cientifico-
filosdéficas.

O primeiro destes pressupostos seria 0 conhecimento da extensao total
da Terra, levando ao conhecimento de caracteristicas gerais do planeta, por
meio da expans&o comercial e a consciéncia mundializada do comércio.

Para Pereira (1999, p. 84-85):

...até meados do século XVII conseguem
incorporar praticamente todas as regides do
planeta ao centro difusor do capitalismo. [...]
com a descoberta de
novas terras torna possivel a expansao extra-
européia das relagbes capitalistas, a
apropriacdo e incorporacdo desses territérios
exige o conhecimento de raridade tao distintas
do quadro europeu como diferenciadas entre si.
Dai porque, com a exploragdo colonial, o
levantamento de informacdes vai dar de forma
criteriosa, dando origem a um enorme acervo
de dados. (Pereira, 1999, p. 84-85)

O segundo pressuposto € a produgdo de conhecimento sobre estes
lugares. Este conhecimento idiografico teria justificativa devido a utilizagao
capitalista destas novas areas, com a necessidade de novos mercados e
novos produtos. Caracterizam este periodo as expedigcdes geograficas e a
literatura Quinhentista. A carga de conhecimento catalogada nos séculos
anteriores possibilitou a formulacdo de uma base cartografica, que se
configura como o terceiro pressuposto. Neste sentido, ‘0 pensamento
cientifico e a ordem cognitiva do século XIX solidificam, através da
possibilidade racional da intervencdo do homem sobre a natureza e da
eficacia cientifica, uma fé generalizada no progresso” (PEREIRA, 1999, p. 90).

Esses pressupostos possibilitaram a legitimacdo do pensamento
burgués da época, favorecendo, para Pereira (1999, p. 111) o surgimento da

Geografia cientifica para sanar:



duas necessidades basicas: a unificagdo do
territério e a conquista de um lugar privilegiado
para a Alemanha no conjunto das demais
nagdes [européias]. E essas necessidades soO
poderiam ser resolvidas através da criagao do
Estado nacional e da expansao territorial.
(Pereira, 1999, p. 111).

Além da definicdo de fronteiras ‘fisicas’, era necessario o
desenvolvimento de um ‘espirito nacional’, de um sentimento de ligagdo com
o territério, de afetividade, metas a serem atingidas com a ajuda da Geografia
Escolar.

A existéncia e os objetivos da Geografia ndo sao, desde o inicio de sua
sistematizacdo, um conhecimento desinteressado. De acordo com Yves
Lacoste (2005), a Geografia € assumida por diferentes Estados como saber
estratégico, pois o conhecimento do espago geografico e a observacao
cientifica, bem como a publicacdo de materiais de cunho da “Geografia
espetaculo” acabam por fornecer a populacdo a possibilidade de construcao
do sentimento de pertenga nacional.

A formacdo de Geografia, para Capel (1981) possuiu como
pressupostos e condicionantes em sua formacgao da Prussia, e posteriormente
na Alemanha, a formagao (unificacdo) do Estado Alemao, a necessidade da
construgdo de um Ideario nacional, e a ja desenvolvida Geografia escolar
alema desenvolvida.

O atraso da Alemanha nos fins do século XIX quanto a formacao do
estado nacional e da corrida imperialista, segundo Soares (2002), motivou a
introdugéo da disciplina obrigatdéria nos curriculos escolares, para forjar nos

individuos uma ideologia nacionalista e patridtica, por meio do “... ideario

natural e eterno da formacgao do Estado-Nagao ou pais”. (Soares, 2002, pag.
1)

Por meio destes pressupostos, a Geografia se caracterizara perante
sua concepgao de ciéncia moderna por meio da “... efetivagdo dos dominios

das relagdes capitalistas” (MORAES, 2002, pag. 20). E ainda segundo o



mesmo autor, o crescimento do Capitalismo resulta na transicdo da Geografia
preliminar para ser a ciéncia que busca explicar os processos do espaco
geografico.

Segundo Moraes (1987, p.40-41):

Ao inicio do seéculo XIX, a malha dos
pressupostos histéricos da sistematizacdo da
Geografia ja estava suficientemente tecida. A
terra estava toda conhecida. A Europa
articulava um espaco de relacbes econbmicas
mundializado, o desenvolvimento do comércio
punha em contato os lugares mais distantes. O
colonizador europeu detinha informacdes dos
pontos mais variados da superficie terrestre. As
representacdes do Globo estavam
desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez
maior dos mapas, que se multiplicavam. A fé na
razdo humana, posta pela Filosofia, abria a
possibilidade de uma explicagao racional para
qualquer fenbmeno da realidade. As bases da
ciéncia moderna ja estavam assentadas. As
ciéncias naturais haviam constituido um
cabedal de conceitos e teorias, do qual a
Geografia langaria mao, para formular seu
método. E, principalmente, os temas
geograficos  estavam  legitimados como
questdes relevantes, sobre as quais cabia
dirigir indagacdes cientificas. (Moraes, 1987,
p.40-41)

Este processo de crescimento do Capitalismo foi interpretado como o
marco para o surgimento do Imperialismo (MOREIRA, 1994). Para Ruy
Moreira (Op. Cit.), a Geografia recém formada enquanto ciéncia sistematizada
possui base estritamente nacional. Desta forma, as diferentes nagdes e reinos
incorporaram o discurso geografico, cada qual com as adaptagdes para seus
objetivos intra e internacional.

Perante estas caracteristicas no surgimento da ciéncia geografica, e as
analises realizadas por diversos geodgrafos, pode-se correlacionar os
interesses estatais de compor uma ciéncia a seu dispor, ha missao de

conhecer, colonizar e dominar as demais partes do mundo.



A ciéncia geografica teve seu inicio na Alemanha, a partir do inicio do
século XIX, pois como um conhecimento autbnomo, demandava de certas
condigdes, historicas, filosdficas, técnicas e cientificas que somente naquele
momento aconteceram. Sua sistematizagdo surge, primeiramente enquanto
disciplina escolar, considerada fundamental para o alcance de determinados
objetivos politicos e econémicos vislumbrados naquele contexto historico.

A divisao politica dos territorios prussianos durante boa parte do século
XIX e a estrutura descentralizada do Reich, gerava grandes diferengas entre
as regides, o que para Capel (1988) justificaria a unificagcdo do processo
educacional cujos propositos eram de organizar e unificar os diversos
territérios (ainda nao unificados). Para Capel (1988) durante todo o processo
de unificagdo do territério alemao, a Geografia esteve sempre presente nos
programas educacionais. De modo que, sua presenga foi identificada pelo
Reich, como importante para o processo de unificacdo alema. Juntamente
com a linglistica, a filosofia e a historia; a Geografia contribuia para afirmar o
sentimento de unidade alema.

Neste contexto, ampliou-se a demanda por profissionais qualificados
(professores de Geografia), por textos de Geografia e de Atlas como
resultados das demandas escolares. Além disso, tinha-se ainda o interesse e
a curiosidade de grande parte da populacdo na procura por materiais que
descrevessem territérios e areas recém descobertas. Para Capel (1988) tem-
se a partir deste momento o estimulo e o consequente desenvolvimento de
uma série de publicacbes geograficas além do surgimento de diversas
sociedades, institutos, centro de pesquisas de cartografia especializada e
outras.

Neste contexto, a demanda provocada pela presenga da Geografia no
ensino primario secundario, estimulou o desenvolvimento e a diversificagdo de
obras, e entidades do género. Forma-se assim, um universo cuja
infraestrutura possibilitou e beneficiou e muito o desenvolvimento da
Geografia no ensino superior. De acordo com Capel (1988) os dados

apontam que foi a presenca da Geografia no ensino basico o estimulo



principal para a multiplicagdo das catedras universitarias de Geografia apos
1874. Até 1870 existiam trés catedras universitarias de Geografia; em 1890,
praticamente todas as universidades alemas possuiam ensino especializado
de Geografia.

Seguramente também a nova situagdo alema (processo de unificagéo
entre os anos de 1864 — 1871) fez novas exigéncias aos textos, mapas e
cursos de Geografia e a formacdo dos professores (nivel primario e
secundario): atender as exigéncias do império alemao em formacao. Além
disso, os territérios prussianos ao transformarem-se em Estado — Nacao
necessitavam de certa forma de um sentimento, uma ideologia patriética que
possibilitasse a unido de diversos povos em uma unica Nacdo. Dai a
necessidade eminente do conhecimento geografico e da sua utilizagdo como
instrumento de viabilizac&do do ideario nacional.

Neste contexto, entende-se a clara fungdo do ensino de Geografia na
€época em que surgia como area do conhecimento: conhecimento do territério,
e principalmente formacdo do conceito de nacdo. Para Vesentini (1989) a
Geografia nasce a partir de interesses especificos: conhecimento de territério
e inculcamento via sistema escolar de uma ideologia patridtica e nacionalista
que criasse um sentimento nacionalista. Ja Pereira (1999) complementa que a
construcdo da Geografia moderna vinculou-se, além da formacédo do Estado
nacional alemao, principalmente a expansao do sistema escolar.

No Brasil, a Geografia e o seu ensino derivaram de forte influéncia
europeia. Geoégrafos europeus se transferem para o Brasil a fim de estudar e
disseminar a geografia no pais. Para Callai (1995, p. 32), esta influéncia se

configurou com:

a vinda de mestres e pesquisadores europeus
que tinham o Brasil como um dos lugares
interessantes para serem estudados; o uso do
material produzido pelas pesquisas realizadas
no Brasil, os manuais feitos para serem usados
no pais com base nos europeus, a estruturagao
dos cursos de graduagcdo com definicdo da



grade curricular com marcas de estudiosos
europeus, entre outras. (Callai, 1995, p. 32)

A institucionalizagdo da Geografia brasileira ocorre com objetivos
semelhantes aos europeus, relacionada a interesses no conhecimento do
territério e “...veicular através da prépria disciplina principios, valores, ideias
de patriotismo” (CALLAI, 1995, p. 14).

Apesar de possuirem contextos historicos e geopoliticos diversos, os
Estados Nacdes em formacao na Europa dos séculos XVIII e XIX e o Brasil
dos séculos XIX e XX necessitavam da construgdo da identidade nacional,
sendo que o conhecimento das informacdes de seus respectivos territorios
embasou o sentimento de pertenca e de identidade comum.

Para Vania Vlach (2004), o ensino de Geografia no Brasil esta
intimamente ligado as relagdes entre educagao, ciéncia e politica, pois, para a
autora, a sociedade carregada de autoritarismo traz a cisdo entre o “pensar” e
o “fazer”. Como consequéncia desta cisdo, temos a institucionalizacao tardia
das escolas, que mesmo com a discussdao de um sistema nacional de
educacdo desde 1823, quando da Assembleia Constituinte para elaboracao
da primeira Constituicdo do Império Brasileiro, a institucionalizagcdo so6
ocorrera apo6s 1930.

As ‘escolas de primeiras letras’, tiveram suas implantacdes incentivadas
pelo artigo 6° da lei aprovada em 1817, conhecida como Lei de 15 de outubro

de 1817, que determina que:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as
quatro operagdes de aritmética, pratica de
quadrados, decimais e proporcdes, as nogcdes
mais gerais de geometria pratica, a gramatica
da lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catdlica e
apostdlica romana, proporcionados a
compreensao dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Império e a Historia
do Brasil. (Colecdo das Leis do Império do
Brasil de 1827, Parte 12, 1878, p. 72)
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Merece o destaque o fato de a Geografia ndo constar na lista dos
conteudos obrigatérios, mas Vlash (2004) destaca que os conhecimentos
geograficos se faziam presentes de forma indireta nestes ambientes
pedagogicos, devido, principalmente, a ligacdo da Geografia do Brasil com a
Historia e a Lingua nacional, onde se utilizavam cotidianamente a descri¢cao
do territério, sua dimenséo e suas belezas naturais.

Um dos Colégios referéncia deste momento foi o Colégio Pedro Il, onde
o programa de ensino destacava que “...serdo ensinadas as linguas latina,
grega, francesa e inglesa, retérica e os principios de geografia, historia,
filosofia, zoologia, mineralogia, botanica, quimica, fisica, algebra, geometria e
astronomia...” (Azevedo, 1971, p. 578).

A opcao desta instituicdo de elencar os conhecimentos de Geografia
em seu programa leva esta ciéncia a destaque dentre os conteudos
escolares. Esta opcao, porém, ndo expandiu o interesse pela Geografia, pois,
segundo Vlash, 2004) o ensino secundario era visto somente como acesso
para niveis superiores de ensino.

Com o ensino envolvendo os temas geograficos brasileiros, mas sem
cursos universitarios de formacado de geodgrafos e de consequente produgao
do conhecimento cientifico da Geografia, 0 acesso destes temas as escolas
se ligaram muito mais a autores especificos (e ndo geografos) do que a
producdes coletivas.

A publicacdo datada de 1817 do pelo padre Manoel Aires de Casal,
chamada “Corografia Brasileira” demonstrou uma Geografia ainda pré-
cientifica, destinada antes a nomenclatura de objetos geograficos que a
descrigao destes, tdo necessaria para a sistematizagédo da ciéncia geografica.

No ano de 1905, Manuel Said Ali Ida propdem publicacédo didatica que
mudam as caracteristicas na abordagem da ciéncia geografica, tratando-se do
‘Compéndio de Geografia Elementar’. Para Vlash (2004) esta € a primeira
proposta de regionalizagdo didatica do espago geografico do Brasil. Nesta

[

regionalizacdo, o autor entende que “...se atendermos as afinidades
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econdmicas dos estados entre si e com elas conciliarmos, tanto as possiveis,
as condigdes geograficas” (Ali lda, 1905, p. 136) teremos uma divisao
regional.

Ja Carlos Miguel Delgado de Carvalho, com seu livro ‘Geografia do
Brasil, tomo |, Geografia Geral’, demonstra a aceitagcdo das limitagdes da
Geografia da época. Este autor correlacionava o ensino da Geografia a
ideologia nacionalista patridtica, para produzir um “patriotismo verdadeiro,
esclarecido e inteligente” (Vlach, 2004, p. 195).

Até as trés primeiras décadas do século XX nao se tem no Brasil a
busca pela formagédo de gedgrafos. Esta cena se alterara a partir da década
de 1930, com o auxilio do Decreto n. 19.851/31, que apontava a necessidade
da abertura de cursos superiores para formacao de professores nas diferentes
areas. Na Geografia destacaram-se instituicbes académicas de Geografia,
como a Universidade de Sao Paulo (1934), a Universidade do Distrito Federal
(1935), atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (1937) e a Associacdo dos Geografos Brasileiros
(1934).

A necessidade de formacdo de geografos se da também pela
obrigatoriedade de oferta da disciplina de Geografia no Ensino Basico,
decisdo esta tomada na Era Vargas, corroborando com o ideal nacionalista
tipico das gestdes de Getulio Vargas.

Para Soares (2002) a Geografia brasileira esta ligada a um empirismo
extremo, a ponto de impossibilitar a compreenséo dos processos sociais, nao
cabendo a Geografia estudos nem debates de questdes sociais, se valendo
apenas de dados descritiveis e palpaveis. Esta € uma herancga dos postulados
da escola francesa de Geografia.

Esta ligagao entre a Geografia recém estruturada institucionalmente e a
Geografia Francesa se deve a escolha do convite de professores como Pierre
Deffontaines e Pierre Monbeig (Vlach, 2004).

As Leis Organicas do Ensino, propostas pelo Ministro Gustavo

Capanema e implantadas em 1942 no Governo Vargas, trouxeram mudancas
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na estruturacdo do Ensino Basico, com a promulgagdo do Ensino
Fundamental com diretrizes bem definidas e administradas pelos governos
das Unidades da Federacdo. A Geografia passa a participar do curriculo
escolar nos cursos primario elementar, primario complementar e no primario
supletivo (Soares, 2002, pag. 4).

Ja em 1964, o golpe militar de Estado influencia o ensino da Geografia,
compilando temas da Geografia e Histéria em uma nova disciplina,
denominada Estudos Sociais (Soares, 2002).

Os grupos de resisténcia as disciplinas de Organizacédo Social e Politica
Brasileira (O.S.P.B.), Educagdo Moral e Civica (E.M.C.), e Estudos dos
Problemas Brasileiros (E.P.B.) consideram a extingao destas disciplinas uma
vitéria pelo Decreto-lei n°® 8.673 de 04 de junho de 1993, mas a Geografia
ainda contava com uma carater superficial, descritivo, baseado na
memorizacao, isentando-se da compreensio dos fendbmenos da producido do
espaco geografico (Soares, 2002).

A era dos governos militares traz a Geografia tarefa importante fora das
salas de aula, como conhecimento que daria suporte ao planejamento do pais
entdo em crescimento econémico. Esta Geografia chamada de Quantitativa
ou Teorética tem pouca influéncia no ambiente escolar, onde predomina a
Geografia Tradicional descritiva (Moura e Alves, 2002).

Na década de 1970 o contexto de crises generalizadas e a maior forga
nas reivindicagbes de fim de governos ditatoriais levam também a uma
revisdo no contexto da Geografia, quanto seus conceitos e objetivos. A
‘Geografia Critica’, ou ‘radical’ destacavam os problemas da sociedade e a
busca por alterar a construgdo do espago geografico de forma a sustentar as

desigualdades sociais e econémicas. Para Andrade (1992, p. 122):

0s geografos que se conscientizaram da
existéncia de problemas muito graves na
sociedade em que vivem e compreenderam
que toda a geografia, tanto a tradicional como a
quantitativa e a da percepcdo, embora se
apregoando de neutras, tem um sério
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compromisso com o status quo. (..) Dai se
chamarem de radicais, isto &, de tomarem uma
atitude que, ao analisar as injusticas sociais e
os bloqueios a um desenvolvimento social, vao
as causas verdadeiras desses problemas, e de
criticos por assumirem 0S Seus COMpPromissos
ideoldgicos, sem procurarem esconder-se sob
a falsa neutralidade. (Andrade, 1992, p. 122)

Esta alteracdo do foco da ciéncia geografica busca mudar tanto a
producdo do conhecimento académico quanto a Geografia que se repassa
para os alunos nas escolas. Pressupondo a geografia enquanto ciéncia
politica, uma ciéncia social, uma ciéncia da sociedade. Para Milton Santos

(1996, p. 19), o espacgo geografico se configura na:

natureza modificada pelo homem através do
seu trabalho. A concepcdo de uma natureza
natural onde o homem n&o existisse ou nao
fora o seu centro, cede lugar a ideia de uma
construcdo permanente da natureza artificial ou
social, sinbnimo de espago humano. (Santos,
1996, p. 19)

A nogao de construcdo social do espaco geografico é reforcado ainda
nas palavras de Santos (1988, p. 26-27), onde o espago deve ser

considerado:

como um conjunto indissociavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos
geograficos, objetos naturais e objetos sociais,
e, de outro, a vida que os preenche e os anima,
ou seja, a sociedade em movimento. O
conteudo (da sociedade) nédo é independente
da forma (os objetos geograficos), e cada
forma encerra uma fracdo do conteudo. O
espaco, por conseguinte, € isto: um conjunto de
formas contendo cada qual fracbes da
sociedade em movimento. As formas, pois, tém
um papel na realizagao social (Santos, 1988, p.
26-27)
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Com esta nogéo de objeto, a Geografia deve, em seu ensino nos niveis
basicos, trazer ao aluno a capacidade de ler e descobrir 0 mundo em que
vivemos, desde o0s processos em escala ampla como o de globalizagao,
passando pelas escalas mais restritas nacionais, regionais, integrando a
questdo ambiental com as relacbes sociedade/natureza, por meio de
diferentes instrumentalizagbes, como a cartografica, a observagéo e analise
de paisagens, fotografias, entre outros (CAVALCANTI, 1998a).

A construcdo da Geografia enquanto ciéncia é relacionada ao dominio
das informagdes do espaco geografico para a alteracdo e gestdo deste, bem
como para a construcdo de sentimentos e acdes de pertenca por uma
populacdo, como foi caracterizado no surgimento da Geografia cientifica em
estados nacgdes europeus no século XIX, e no inicio da implantacdo da
Geografia no Brasil.

Esta implantacdo ocorreu inicialmente pela inser¢cdo da Geografia
enquanto conhecimento destinado a populacdo em geral, nas instituicdes de
ensino basico. O desenvolvimento da Geografia académica surge apoés a
constatacdo da necessidade de construgdo do conhecimento geografico em
escala nacional, por meio da formagdo de gedgrafos preparados para
construir estes conhecimentos, mas para principalmente gerir o processo de

ensino nas salas de aula.
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3. AEDUCAGAO E EXCLUSAO

A educacgao popular possui como base em sua proposta de atuacao a
execugao de uma educagao construida por base na igualdade na participagao
social e na utilizacdo do dialogo na solucdo de problemas econdmicos e
sociais, visando melhor solugao considerando o conjunto da sociedade.

Para atingir este fim, alguns outros conceitos sdo associados a esta
discussao. Destes conceitos, destacam-se os de inclusdo e exclusao social e
econdmica, a relacdo dos individuos com a estrutura de producédo econémica,
a construcao social e a historicidade dos grupos sociais, educagao formal e
nao formal, bem como o préprio conceito de educacao.

A educacgao pode ser entendida, de acordo com Pinto (1994), por meio
da concepcao ingénua ou critica. Na concepc¢do ingénua, 0 processo
educativo recebe a funcdo da passagem do conhecimento adquirido e
acumulado pela sociedade aos individuos, fornecendo a estes os meios de
participarem desta ‘sociedade’, formando o homem pela sociedade. A
concepgao critica, por sua vez, interpreta a relagdo entre o individuo, a
sociedade e a formagao escolar enquanto construcdo social, situada
historicamente.

Isto posto, considerando também que o individuo interage de forma
diferenciada com as formas de producdo, a educagao por meio de sua
concepcao critica possibilita diferenciacbes na pratica educacional para as
diferentes parcelas sociais. Aos individuos pertencentes aos grupos dos
trabalhadores, n&o € interessante de acordo com a visdo das classes
dominantes que dominem instrumentos de analise da estrutura econémica e
social, devido ao deslumbramento das desigualdades sociais e econémicas
construidas e mantidas pelos atuais processos capitalistas. A estes individuos

sera fornecida a educagdo pratica para o trabalho, ou seja, o processo
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educativo sera considerado finalizado e bem sucedido com o dominio dos
procedimentos mecanicos dos procedimentos laborais, conhecimentos estes
que excluem este aluno das possibilidades de compreender o processo geral
da estruturacao social.

As relagdes entre os individuos se carregam de historicidade, fato este
que demonstra que o conceito de educacao se relaciona diretamente com o
conceito de que se tem de “homem”. Desta relagdo entre o ‘homem’ e o
processo educativo reorganiza este processo de formacdo de docentes e
discentes face aos objetivos e competéncias destinado a cada individuo, de
acordo com o papel e funcdo deste na estrutura social e econémica.

Perante a participagcdo ativa dos individuos na organizacdo da
sociedade e na utilizagao das benfeitorias socialmente construidas, o conceito
de ‘exclusao’, segundo Sawaia (2001), apresenta grande diversidade de
compreensdo, causando uma dificuldade de integragéo entre diferentes linhas
de pesquisa do tema exclusao.

Inicialmente, até a década de 1990, a exclusdao era relacionada aos
mendigos e pedintes, fato este que relaciona a exclusdo muito mais a fatores
individuais, relegando a culpa da exclus&o por uma opgao do excluido.

Porém, durante esta década de 1990, a exclusao passa a ser entendida
nao mais como um fator determinado pelo individuo, mas um fenébmeno de
funcionamento coletivo, de origem em mecanismos excludentes dentro do
processo capitalista atual.

Segundo Xiberras (1993) podem ser chamados de excluidos “...todos
aqueles que sao rejeitados de nossos mercados materiais ou simbolicos de
nossos valores. Percebe-se que a amplitude, tanto de nosso grupo de valores
que caracterize quem € incluido e excluido, como para a real possibilidade de
aplicagao destes conceitos.

A queda da figura dos Estados nacionais na condi¢do de fornecedores
de condigcbes de ‘bem estar sociall causaram a ampliacdo dos grupos
considerados enquanto excluidos das condi¢cdes ideais de vida perante as

exigéncias da atual sociedade capitalista. Perante este prisma, a aproximagao
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dos excluidos e dos ainda incluidos causa uma ameaca aos direitos ainda
oferecidos a grande parte dos ‘incluidos’.

Uma das faces da exclusdo é determinada geograficamente. E na
construcdo do espaco urbano que as diversidades nos direitos e na
participacdo social e econdbmica de parcela da populagdo. A locacdo de
grupos de baixa renda, escolaridade e instabilidade quanto a colocagao
profissional na periferia das grandes cidades é a materializacdo da
desigualdade no acesso ao bem estar gerado nos ambientes urbanos. Para
Véras (2001), estas populagdes, além de estarem distantes dos equipamentos
urbanos principais, recebem dentre os habitantes das cidades a condicédo de
‘massa reserva’, ‘classe perigosa’ ou ainda de ‘populagdo marginal’.

Perante o mito da marginalidade, de acordo com Perlan (1997), a
marginalidade conferida a estas populagbes periféricas é fruto do modelo de
desenvolvimento caracterizado pela exclusdo de vastos contingentes do
aparato produtivo principal. Este modelo leva aos novos excluidos a
adentrarem em processos econdmicos secundarios, nao oficiais, ou seja,
estas pessoas acabam entrando no mercado informal, perdendo a
possibilidade de uma série de mecanismos de seguridade social, como a
aposentadoria. Para a parcela citada da populacgao, até se criou o neologismo
‘inempregaveis”, refletindo a falta de perspectiva de inser¢cdo dos processos
produtivos formal. Face desta exclusdo € demonstrada pelas buscas de
construgdo de projetos de educacdo n&o formal. Para Gohn (1997), as
propostas de educacao nao formal opera em quatro dimensdes, sendo elas a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos, a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, praticas que capacitam os
individuos para a organizagdo comunitaria e por fim, o aprendizado dos
conteudos escolares em espaco diferenciado.

A implantacado de iniciativas de educacido nido formal nestes moldes,
considerando ainda o significado da exclusdo leva ao destaque a aceitagéo
das falhas no campo da educacao formal, no sentido de sua ruptura entre o

que € ensinado aos individuos das classes organizadoras do mecanismo
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econdmico capitalista e o que € ensinado aos individuos que dele séo reféns,
ou seja, estando expostos as fragilidades do sistema capitalista.

Na década de 1980 é que, para Gohn (1997), a sociedade civil retomou
a busca de mobilizagdo e organizagao para realizar tentativas de compensar
ou contornar as desigualdades estruturais na sociedade, por meio de seu
desenvolvimento econdmico. Estas mudancas, somadas a novas alteracbes
ocorridas na década de 1990, mesclam a figura do individuo excluido e a sua
posicdo de adaptacdo em relagdo ao seu potencial aproveitamento pelo
sistema econdémico vigente. Este estado de vigilancia constante, que objetiva
a ndo exclusao (ou a possivel inclusao) é o que Grove (1996) denomina como
ser humano ‘paranoico’. O trabalho em si perde a sua moral e o respeito
outrora anexo. Nesta nova fase capitalista, os que nao trabalham em algo util
a esta nova estrutura cadtica ndo recebe o respeito e os requisitos materiais
basicos para a sobrevivéncia. O maior exemplo disso é o processo do
desemprego estrutural, onde a funcdo em que o individuo se especializou
deixa de ser necessaria, levando ao desinteresse e a extingado destes cargos
de trabalho.

Para Costa (1984), a analise de uma proposta de educagao popular
nunca € neutra, pois é a observagao de uma proposta politica que se busca
concretizar.

Com isso, as propostas de educagado popular, em si, ja carregam um
sentido politico intenso. A configuracdo da Educagdo Popular a leva a ser
uma pratica social, pois a pratica social transcende as relagbes entre os
individuos face a uma estrutura produtiva. Com isso, as relacdes de poder sao
evidenciadas e, possivelmente, alteradas.

Esta carga politica dos processos de implantagdo e gestdo da
educacao popular tras extrapola a nocdo da simples politica partidaria,
elevando a pratica politica aos relacionamentos sociais cotidianos.

Além disto, a educacao popular trabalha com a administragao do saber,
do conhecimento. Com esta assertiva, surgem novos confrontos. Qual o

conhecimento que esta sendo buscado pelos gestores? Estes conhecimentos
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foram produzidos por qual classe social? Como estes conhecimentos podem
ser instrumento para a pratica libertadora desta classe social? Esta
administracdo do conhecimento ¢é realizada de forma participativa ou
autoritaria?

Muitas vezes o conhecimento é repassado de forma a nao retirar das
classes dominantes este dominio também pelo conhecimento. A estratégica
da gestdo do conhecimento faz com que se mantenha a desigualdade
econdmica e social atual. Com o conhecimento sendo repassado as classes
populares, as possibilidades desta educacao trazer frutos de autonomia sao
grandes.

Somado a isso temos a figura da producao cientifica de conhecimento,
que é renegada as classes populares, e destinada aos alunos das classes
economicamente dominantes. O conhecimento técnico-cientifico € uma das
grandes bases para o dominio econdmico e industrial. Porém nao se pode
construir a nocéao de que apenas o conhecimento cientifico possui relevancia.

Os conhecimentos e nogdes obtidos por meio da construgdo popular
também devem ser considerados, frente a construcdo e interpretacdo do
mundo atual.

Conceitos de redistribuicdo de renda e relocacéo da estrutura produtiva,
e a consequente reconfiguragado na participacdo da sociedade no mercado de
trabalho € algo reivindicado pelas classes populares, perante sua experiéncia
e producdo de conhecimento, mas que as ciéncias sociais ainda nao
obtiveram a confirmagdo dos beneficios destas alteragbes para o préprio
organismo econdmico, com a inclusdo de trabalhadores, se tornando
consumidores.

O reconhecimento destas praticas educativas populares € exposta por
Wanderley (1984), quando trata da preocupacdo dos setores populares no
reconhecimento e na valorizagcao de seus componentes educacionais, bem
como de suas praticas. A busca de manter inalterada a dimenséao politica do
projeto, do planejamento inicial a pratica, sem termos manipulagdes e

distorgdes.
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A construgdo de projetos de educagdo popular leva, muitas vezes, a
participagdo de setores néo integrantes daquele coletivo para assessorar, e
contribuir na caminhada. Estas participacbes podem ser exemplificadas pela
assessoria na figura de professores universitarios, entidades de classe, ou de
individuos desvinculados a instituicbes, mas com objetivos comuns. Porém,
este caminho pode levar ao distanciamento e a desfiguragdo da intengéo
original.

Com isso, Wanderley (1984) cita que a educacéo popular é a que é
produzida pelas classes populares, e para as classes populares. Este
conceito, muitas vezes, exclui muitos projetos intitulados ‘de educagao
popular, mas que nao construidos, planejados e organizados por
personagens de fora do grupo popular a que esta proposta educacional vai
ser destinada. Como exemplo, temos as propostas de educagéo para jovens e
adultos, onde se visa a alfabetizacdo tardia de pessoas que ndo puderam
frequentar a escola em suas infancias e adolescéncias.

Para Wanderley (1984), esta falsa interpretacdo de educacéo popular
lava ao questionamento do proprio conceito de Democracia. A nao
participagdo das classes populares no planejamento de suas propostas de
educacao popular fere o conceito da Democracia enquanto justica social,
liberdade de informagao, organizagao e participacdo em todos os niveis.

O exercicio da educacao popular, construida pelas classes populares
interessadas, se caracteriza como um instrumento no processo de
democratizacdo, partindo da criagdo e do fortalecimento do poder popular.

Com este exercicio sendo realizado, poderemos obter novas formas de
representacao politica popular, repensando a democracia em seu aspecto
tedrico e sobretudo pratico.

Perante estas propostas de constru¢do da Educacado Popular, varias
organizagdes de interesse e reivindicacdo de demandas populares surgem
com estruturas e experiéncias extremamente ricas e inspiradoras.

Com exemplo inicial, o Movimento dos Atingidos por Barragens

buscam, inicialmente, delimitar o coletivo face ao processo de expropriacao
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da terra enquanto instrumento de produgdo agraria pela implantagdo dos
imensos corpos d’agua resultados do represamento de rios para a produgéo
de energia elétrica nas usinas hidroelétricas. Tem-se neste coletivo a
presenca de trabalhadores das mais diferentes atividades agricolas e
extrativistas, como camponeses, posseiros, diaristas rurais, quilombolas,
indigenas, pescadores e mineradores.

O processo de expropriacdo da terra pelas barragens é o eixo
agrupador deste coletivo, de onde se estrutura toda a agado educativa do
movimento social.

Em uma caracteristica educativa de destaque, o movimento dos
atingidos por barragens associa aos seus valores a busca pela nao
privatizagao da agua, correlacionando o processo que os extrairam de suas
terras a outros aspectos mais praticos.

Com isso, o Movimento dos Atingidos por Barragens apresenta como
um de seus principais valores o direito das populacbes (sobretudo as
agricolas) na valorizagdo de seu espago de vivéncia, da ‘terra em que se
pisa’, e do chdo onde se produz. A insergdo do atingido por barragem com o
sujeito historico, e o dialogo como principio educativo eleva a proposta
educativa apresentada pelo movimento como grande proposta de reavaliagéo
de todo o processo capitalista atual, seja no espago rural como no urbano.

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua é outro
movimento de planejamento e de pratica de Educagdo Popular. Este
movimento busca uma resignificacdo da propria infancia e adolescéncia, face
a situacao degradante de meninos e meninas moradores de ruas.

A busca educativa do movimento nacional de meninos e meninas de
rua se da principalmente na construcdo da reflexdo destes enquanto pessoas
ativamente posicionadas na busca de seus direitos e na sua participacao ativa
na sociedade, visando a aplicacdo de legislacbes especificas de defesa a
criangas e adolescentes, bem como dos proprios direitos humanos.

As articulacdes de lutas e de participagao politica se ddo também com a

articulagdo com outros movimentos sociais reivindicatorios, devido a



22

proximidade das pautas defendidas, como o combate a violéncia, a utilizagao
do dialogo como forma de resolver impasses, a aplicagdo dés direitos
estabelecidos em leis de diferentes niveis e em documentos de abrangéncia
internacional, reconhecimento de suas posi¢cdes historicamente construidas e
maior participacdo nas tomadas de decisdes politicas.

O surgimento do Socialismo Cientifico ocorreu com a mudanga da
prépria concepg¢ao de ciéncia, mas principalmente na concepcdo da
abrangéncia da ciéncia. As propostas de analise do Socialismo Cientifico
traziam divergéncias sobre o conhecimento produzido comumente pela
ciéncia dos séculos anteriores.

As ideias criadas pelos socialistas cientificos tinham grandes problemas
para terem acesso a classe geral dos trabalhadores, a classe geral popular.
Sejam as grandes guerras que levavam populagdes pobres a representar todo
uma nagado, ou seja o trabalho embrutecedor nas fabricas recém surgidas, a
populagdo n&o possuia possibilidades de instrucdo e de acesso ao
entendimentos, mesmo que parcial, das producdes dos socialistas cientificos.
Resisténcias ao Socialismo Cientifico vém de suas intencbes de demonstrar
um curso para a histéria que € contraria a tendéncia de desenrolar dos fatos
perante a visdo de muitas das pessoas.

Para esta missao, tem-se a génese da educagao comunista, que neste
escrito recebe a missao de trazer ao ser humano realizacdo em todos os
sentidos ao transcender a economia capitalista. Esta superagdo tem como
uma de suas caracteristicas a retomada da consciéncia do trabalhador, que a
perdeu para a consciéncia das maquinas, ou seja, a alienagao do trabalho
humano. Entdo, a proposta de trabalho envolve a educagao ‘politécnica’ (Marx
e Engels, 1978, p. 144), procurando resgatar a capacidade ampla e geral de
conhecimento, entendimento e possibilidade de atuacdo de trabalho das
pessoas.

Outra preocupacdo é o vencimento da oposicdo do trabalho intelectual
e do trabalho corporal. A busca € a de que todos que desempenham o

trabalho corporal sejam o responsavel, autbnomos e ativos, do conhecimento
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necessario para esta acdo, com o conhecimento das etapas necessarias para
a confeccgao do produto.

A classe social e econdmica do proletariado se configura como a mais
inculta, porém, em contradi¢cdo, é considerada também a mais fecunda. Esta
classe, porém, é a apontada como a classe mais proxima do progresso e do
futuro, justamente pela forga de trabalho que possui e que a caracteriza.

As classes correspondentes a burguesia, responsavel pela vigilancia
das maquinas e administragdo da mais valia ndo tem suas ocupacodes
caracterizadas enquanto trabalho, pois a sua ocupacao nao produz melhoria
material, considerado um “aborrecimento mais paralisante e deprimente que
ha” (Marx e Engels, 1978, 157).

A ciéncia estar estranha ao trabalhador, real produtor das riquezas, é
fato de destaque, pois € a esta distancia (ciéncia/conhecimento e trabalhador)
que possibilita a real exploracdo do trabalhador. A inovacdo, a invencao,
passa a ser possivel apenas pelos que governam o capital, sem realizar o
trabalho que o produz.

Por fim, destaca-se a relagdo que o ser humano possui com a sua
carga de trabalho necessaria para prover suas condi¢gdes basicas de vida com
os tempos livres, que possui para desempenhar atividades que o revigore,
que lhe dé prazer e que o caracterize enquanto homem livre.

O desafio de tornar os ‘habitantes’ em ‘cidadaos’ passa pela concepcéao
de totalidade e coletividade. A totalidade € importante, pois sera esta
concepgao que trara as pessoas e aos grupos sociais a responsabilidade de
conceber seus atos enquanto manifestacbes sociais. Para este exemplo,
lembro do tempo em que trabalhei com contabilidade e administracao de
empresas, € quando uma empresa surgia uma de suas responsabilidades
iniciais era elaborar e registrar o ‘Contrato Social’. Alguns de meus colegas
me falavam que o termo ‘social’ vinha da sociedade entre individuos que
surgia na criagdo da empresa, mas em meus pensamentos sempre se
destacava a funcdo ‘social’ em aspecto mais amplo, com as inter-relacées

desta empresa com trabalhadores que seriam empregados por ela, de
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fornecedores e de um certo ‘bem social que esta empresa deveria
apresentar, nunca esquecendo das pessoas que estavam ligadas a ela.

A coletividade surge na proposta de destacar que o que ocorre a um
individuo, aflige aos outros, pois o simples fato de uma pessoa ser atingida
por certa situacdo leva a compreensdo de que todos estdo sujeitos a ela.
Estas duas concepcdes podem parecer basicas, e seus exemplos banais ou
até infantis, mas seria justamente pela singeleza destas ideias simples é que
as tornam a base para a compreensao da cidadania nos tempos atuais.

A concepg¢do de cidadania apontada por Buffa (2000), atrelada a
capacidade econdbmica e de consumo das pessoas, vem ao encontro ao
interesse da burguesia brevemente surgida na Franga revolucionaria, e que
legitima a figura do citoyen em detrimento ao monsier de ligagcdo monarquica.

A sociedade e a escola podem e devem desatrelar as concepgbes de
cidadania e de poder aquisitivo, devido ao fato de que as condi¢cbes basicas
para a construcdo e o exercicio da cidadania sdo elementares e devem ser
desapegados da conquista monetaria, como a saude, a educagao, a moradia
digna, o lazer.

A escola apresenta limites nesta construgdo, pois em seu amago se
insere e reproduz este modelo monetarista. A real construgdo de uma
cidadania pessoal e intelectual sé ocorrera com a construcdao da real

autonomia dos individuos.
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4. A PRAXIS NA RELACAO DA GEOGRAFIA COM A BUSCA DE
SOLUCOES PARA A EXCLUSAO

A educacao € compreendida neste projeto como processo fornecedor
de conhecimentos, autonomia e condi¢bes para cidadania aos individuos.
Para isso, 0 ensino deve destacar os conhecimentos de real aplicagao para a
vivéncia dos alunos, perante a relacido escola/sociedade. Dentro deste
quadro, a Geografia se enquadra como ciéncia diretamente ligada a proposta
educativa comprometida com o exercicio da cidadania, devido a sua proposta
de observagao e compreensdo do espaco geografico, de acordo com seus
conceitos. (Castro, 1995; Moraes, 1987)

A Geografia possui como objeto principal o espago geografico,
buscando a leitura dos fatos (humanos e naturais que interferem na vida
humana) que ocorrem sob a superficie da Terra e proxima a ela. Porém um
dos principais problemas na transi¢do escola-universidade € reorganizar a
forma de pensar o estudo da Geografia e inseri-lo na organizagéo do trabalho
pedagdgico na Escola Publica brasileira.

Os elementos geograficos que compdem a realidade local de vivéncia
do aluno sdo essenciais para sua compreensao dos conceitos da Geografia, e
nao é possivel a abordagem destes conhecimentos por materiais didaticos de
ambito nacional. Por isso, cabe ao professor o auxilio na caminhada para uma
"pesquisa-acao”, que consiste no estabelecimento de "comunidades de
investigadores comprometidos com a aprendizagem e compreensao de
problemas e efeitos de sua propria agédo estratégica e de fomento dessa agao
estratégica na pratica" (Pereira e Zeichner, 2002).

A perspectiva de uma educacao problematizadora da realidade é
defendida por Paulo Freire. Segundo Paulo Freire (1970) a "educagéao
problematizadora" contrapde a "educacéo bancaria", que considera os alunos

meros depositarios de conteudos e valores. Para Paulo Freire (1970)
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problematizar significa desafiar o sujeito a perguntar sobre o que é dado,
questionar a realidade, ou o objeto que se estuda. Para Paulo Freire (1970, p.
80) "a educacdo problematizadora tem um carater reflexivo, buscando a
emersao das consciéncias e sua insercao critica na realidade". E, entra aqui a
importancia do professor-pesquisador.

Ja ha alguns anos é latente a possibilidade e a necessidade de
formacao de professores que sejam também pesquisadores. Realizara breve
discussdao sobre o conceito de professor-pesquisador, seu surgimento,
caracteristicas basicas, objetivos e finalidades da sua pesquisa.(Giroux, 1997;
Schdn, 2000; Saviani, 2003)

Surge entédo a necessidade de caracterizar e avaliar os conhecimentos
locais da Geografia como base para atuacdo do professor-pesquisador e
reforco para a autonomia didatica no Ensino Basico publico. Desta forma a
busca por destacar a importancia dos conhecimentos locais e da sua
reconstru¢cdo no ambiente escolar; inter-relacionar os estudos de carater local
com os conceitos basicos da Geografia (paisagem, regido, lugar, territério,
sociedade); e correlacionar os conhecimentos locais as propostas de
organizagao de trabalho pedagogico para a escola e a educagéo popular.

Surgem também questdes norteadoras e de interface: 1) Como a
Geografia e seus conhecimentos locais podem colaborar com a educacéo da
autonomia cidada? 2) Como a Geografia e seus conhecimentos locais podem
colaborar com a educacao que considera o trabalho como principio educativo
3) Como o professor pode auxiliar na reconstrucdo dos conhecimentos
geograficos, face as categorias historicidade, contradi¢ao, totalidade, praxis e
hegemonia.

As pesquisas que possuem no rumo de seus objetivos a relagdo da
educacao popular com as institucionalizagdes do ensino devem caracterizai e
distinguir suas categorias de analise e observacdo de forma a enriquecer sua
carga tedrica e fundamentar os resultados propostos.

Inicialmente, é apontado pelos autores Karl Marx e Frederich Engels, na

obra "A ldeologia Alema", a oposi¢cao das ideias dos jovens hegelianos,
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centradas em observagbes que sao organizadas em fungdo das
representacdes, das ideias criadas pelos seres humanos, sendo que "...estes
produtos do seu cérebro acabaram por os dominar; apesar de criadores”
(MARX & ENGELS, 2000, pag. 8) das ideias oriundas de um método historico
e critico, baseada nas relagcdes sociais e na construcdo econdbmica das
sociedades. Para destacar esta oposicdo de pensamentos, os autores citam
os jovens hegelianos como conservadores, mesmo considerando o discurso.

Esta falta de compromisso com a realidade motiva os autores a
proporem o método materialista, onde a pesquisa na construgdo da histéria
humana, por meio de suas relagdes de producdo, levam a compreensio das
suas relacdes, com a natureza e entre as suas relagdes e as ideologias de
dominagao.

No trecho introdutério da renomada obra 'O Capital', Karl Marx
estabelece a nogéo e o significado de alguns de seus conceitos.

A producéo pelo ser humano se da, conforme Marx (2008) nos escritos
d'O Capital, conforme o trabalho enquanto exigente da forca de trabalho
humana e o fornecimento de matérias pela natureza. Estas matérias naturais
sao alteradas de acordo com o potencial do ser humano em cada época, em
cada local, de acordo com suas técnicas. Estas técnicas vao potencializar o
trabalho humano.

Desta forma, o ser humano passa por reconstrucoes do seu proprio
trabalho, e das maneiras de potencializar este trabalho. O conhecimento
especifico das técnicas de trabalho, bem como o conhecimento que legitima a
sociedade, sua organizagcao e sua perpetuagdo, sdo administrados por
classes sociais que desincentivam/impedem que este conhecimento tenha
uma apropriagao e origem popular.

O trabalho humano, enquanto trabalho particular, individual, mas que
gera a alienacdo do produto e do proprio trabalho é uma contradigao
merecedora de destaque nas pesquisas em Educacao Popular,

A 'praxis' é inicialmente designada pelo autor enquanto a "...atividade

humana que produz objetos, sem que por outro lado essa atividade seja



28

concebida com o carater estritamente utilitario que se infere do significado do
'‘pratico’ na linguagem comum" (VASQUEZ, 1977, p. 5).

Portanto, a praxis envolve a interpretagdo do mundo, mas também a
sua transformacdo. Esta transformacdo ndo é a caracterizada pelo senso
comum, onde a agcao vem acompanhada de reflexdo basica, mas sim por um
pensar profundo, envolvendo as caracteristicas filosoficas da construgéo do
saber. A proposta do ldealismo, da observacao enquanto contemplagao traz
grandes riscos a proposta de uma praxis transformadora.

Com esta concepgao de praxis, a formacdo dos profissionais de
Geografia recebe grande responsabilidade de construgcdo da inter-relagéo
entre o oficio do geodgrafo bacharel (voltado para a pesquisa cientifica) e o
geografo licenciado (voltado para a reconstrugdo dos conceitos geograficos
em ambiente escolar, no nivel das comunidades locais e suas caracteristicas
sociais).

A formacdo de consciéncia reflexiva traz para os cientistas a
preocupacao da reflexdo construida do mundo como surgida de uma
observacio e principalmente de uma postura realmente reflexiva. Para essa
preocupacao, traga-se o risco do cientista ter a postura do 'homem (sic)
comum e corrente', que em seu dia-a-dia utiliza as observacées das formas
mais basicas e superficiais dos objetos e fatos para sua interpretacdo. Estas
observagdes e posturas levam aos objetos apenas significados mais
utilitarios.

Na concepg¢ao marxiana, e de acordo com Vasquez (1977), a praxis
toma a centralidade das discussbes e das agdes. A praxis surge como uma
necessidade tedrica e pratica para gerenciar os caminhos da superagado da
exploracéo do proletariado por meio do capital.

Para Marx, o aprendizado e inspiragcéo sobre a praxis vieram de Hegel.
Porém, a visao de praxis de Hegel apresenta grande diferenca da posterior
visdo de Marx sobre praxis, pois a visdo hegeliana estava embasada em
ideias e nogbes idealistas. A praxis para Hegel estava embasada na

observacao, na contemplacao da realidade, com a nocao filoséfica de que
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caberia ao estudioso compreender a real relagdo entre os objetos, as
relagbes. Entdo, esta visdo da qual parte Marx apregoa que a realidade
permanece intacta posteriormente ao olhar do pesquisador.

A realidade prussiana passada nos tempos de Marx foram
demonstracdo da necessidade de praxis transformadora. Para Marx, esta
praxis deve estar embasada na Filosofia da agao absoluta, com a conciliacdo
do pensamento com a realidade.

A praxis relaciona-se também com o conceito de natureza para os
seres humanos. A Natureza vista sem as relagdbes com as atividades
humanas nao apresenta significado para os homens. Esta significagdo ocorre
com a relagdo pratica do homem com os elementos naturais, que serao
modificados e configurardo base para a manifestacdo do trabalho humano.

Aqui cabe destacar a entrada da Geografia na proposta de melhor
analisar e posteriormente integrar as formas de apropriagdo da natureza pelos
seres humanos, por meio do espaco geografico e de seus instrumentos de
analise. A separacao entre as ciéncias na natureza e as ciéncias do homem
causa uma cisdo na forma de compreender e interagir com o mundo. A
necessidade da integracdo destas esferas naturais e humanas possui na
historiografia da ciéncia geografica pontos a acrescentar.

Portanto, a necessidade da praxis revolucionaria na construcao de
novas relagdes, mais igualitarias, estaria necessariamente ligada ao carater
historico das diferengas sociais, as relagdes entre as forgas de producéo e as
forcas produtivas, na relacdo das classes dominantes e dominadas.

A Educacéao surge como um processo amplo, responsavel pela guarda
e repasse dos conhecimentos e habilidades criadas pela humanidade, nas
geragdes anteriores e atuais. As caracteristicas da sociedade podem e devem
passar por uma revisao, na tentativa de alteracbes. Esta missdo é repassada
a uma "...estratégia educacional socialista" (Mézsaros, 2006, p. 264), onde a
transcendéncia das relagdes sociais alienadas para outras conscientes de seu

papel e de suas responsabilidades & primordial.
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Para Mézsaros, a educacido perante um 'ideal estético' era, muitas
vezes, colocada como uma visdo de um mundo interior, enquanto abrigo de

uma sociedade alienada. De acordo com o autor, "...sua realizagdo envolve
necessariamente a totalidade dos processos sociais em sua complexidade
reciprocamente dialética" (Mézsaros, 2006, 266) Ou seja, a educagao estética
do homem teve o fracasso como sinal da necessidade de considerar o mundo
real, com seus defeitos e virtudes, as pessoas e suas relacdes desiguais.

Deste processo e necessidade, pauta-se a ciéncia geografica em suas
observagdes e questionamentos da construcdo do espago geografico pelos
seres humanos.

Posteriormente, em visdo de Adam Smith, a educag¢ao surge enquanto
fornecedora de treinamento e de apropriacdo de capacidade produtiva. Neste
ponto, o citado autor enaltece alguns dos problemas trazidos em relagcéo as
criangcas que se dedicam ao trabalho. Isto tras grande questionamento,
suscitado por Mézsaros entre os objetivos da educacgao.

O pensamento critico, por muitas vezes, € envolvido com os interesses
das forcas detentoras do controle social, e em muitas vezes a educacgao
passa por graus muito intensos de controle da propria fungdo da instituicéo
educadora.

Para alguns defensores, a educacgao se configura frente a missao de
servir ao homem, e se a escola continuar & servir ndo ao homem, mas aos
processos econdmicos, continuara refletindo as contradicbes deste sistema
econdmico desigual. Em sugestdo a solucdo, segue a predominancia da
consciéncia dos individuos frente a alienacao capitalista. As proprias relacées
entre economia e politica reforcam a crise. Neste contexto, a Geografia pode
e deve retomar nas comunidades locais o conceito de producédo coletiva do
saber, a ideia do conhecimento socialmente produzido.

A Educacao assumida em seu conceito amplo e auténtico refere-se,
para Alvaro Vieira Pinto (1989), a existéncia humana nos mais diferentes

aspectos, e nos diferentes estagios de sua construcdo. E pela educagéo,
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portanto, que a sociedade forma seus membros a sua imagem, de acordo
com os interesses sociais predominantes.

Partindo deste pressuposto, temos a educacdo enquanto processo,
denotando relagdo da construgio social e a individual, e vice-versa, ou seja, 0
reconhecimento de cada individuo na sociedade que o abriga. A educacéao
enquanto fato existencial traz a esséncia ao ser humano pela producéo e
transmissao do saber. A educacao enquanto fato social remete a construcao
da sociedade justamente por meio do processo educativo. A educacgao
enquanto fendmeno cultural na transmissdo e na propria producdo dos
conhecimentos. A Educacido apresenta-se enquanto construida perante o
processo econbmico da sociedade, determinando necessidades,
possibilidades, objetivos, ainda mais considerando a funcéo teleolégica da
educacao.

A educacéo enquanto trabalho social destaca a figura dos educadores
que disponibilizam a sua for¢ca de trabalho a educacdo, mas que nao se
transforma em um agente transformador do processo muitas vezes
minimizador da razdo e do questionamento da educacdo. Com isso, a
educagdo assume a fungdo concreta (dependente das situagdes sociais
concretas) e contraditéria, onde a alteracdo e a manutencdo da estrutura
educacional se confrontam.

A concepcao de 'homem' foi sempre a balizadora da educagéo
construida, em diferentes contextos histéricos. A educacédo sendo intencional
leva ao controle do produto desta transmissdo de conhecimento e de
mudangas comportamentais. Cabe ainda dizer que o interesse dos grupos
dirigentes foi o destino dos processos educacionais.

Porém, a face mais digna e valiosa da educagédo € a que a considera
enquanto possibilidade humana. Nesta perspectiva, temos a educagido como
instrumento de crescimento do ser humano na consciéncia de si, da
sociedade, possibilitando a mudanca desta sociedade perante a visao
coletiva, de modo a diminuir e até sumir com as diferencas sociais opressoras

de camadas sociais dominantes sobre camadas sociais dominadas.
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A educacdo aparece assim como uma fungao social permanente, de
controle frente a discrepancias do entendimento que se tem por sociedade e
ser humano e a busca de que as geracbes futuras tragam com elas a

conquista caracteristica da conquista educacional.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Geografia, portanto, recebe a caracterizagdo de um
conhecimento estratégico baseado na coercdo e no consentimento. O
consentimento é efetivado por meio da ideologia (enquanto o particular que se
universaliza) e a cultura (hegemonia).

Com as alteragbes epistemoldgicas da Geografia, temos a variagao de
uma ciéncia pautada em conhecimentos factuais do territério, destinado ao
simples reconhecimento e memorizagcao dos estudantes a uma Geografia que
busca levar aos individuos a capacidade de interpretar, de forma autbnoma, a
construgdo social do espago geografico, as interagdes entre seu espago de
vida e escalas mais amplas, possibilitando obter pela leitura do espaco
geografico a constatacdo das desigualdades econdmicas e sociais presentes
na sociedade atual.

As categorias tedricas de uma pesquisa cientifica fornecem grande
parcela do embasamento e da legitimagcdo para os resultados desta
investigacado. A relagado da educagao popular com as institucionalizagbes do
ensino possui também enorme risco de obterem resultados deturpados caso o
encaminhamento metodologico e as categorias n&o sejam significativamente
clarificados pelo autor. A deformacdo dos resultados perante diferentes
concepgoes ideoldgicas e politicas deve sempre ser objeto de muita atengao
pelo construtor do conhecimento e para os leitores destas producoes.

As observagdes de analise dialética, com base em uma concepcao
materialista, ndo descartam a figura da praxis de seus atores sociais, as
forcas alienatorias presentes nas relacdes sociais atuais e anteriores. A
legitimagdo do saber e a atuagdo de uma minoria populacional designando a
grande maioria popular suas vontades e pareceres enquanto processo

degradante do ser humano. Face a estes pontos que caracterizam a busca
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dialética e materialista de compreender o processo educativo, temos a
caracterizacdo do proprio trabalho enquanto processo educativo. Cada uma
das disciplinas que compdéem o Ensino Basico brasileiro deve contribuir com
esta proposta libertadora.

Entende-se, portanto, que a construgao histérica da ciéncia geografica
e a sua atuacdo no Ensino Basico leva a compreensdes e a acdes
diferenciadas do povo em geral quanto a compreensdo do espago (nas
diferentes escalas) em que vivem, e que estas compreensdes e agdes podem
ser administradas pelas diferentes formas de se formar o geodgrafo nas
instituicbes de ensino superior. Esta formacdo passa a receber as
caracteristicas desejadas pelo sistema gestor que governa o pais.

Identificamos entdo a Geografia enquanto possuidora de objeto
principal o espaco geografico, e que as relagbes sociais desiguais na
construgdo do espago geografico devem ser destacadas, face a
potencializagao da desigualdade frente a ndo observagdo dos mecanismos de
expropriacao e de alienacio.

Os elementos geograficos que compdem a realidade local de vivéncia
do aluno devem ser compreendidos da forma de apreensdo dos membros da
comunidade local. O conhecimento elaborado pela populagao local deve ser
organizado pelos objetos de estudo e metodologias de observagao
geografica, com o risco da Geografia, por meio de seu professor, mascarar e

desfigurar os conhecimentos, as necessidades e as lutas da populagéo.
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