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ADAPTACAO OU REJEICAO
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Universidade Federal do Parana - Setor Litoral

Angela Massumi Katuta (Orientadora) - UFPR - Setor Litoral

RESUMO

Neste trabalho consideramos o campo um universo socialmente integrado ao
conjunto da sociedade brasileira e ao contexto atual das relagdes culturais, politicas
e internacionais. O campo mantém particularidades histéricas, sociais, culturais e
ecologicas que o diferencia, dessa maneira, fizemos uma discussao pertinente a
Educacdo do campo como um espaco heterogéneo e, ao mesmo tempo, de
exclusdo. As comunidades Quilombolas deveriam ser assistidas pelo Estado
oferecendo educacdo fundamental e ensino médio em sua prépria localidade,
porém, ndo € o que acontece em determinadas regides, como € o0 caso do
remanescente quilombola Sutil, localizado proximo da cidade de Ponta Grossa e
Palmeira no Parana. Os educandos dessa comunidade, a partir do 6° ano, se
deslocam 20 Km para irem até o centro urbano no Colégio Estadual Francisco Pires
Machado, localizada no Bairro Cara-card em Ponta Grossa. No presente estudo,
fizemos levantamento da perspectiva desses educandos em relacdo ao contato com
outros sujeitos da escola em que estudam. Elaboramos entrevistas estruturadas com
a equipe escolar, pais e educandos da referida comunidade que freqientam a
escola fora da mesma. Concluimos que ha necessidade da construcdo de escolas
na comunidade visto que os alunos(as) sentem em alguns momentos dificuldades de
deslocamento bem como de insercdo social entre os colegas. Sentem muitas vezes
preconceito racial, o qual foi verificado durante as entrevistas.

Palavras-chave: Comunidade remanescente quilombola; Educacdo do campo;
Respeito a diversidade; Politicas publicas.



INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre os educandos que estudam fora da
comunidade remanescente quilombola (CRQ) Sutil, localizada no municipio de
Ponta Grossa. Os educandos do ensino fundamental e médio se deslocam de seu
espaco para a area urbana frequentando o Colégio Estadual Francisco Pires
Machado, localizada no Bairro Cara-cara em Ponta Grossa — PR.

A problematica que se levantou foi como os educandos de uma comunidade
quilombola se sentem tendo que frequentar uma escola da area urbana? Sofrem
rejeicdo, preconceito? Sua cultura é respeitada? Resolvi estudar essa tematica apos
leitura das Diretrizes para Educagao no Campo as quais destacam a necessidade de
oferecer educacdo para comunidades de remanescentes quilombolas nas suas
préprias localidades. Visitando a comunidade, constatei que isso ndo ocorre e que
os educandos precisam sair dela para dar continuidade aos estudos em area
urbana.

No Brasil prevaleceu uma cultura marcada por exclusdes e desigualdades, as
elites, ao considerarem a maioria da populacédo que vive ho campo como atrasada, a
deixou a margem dos projetos politicos de modernizacdo conservadora da
agricultura. Embora esse pensamento tenha sido dominante, se percebe um avanco
na mudanca de mentalidade de alguns setores, porém, algumas contradicbes estédo
presentes nos discursos e politicas publicas.

A | Conferéncia Nacional por uma educacao basica do campo (1998) foi um
processo de reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacdo que
levasse em conta conteudos e metodologias apropriados e direcionados aos
educandos do campo.

A Educacdo do Campo, defendida pela Conferéncia, tratou da luta popular
pela ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a escola publica de qualidade no
campo, defendendo que as pessoas tém o direito de estudar no lugar onde vivem
(agricultores, extrativistas, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pescadores,
seringueiros etc.), incorporando distintos processos educativos no seu Projeto
Politico Pedagdgico.

Os objetivos seguidos para realizacdo da pesquisa foram: Verificar como 0s

educandos do referido remanescente foram inseridos e como se sentem na escola



urbana. Levantar possiveis exclusdes e preconceitos na perspectiva dos mesmos;
analisar se houve adaptacdo no curriculo escolar e/ou nas praticas pedagogicas que
valorizassem a cultura do campo e das comunidades quilombolas.

O estudo contou com a participacdo de estudantes da Comunidade
remanescente quilombola Sutil bem como dos educadores que trabalham com os
mesmos. Por meio de entrevistas, os educandos bem como a comunidade oriundos
da comunidade Sutil que frequentam o Colégio Estadual Francisco Pires Machado
puderam expor suas angustias e satisfacbes em relacdo a educacéo fora de sua
localidade.

Dividiu-se didaticamente esse trabalho na perspectiva de explanar a

educacao quilombola no contexto da educacao do campo fora do campo.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 EDUCACAO QUILOMBOLA:

Para essa pesquisa foi realizado um recorte de estudo de caso na Col6nia
Sutil, area rural de Ponta Grossa. O remanescente de quilombo localiza-se entre a
cidade de Ponta Grossa (20 km) e Palmeira (15 Km).

A colbnia Sutil foi doada por fazendeiros apoés libertagdo da escravidao, pois
0S ex-escravos ja ocupavam esse local. Com a vinda de imigrantes no inicio do
século XIX, os russos acabaram se fixando em parte das terras do quilombo e areas

adjacentes.




Figura 01: Vista parcial da Coldnia Sutil. Fonte: Acervo da autora, 2014.

A Constituicdo Federal de 1988 no artigo 68 do ato das disposicdes
constitucionais transitérias menciona a importancia da preservacdo das

comunidades quilombolas respeitando sua cultura, sua identidade:

Os remanescentes das comunidades dos quilombolas que estejam
ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir-lhes os titulos especificos. (BRASIL, 1988, p. 159).

Em 2012 ficaram estabelecidas pelo Ministério da Educacéo e pelo Conselho
Nacional de Educacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Quilombola na Educacéo Bésica.

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, na forma desta
Resolucao.

§ 1° A Educagédo Escolar Quilombola na Educagéo Bésica:

| - organiza precipuamente o0 ensino ministrado nas instituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o
patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

(MINISTERIO DA EDUCACAO, Resolugo n° 8, 2012, pdf.)

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares para a populagéo quilombola
cabe destacar 0s incisos:

Il - destina-se ao atendimento das popula¢des quilombolas rurais e urbanas
em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e
econdmica;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos o6rgaos publicos responsaveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
préximos a essas comunidades e que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais e das suas formas de producdo de modo a
contribuir para o seu reconhecimento, valoriza¢&@o e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer
interface com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos os seus pontos de intersecgdo politica, historica, social,
educacional e econdmica, sem perder a especificidade. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, Resolugdo n° 8, 2012, pdf.).



Como exposto, aos remanescentes de quilombos que ndo possuem escolas
que ofertem educacao basica em alguma modalidade o Estado devera proporcionar
escolas em areas mais proximas.

A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) realizada em 2010 pontuou
de maneira acentuada a necessidade de Politicas Publicas voltadas para a
educacdo escolar quilombola como modalidade da educacdo basica, instituindo
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. A partir de
2011, a Camara de Educacéo Basica e o Conselho Nacional de Educacao iniciaram
0 processo de elaboracdo das referidas diretrizes. Para que o processo se efetive e
seja colocado em pratica os educadores deverdo entender o que é um quilombo e

como se da a educacdo em seu meio.

De acordo com o Decreto 4.887/2003, os quilombos s&o: grupos
étnicoraciais segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetéria histérica
propria, dotados de relagfes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histérica
sofrida. (Art. 2° do Decreto 4887, de 20/11/2003).

O artigo de Paré et al (2007) é um relato sobre a educacéo para quilombolas
de S&do Miguel dos Pretos em Restinga Seca no Rio Grande do Sul. Nele, seus
autores descrevem as dificuldades encontradas pela comunidade quando precisam

enviar seus filhos para o centro urbano para darem continuidade ao ensino:

Os quilombolas assinalam com orgulho que todas as criangas estdo na
escola, que tem de 12 a 82 série. Entretanto, ap6s este periodo, as criangas
tém que se deslocar para Restinga Seca se desejarem continuar com 0s
estudos. Ha uma divergéncia de opinides a esse respeito, sendo que muitas
vezes o0s pais acham os filhos pequenos demais para irem para a 'cidade'.

(p. 8).

Os autores afirmam que ndo ha contextualizacdo curricular e que o0s
professores que atuam na comunidade quilombola sdo pertencentes a um municipio
de colonizacdo italiana, prevalecendo assim um curriculo europeizado fora do
contexto cultural da comunidade.

Soares (2012) em sua tese intitulada Educacéo escolar quilombola: quando a
diferenca é indiferente apresenta uma discussdo sobre as acbes pedagdgicas no
interior das escolas quilombolas no estado do Parana, bem como relata a falta de
investimento nesse segmento, evidenciando as desigualdades socio-raciais na
educacao escolar. A autora evidenciou essa problematica a partir da observacao de
campo, e afirmou que a Secretaria de Estado da Educacéo do Parana entre 2009 e



2011 né&o conseguiu efetivar uma educacao sistematica e permanente com acdes
pedagdgicas voltadas para a realidade de cada comunidade quilombola.

Importante destacar que as comunidades quilombolas podem pertencer ao
campo (rurais) e outras podem estar localizadas nas cidades (urbanas).

O presente trabalho refere-se a uma comunidade rural.

Pelos relatos locais, conta-se que o nome "Sutil" surgiu em homenagem ao
tropeiro Benedito Subtil, de Sorocaba, que por muitos anos hospedava-se
no local com os negros. Os descendentes de africanos que estdo a 35
quildmetros da sede do municipio de Ponta Grossa contam que seus
ancestrais estavam centenariamente nas terras. Terras que receberam, em
heranca, dos fazendeiros, depois do fim da escraviddo. (MOURA, C. s.p.,
2014).

Destaca-se que a educacdo quilombola devera ser respeitada e ter como
referéncia seus valores historicos, culturais e econémicos. A escola devera se
constituir em um espaco que efetive o didlogo entre o conhecimento formal e a
vivéncia, conforme a realidade local.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica na

Secédo VIl em relagdo a Educacao escolar quilombola menciona:

Art. 41. A Educagéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades edu-
cacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria
em respeito a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e
formacdo especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e 0s principios que orientam a
Educacao Bésica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas
quilombolas, bem como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a
diversidade cultural. (Brasil, 2010).

Relacionando a educacdo quilombola e educacdo do campo, podemos
verificar que ambas aparecem com destaque nas Diretrizes Nacionais para

educacdo basica como uma forma de organizacdo especifica que demanda por
metodologias apropriadas para a realidade na qual o sujeito do campo esta inserido.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO:

A educacdo do campo se constitui em uma discussdo moderna com a
presenca dos sujeitos do campo em um cenario de busca politica por melhores

condigoes.

Os movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito
a terra, ao trabalho, & justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a
salde e a educacdo. O conjunto de lutas e acBes que os homens e
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mulheres do campo realizam, 0s riscos que assumem, mostra quanto se
reconhecem sujeitos de direitos. (ARROYO, 2004, p. 73).

Quando se discute o campo é preciso levar em consideragdo a diversidade
presente nele, dessa maneira, faz-se necessario retomar um pouco sobre o histérico
da | Conferéncia Nacional por uma educac¢ao basica do campo que foi um processo
de reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacédo que levasse em
conta, escolas, conteidos e metodologias apropriadas direcionadas aos educandos
do campo.

O Decreto n° 7.352/2010, a que se refere a ampliagcdo do direito a educacéo
superior e, principalmente, ao conceito de escola do campo esta definido no art. 1°, §
1°, inciso Il

[...] aquela situada em é&rea rural, conforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela
situada em é&rea urbana, desde que atenda predominantemente a
popula¢gbes do campo.

Conforme Kolling (1999, p. 13), o marco inicial do movimento em prol da
Educacdo no Campo se deu no | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (I Enera), promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), em julho de 1997, em Brasilia, em parceria com diversas
entidades, como a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nac6es Unidas para
a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (Unesco) e Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O resultado do | Enera levou a Unicef por meio de sua representante a
desafiar as entidades promotoras e as que apoiaram o evento para um trabalho mais
amplo sobre a educacao a partir do mundo rural, levando-se em conta o contexto do
campo em termos de sua cultura especifica quanto a maneira e o modo de viver.

A Conferéncia por uma Educacdo do Campo realizada em Goias em 1998
destaca que desde 1997 havia um consenso sobre o conteudo especifico da
educacgéo basica do campo e que se deve levar em conta a cultura dos povos que
vivem do campo e no campo.

A proposta da Conferéncia teve como objetivo a consecucédo de politicas
publicas voltadas para a educagéao do campo.

De modo geral a educacao sempre apresentou diversos problemas como: alta

evasdo escolar, baixa escolarizagdo, alto indice de repeténcia, entre outros.
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Entretanto, esses problemas s&o muito mais graves no meio rural caracterizados
pela falta de incentivo familiar ou investimento das politicas publicas.

A Educacdo do Campo, defendida pela Conferéncia, tratou da luta popular
pela ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a escola publica de qualidade no
campo — as pessoas tém o direito de estudar no lugar onde vivem (dos agricultores,
extrativistas, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, pescadores, seringueiros etc.),
incorporando distintos processos educativos no seu Projeto Politico Pedagogico.

Conforme Arroyo, Caldart, e Molina (2004, p.10) “[...] a escola no meio rural
passou a ser tratada como residuo do sistema educacional brasileiro, & populacéo
do campo foi negado o acesso aos avancos ocorridos nas duas ultimas décadas”.
Assim, 0s movimentos sociais do campo vém desencadeando diversas lutas em prol
de mudancas nesse contexto de desvalorizagdo da Educagdo do campo, em busca
de uma educacdo que expresse O0s interesses e as necessidades de
desenvolvimento dos sujeitos que vivem, trabalham e s&o do campo.

Pontuamos que o objetivo da educacdo do campo conforme Pistrak é:

Ajudar o aluno a compreender a realidade atual de um ponto de vista
marxista, isto é, estuda-la do ponto de vista dindmico e ndo estatico.
Estuda-se a realidade atual pelo conhecimento dos fendmenos e dos
objetos em suas relagBes reciprocas existentes entre os aspectos diferentes
das coisas, esclarecendo-se a transformacéo de certos fendbmenos em
outros, ou seja, o0 estudo da realidade atual deve utilizar o método dialético.
(2000, p. 134).

A educacdo do campo se tem desenvolvido em muitos lugares através de
programas, de praticas comunitarias, de experiéncias pontuais. A luta por politicas
publicas voltadas para a educacdo do campo deve universalizar 0 acesso de todos
0S povos a educacao.

Quando se define ou se pensa escola do campo devem-se levar em
consideracdo as particularidades dos povos do campo. Essa caracterizacdo esta

referendada no paragrafo Gnico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica nas Escolas do Campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos
Sociais em defesa de projetos que associem as solucdes por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (MEC, 2002, p. 37).

A escola do campo deve corresponder a necessidade da formacéo integral

dos povos do campo.
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Segundo Arroyo (2004, p. 52) os sujeitos da educacao do campo sdo aquelas
pessoas que sentem na prépria pele os efeitos da realidade, porém, ndo se
conformam com ela. Sdo sujeitos da resisténcia no e do campo: que lutam para
continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais
excludente; da luta pela terra e pela Reforma Agraria; da luta por melhores
condi¢cdes de trabalho no campo; da resisténcia na terra dos quilombos e pela
identidade propria desta heranca; da luta pelo direito de continuar a ser indigena e
brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e
tantos outros sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagoégicas.

Esse estudo esta direcionado para o espaco quilombola, suas reivindicacdes
em relacdo a educacdo do campo. A educacéo escolar quilombola deve ser ofertada
por estabelecimentos de ensino, localizados em comunidades reconhecidas pelos
orgdos publicos responséaveis pelos quilombolas de &reas rurais e urbanas, bem
como por estabelecimentos de ensino préximos a essas comunidades e que
recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas.

Conforme Diretrizes a escola do campo devera corresponder a necessidade

de formacgéo integral dos povos do campo.

TITULO Il

DA DEFINICAO DE EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Art. 9° A Educacéo Escolar Quilombola compreende:

| - escolas quilombolas;

Il - escolas que atendem estudantes oriundos de territérios quilombolas.
Paragrafo Unico Entende-se por escola quilombola aquela localizada em
territério quilombola. (MEC—RESOLU(;AO N° 8, DE 20 DE NOVEMBRO DE
2012)

Art. 10 A organizacéo da Educacéo Escolar Quilombola, em cada etapa da
Educacao Bésica, podera assumir variadas formas, de acordo com o art. 23
da LDB, tais como:

| - séries anuais;

Il - periodos semestrais;

1l - ciclos;

IV - alternéncia regular de periodos de estudos com tempos e espacgos
especificos;

V - grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios ou por forma diversa de organizacédo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 11 O calendério da Educacao Escolar Quilombola devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas, econdmicas e socioculturais, a
critério do respectivo sistema de ensino e do projeto politico-pedagdgico da
escola, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto na LDB.
(MEC-RESOLUCAO Ne° 8, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2012, p. 07)
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Os coletivos populares organizados ndo demandam apenas o direito ao
conhecimento acumulado, querem ser reconhecidos sujeitos de producdo de
conhecimentos, valores, concepc¢fes de mundo, de ser humano. (ARROYO, 2007, p.
35).

As Diretrizes Curriculares para educagdo do campo do Estado do Parana
apresentam alguns pontos a serem seguidos, 0 primeiro € como dar voz aos povos

do campo, como escuta-los, ouvir seus anseios:

- escutar os povos do campo, a sua sabedoria, as suas criticas;

- escutar os educandos e as suas observacgoes, reclamacdes ou satisfacfes
com relacdo a escola e a sala de aula;

- escutar as caréncias expostas pelos professores das escolas do campo;
enfim, ouvir cada um dos sujeitos que fazem o processo educativo
comunidade escolar, professores e governos, nas esferas municipal,
estadual e federal,

- por meio da escuta, sera gerado o dialogo e nele serdo explicitadas as
propostas politicas e pedagdgicas necessérias a escola publica. (DCE-PR,
2006, p. 30).

Conforme as Diretrizes Nacionais para uma Educacdo do Campo pretende-se
que o estudo dos educandos tenha como ponto de partida a investigacdo para a
selecdo e desenvolvimento dos conteludos escolares, de forma que enfoque
singularidades regionais e locais valorizando a cultura e fortaleca a identidade das
populacdes das diversas areas do campo.

A LDB — Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394 de 1996, prevé em seu artigo 28,
que a oferta de educacdo béasica nas escolas localizadas no campo deve ser
baseada em conteudos curriculares e metodologias adaptadas as especificidades de
cada localidade a fim de melhorar o processo de ensino aprendizagem. Contudo,
verifica-se que isso nem sempre acontece, a realidade esta distante dessa premissa
da LDB.

O artigo de Romario Aguiar Corréa divulga um projeto coletivo que fez uso de
praticas de educacdo do campo e teve a pesquisa de campo como estratégia
pedagdgica. O projeto foi desenvolvido de setembro de 2010 e se estendeu até o
més de junho de 2011 e priorizou o sistema de producéo familiar e processos de
trabalho no Assentamento Jacunda, desenvolvido coletivamente no segundo
semestre do ano de 2010, na Escola Boa Ventura, municipio de Jacunda - PA.
Todas as préticas desenvolvidas sdo experiéncias em processo de constru¢cao rumo
a um novo curriculo para as escolas do campo. Antes da realizacdo do projeto,
verificou-se a importancia de desenvolver uma oficina pedagogica que viesse

possibilitar aos educadores entender a proposta de educagdo do campo para que
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pudessem experimentar e desenvolver acbes praticas de educacdo do campo
através da aproximacao dos conhecimentos escolares — interdisciplinaridade — com
as praticas sociais do Assentamento e contribuir na construcdo desta nova

experiéncia.

Molina (2006) afirma que:

A desvalorizacdo dos conhecimentos praticos/tedricos que trazem o0s
sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relacdes sociais, de
tradices histéricas e principalmente, de visdes de mundo, tem sido acao
recorrente das escolas e das varias instituicdes que atuam nestes territorios.

(p. 14).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a tematica da
Pluralidade Cultural que diz respeito ao conhecimento e a valorizagcdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no
territdrio nacional, as desigualdades socioeconbémicas e a critica as relacfes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, e oferecem ao
educando a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal.

Este tema propde uma concepcao que busca explicitar a diversidade étnica e
cultural que compde a sociedade brasileira, compreender suas relacbes, marcadas
por desigualdades socioeconbmicas e apontar transformacdes necessarias,
oferecendo elementos para a compreensao de que valorizar as diferencas étnicas e
culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas respeitad-los como expressao
da diversidade, respeito que é, em si, direito de todo ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discriminacdo. A afirmacdo da diversidade é traco
fundamental na construcdo de uma identidade nacional que se pde e repde
permanentemente, tendo a Etica como elemento definidor das relacées sociais e
interpessoais.

O sujeito do campo tem sua cultura, seus valores e sua diversidade devera
ser respeitada. O educando podera por meio desta tematica, estudar sua historia,
sua cultura e sentir orgulho de pertencer ao campo.

Nessa perspectiva de educacdo do campo voltada também para comunidades
quilombolas que vivem nas zonas rurais, se faz necessario discutir o respeito a

diversidade cultural, a valorizacao da pluralidade quilombola.
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3 METODOLOGIA:

O delineamento adotado neste estudo foi o Estudo de Caso, por ser utilizado
nas pesquisas exploratérias onde a flexibilidade se torna um estimulo as novas
descobertas.

Segundo Gil (1991, p. 79), o estudo de caso:

[...] se fundamenta na idéia de que a analise de uma unidade de
determinado universo possibilita a compreensédo da generalidade do mesmo
ou, pelo menos, o estabelecimento de bases para uma investigacéo
posterior, mais sistematica e precisa.

O estudo de caso apresenta vantagens, por ser o delineamento mais
adequado a varias situacfes. O elemento mais importante para identificacdo de um
delineamento é o procedimento adotado para coleta de dados. Assim, faz-se
necessario primeiro delimitar o estudo.

Devido aos objetivos desta pesquisa, optou-se pela entrevista tematica, pois
este tipo de técnica preocupa-se especificamente com a participacédo do entrevistado
no tema escolhido como objeto principal.

As entrevistas foram realizadas no més de marco, a pesquisadora entrou em
contato com o Nucleo de Educacéo de Ponta Grossa, segmento da Diversidade para
solicitar uma visita @ comunidade Sutil, porém, ndo houve resposta. Dessa maneira,
procedeu-se a visita sem contato prévio e agendado. A visita a escola foi agendada

e mediada por meio do secretario.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO:

O Colégio Estadual Francisco Pires Machado compartilha espaco com a
Escola Municipal Deodoro A. Quintiliano. Localiza-se no bairro Carad-Cara em Ponta
Grossa, o local mais proximo da Comunidade Sutil hd aproximadamente 20 km. O
Colégio conta com 12 turmas do ensino fundamental, periodo manha e tarde com
total de 366 alunos dos quais apenas 13 sdo da col6nia Sutil. O ensino médio conta
com 04 turmas periodo noturno total de 131 alunos e apenas 02 educandos da

colbénia Sutil.
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Figura 02: Colégio Estadual Francisco Pires Machado. Fonte: Acervo da autora, 2014.
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Figura 03: Colégio Estadual Francisco Pires Machado. Fonte: Acervo da autora, 2014.

As entrevistas foram realizadas no més de marco de 2014, na colbnia Sutil e
no Colégio Estadual Francisco Pires Machado. Sdo 15 educandos que saem da
colénia Sutil deslocando-se 20 km até o Colégio que se localiza no bairro Cara-Cara
em Ponta Grossa. 4 estudam no periodo da tarde 6° ano, e no periodo da manha
outros 4 estdo no 7° ano, 3 estdo no 8° ano, 2 educandas estdo no 9° ano e no
periodo da noite existem apenas 2 estudantes. O 6nibus escolar sai da colénia as
6:00 da manha e retorna as 12:45. No periodo da manha as aulas tem inicio as 7:20
terminando 11:40.

Quando chove o 6nibus atrasa e muitos educandos néo vao para a escola,

dificultando o aprendizado dos mesmos, segundo a fala da pedagoga entrevistada.



17

Os que estudam a tarde sempre chegam atrasados, pois o 6nibus passa em varias
fazendas e na colbnia Santa Cruz, ocupada pelos russos que vieram na década de
50 e seguem a ortodoxia religiosa preservando suas tradi¢oes.

Alguns educandos na proépria colonia Sutil questionados sobre a acolhida dos
mesmos na escola por parte dos educadores e funcionarios foram unéanimes em
responder que se sentem acolhidos, alguns mencionaram que tem dificuldades de
aprendizado.

Em relacdo a pergunta “Gostariam de continuar estudando na proépria
colénia?”, Em unanimidade mencionam que sim pela proximidade, pois os que
estudam pela manha saem muito cedo, acordam as 05h da manha. A avd de trés
das alunas mencionou sobre a necessidade da col6nia ter uma escola propria desde
as seéries iniciais, pois as criancas sO vao para escola com 6 anos completos e
guando chegam na escola municipal na cidade estdo em desvantagem porque nao
passaram pelo 1° ano (antigo pré). Essa desigualdade de insercao das criangas nas
séries iniciais sem terem frequentado o 1° ano torna-se uma falacia entre os que
moram na colénia e os educandos da area urbana, pois os educandos que ja
estavam na escola da area urbana j4 estdo alfabetizados e os da col6nia ainda
serdo alfabetizados.

A pergunta “Ja sofreram algum tipo de preconceito ou maus tratos na
escola?”, a resposta foi afirmativa. Uma das depoentes menciona que foi chamada
de “ticdo queimado”, suas irmas que nao estudam mais e ja sdo casadas também
falaram que quando estudaram em 2003 a condicdo de racismo era pior, elas
sofreram muito por serem do quilombo e frequentarem uma escola na cidade. Essa
realidade mudou um pouco em funcdo dos trabalhos realizados pelos professores
que fazem parte da equipe multidisciplinar. Os professores abordam temas como
respeito e alteridade, cultura africana, religiosidade, dancas e direitos humanos,
entre outros que tratem da questéo racial.
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Figura 04: Educandas entrevistadas na Colbnia Sutil. Fonte: Acervo da autora, 2014.

Quando perguntei sobre o conhecimento das adolescentes em relacdo a
colonia Sutil como remanescente de quilombo e sobre sua cultura foi unanime a
resposta que ndo sabem nada sobre o histérico e a cultura de sua comunidade, 0s
entrevistados desconhecem as raizes historicas e culturais, as tradicdes estao se
perdendo em funcdo da morte dos mais velhos e com eles perde-se a memodria
histérica, ndo had uma tradicdo oral para se manter a identidade local e uma
perspectiva de valorizacdo de seu patrimdénio cultural e de continuarem suas
manifestacfes. Nesse sentido se a escola fosse construida na localidade teria um
papel fundamental de registrar pela histéria oral as tradicbes e manifestacbes
religiosas contribuindo para valorizacdo da identidade local. A memoria coletiva é
fundamental para a construcdo de uma identidade.

A entrevistada senhora Catarina Maria Conceicdo de Morais de 76 anos
permitiu que seu nome fosse apresentado, ela € semi analfabeta e relata que a
maioria dos pioneiros morreu e com eles um pouco da historia local. Menciona sobre
as dificuldades econémicas da comunidade e a falta de escola fazendo com que o0s
adolescentes se desloquem para a area urbana.

Ela pontua que uma escola local facilitaria a preservacado de seus costumes

sua cultura e afirmacéo da identidade local que esta se perdendo.



19

Figura 05: Entrevista com a senhora Catarina Maria Concei¢do de Morais Fonte: Acervo da
autora, 2014.

Em relacdo a entrevista realizada na escola, a pedagoga afirma que os
educandos da colonia Sutil apresentam muitas dificuldades de aprendizado e que
isso esta relacionado as condi¢cbes sociais e a falta de estudo dos pais que nao
podem auxiliar seus filhos nas tarefas. A afirmacdo da equipe escolar &€ que o0s
professores contextualizam os educandos e 0s inserem no processo educacional,
porém, 0 que se percebeu por meio das entrevistas com os alunos é que eles
sentem a necessidade dos professores, funcionarios e demais alunos em
reconhecer a comunidade Sutil como um remanescente quilombola para respeita-
los.

A pergunta “Acha que os estudantes da Sutil deveriam ter uma escola

quilombola na comunidade?”, a pedagoga afirmou:

[...] sim, pois facilitaria no sentido de deslocamento e de aprendizagem, pois
eles estariam mais proximos de sua realidade, n6és temos muitas
dificuldades de conversar com o0s pais deles sobre aprendizado e
indisciplina, ndo tem telefone na colénia e celular nunca pega. (Entrevista
com pedagoga, 2014).

Apbs entrevista com a comunidade Sutil, com os educandos, e equipe escolar
destaca-se a necessidade de uma Escola do campo que realize um trabalho
respeitando as identidades locais. Os encaminhamentos de solicitacdo para a
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instauracdo de uma escola na comunidade quilombola foi realizada por meio da
representante da comunidade, foram feitas reunibes participativas elencando os
problemas da falta de uma escola local e enviado o pedido para a Secretaria
municipal, a qual foi negada alegando que ndo had quem cuide e que ndo tem
professores para serem enviados ao local. Desta maneira os alunos é que tem que

se deslocar para a area urbana.

5 CONCLUSAO

Pontuamos que a escola pode ser um agente muito importante de formacéo
da consciéncia das pessoas para a propria necessidade de sua mobilizacdo e
organizacao para lutar por um projeto de educacao transformadora e emancipatoria,
porém, ha necessidade que o coletivo tenha consciéncia da necessidade dessa
transformacao. Percebeu-se por meio das entrevistas o discurso pronto de que a
escola adapta seus alunos os insere na educacao urbana de maneira suave. Em
contrapartida, percebeu-se por meio do discurso dos educandos que a escola
reproduz a situacdo de desigualdade existente entre os educandos que a
frequentam.

As politicas publicas deverdo ser capazes de direcionar orientacdes e acdes
gue envolvam a escola no movimento de transformacdo do campo, sé assim a
educacdo do campo pode se adequar as demandas dos sujeitos do campo. Escolas
localizadas no campo para educandos do campo.

A colbnia Sutil remanescente de quilombolas esta aos poucos perdendo sua
identidade como se verificou nas entrevistas com a comunidade.

A problematica que se levantou foi como os educandos de uma comunidade
quilombola se sentem tendo que frequentar uma escola da area urbana? Sofrem
rejeicdo, preconceito? Sua cultura é respeitada?

A Secéo VII da Educacgédo escolar quilombola artigo 41 menciona que se
requer uma pedagogia propria que respeite a diversidade cultural quilombola e que
os professores trabalhem em seus conteudos a cultura da comunidade quilombola
qgue frequenta uma escola fora de sua comunidade para que os educandos urbanos
passem a respeitar e ndo excluir por mero preconceito.

A resposta ao problema da pesquisa aponta que o0s educandos da

comunidade Sutil ndo se sentem muito a vontade tendo que frequentar uma escola
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fora de sua comunidade, sofrendo rejeigcdo e preconceito por parte dos colegas. A
pedagoga da escola mencionou que conversa com 0S alunos que praticam o
racismo apenas isso, ndo ha nada mais efetivo. Os educandos da colénia Sutil
desconhecem sua cultura, sua identidade. Aos poucos a historia de sua cultura esta
se perdendo, os pioneiros da comunidade estdo morrendo e 0s mais novos muitas
vezes vao embora abandonando o local em busca de emprego. A comunidade
aponta sobre a necessidade de uma escola no centro da comunidade, talvez se isso
acontecer se possa resgatar a historia da comunidade. Conforme depoimento da
comunidade e dos alunos(as) da Sutil o Colégio € bom, porém ndo atende aos
anseios da comunidade e muitos dos adolescentes n&do dao continuidade ao ensino
médio abandonando a escola.

A educacdo do campo fora da comunidade quilombola acaba contribuindo
com a perda da identidade dos quilombolas e acentua a desigualdade social e racial,
nesse sentido vai reproduzir os estere6tipos da cidade sobre os educandos do
campo. A escola € um local apropriado para se trabalhar a valorizagdo da memoaria
para que se possam transmitir as futuras geracdes. Conforme afirma Arroyo (2004,
p. 137), “[...] o campo é lugar de vida, é espaco e territério dos camponeses e dos
quilombolas”.

Pensar a educagéo do campo nos leva a refletir sobre as lutas as resisténcias
para ficar na terra, os quilombolas tem uma histéria marcante de resisténcia e
permanéncia em suas terras, assim, necessitam de uma escola que atenda as suas
especificidades.

Ha uma necessidade urgente de se repensar essa situacdo descrita nesse
trabalho, em que educandos de uma comunidade do campo quilombola tenham que
se deslocar para terem acesso a educacdo. A luta por politicas publicas que
garantam esse direito fica somente no papel, as discussdes ndo passam de teorias,

nao se levam em consideracgéo os diferentes sujeitos do campo.
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