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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil tem passado por alteracdes significativas em seu
contexto. A partir da Constituicdo Federal de 1988, a Educacao Infantil passou a
possuir amparo legal, sendo reconhecida como parte da Educacao Basica. Portanto,
esta etapa da Educacéo Basica € um direito de todas as criancas. Mesmo assim, a
Educacao Infantil esta em um momento de transicdo, em que é necessaria uma

mudanca de olhar para com o atendimento de criancas de zero a cinco anos.

E ndo se pode deixar de citar que a avaliacdo nesta etapa do ensino
também precisa ser vista com olhos inovadores, pela contextualizagdo, pelas
politicas governamentais, contribuindo de fato para a aprendizagem e sendo
registrada de forma eficaz, como normatiza a Resolucdo n.° 05/2009, em seu artigo
10.°:

As instituicbes de Educacdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedag6gico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificacéo, garantindo:

l. A observacgdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacBes das criancgas no cotidiano;

Il. Utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns, etc.);

lll. A continuidade dos processos de aprendizagem por meio da criagdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos
pela crianca (transicdo casa/instituicBo de Educacdo Infantil, transicdo no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV. Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V. A néo retencéo das criancas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a).

Sendo importante também ressaltar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN n.° 12.796), no seu Art. 31, que retrata o seguinte indicativo: “Na
educacéo infantil a avaliacao far-se-4 mediante acompanhamento e registro do seu

desenvolvimento, sem objetivo de promoc¢cdo, mesmo para 0 acesso ao ensino



fundamental” (BRASIL, 2013); assim a avaliacdo deve ser vista a partir do ponto

fundamental: “a crianga”, dentro de suas possibilidades sociais e culturais.

No dia 04 de abril de 2013, alguns itens do texto da LDB foram alterados,
algumas dessas altera¢gfes ja se encontravam descritas nas Diretrizes Curriculares
para a Educacédo Infantil, fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
2009, mas reacenderam a discussdo sobre os diferentes aspectos do ato de avaliar
nesta etapa. Um deles € o que determina a expedicdo de documentacdo que

permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

A avaliacdo na Educacéo Infantil deve ser compreendida como elemento
indissociavel a préatica docente, que auxilia o professor a definir critérios que
orientem a sua pratica e a criar situacbes que oportunizem o avanco da

aprendizagem da crianca (BRASIL, 1998, p. 59).

Este é um tema bastante discutido. Os professores envolvidos no processo
demonstram bastante inquietude no que diz respeito aos instrumentos e
mecanismos a utilizar; sabe-se que deve haver registro que materialize o processo
de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a avaliagao requer dos envolvidos um olhar
reflexivo sobre a crianca, sobre seu contexto sociocultural e suas manifestacdes, e
deve-se perceber a crianca em sua individualidade, em suas sucessivas e

gradativas conquistas do conhecimento.

Como afirma Parente (2004), realizar o acompanhamento e a avaliacdo das
criancas, de forma sistematica, na Educacéo Infantil, € uma pratica relativamente
recente. Além disso, constitui-se em uma tematica polémica, que mobiliza
intensamente professores e coordenadores nas escolas de todo o pais. Tal
discusséo traz varias questdes para a pratica educativa, dentre elas sdo as mais
recorrentes: 0 que deve ser avaliado e quando; como avaliar; que instrumentos e

procedimentos utilizar e para que e para quem avaliar.

Ainda que de forma timida, € possivel encontrar materiais que falem da
avaliagdo na Educacéo Infantil no ambito educacional, mesmo que até entédo, na
maior parte das vezes, eram o0s profissionais da area da psicologia que

fundamentavam teoricamente esse processo (MORO, 2000).



Na ultima década, como revela Paz (2005), comeca a haver uma maior
disseminacgdo sobre as pesquisas relacionadas a avaliacdo. Especificamente a partir
da LDB n.° 9.394, de 1996, bem como a partir dos estudos sobre a tematica de
Jussara Hoffmann (1996).

Percebe-se que os professores encontravam dificuldades em avaliar a
crianga na Educagéo Infantil, pois na maioria das vezes eles tém em mente que a
avaliacdo precisa ser vista a partir de um projeto ideal de crianga, os classificando
como bons e maus alunos pelo comportamento, sendo comum avaliar a crianga na

Educacao Infantil a partir do seu comportamento como aluno no contexto escolar.

Portanto, reconhecer a importancia do respeito a crianca e as diferentes
etapas de seu desenvolvimento significa reconhecer que ndo cabe exercer praticas
formais de avaliacdo préprias do Ensino Fundamental. Ao contrario, é preciso
garantir na Educacéo Infantil que a crianca viva essa etapa de sua vida, a infancia,
de maneira segura e em um ambiente acolhedor, devendo promover a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil através de atividades que ampliem o

repertorio vivencial e cultural das criangas.

Sendo assim, nesta pesquisa, optou-se pelo tema “Avaliagdo na Educagao
Infantil”, pois como docente de Educacao Infantil, esta tematica sempre me causou
certa inquietacdo. Tive contato com a Educacao Infantil, enquanto organizacédo de
ensino, desde a oitava série do Ensino Fundamental, quando fui convidada pela
dona de uma escola e amiga da familia a trabalhar como auxiliar de turma numa
instituicdo de Educacao Infantil privada, chamada “Pré-Escola Abelhinha Magica”,
em Curitiba, PR.

No ano seguinte, motivada pelo trabalho e pela afinidade com criancas
pequenas, iniciei o curso de Magistério, nivel de 2.° grau, no Instituto de Educacgéo
do Parana Professor Erasmo Pilotto, onde frequentei as aulas até o ano de 1997,
gquando da minha formatura. Paralelamente ao curso, eu trabalhava na mesma
escola particular, ndo mais como auxiliar, mais sim como professora regente da

turma do Jardim Il (idade de quatro a cinco anos).

Nessa escola particular faziamos a avaliagdo das criancas da seguinte

forma: a partir de um formulario com varios itens sobre o desenvolvimento e a
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aprendizagem da crianca, deveriamos marcar um “X” naquele que a crianca ja
conseguia fazer; era uma listagem com muitos itens a serem preenchidos. Este fato
me intrigava muito, pois era dificil deixar um daqueles itens sem preencher, pois a
avaliacdo tinha que acontecer de forma que os pais saissem satisfeitos com o
trabalho da instituicdo, isto €, quase todos os itens deveriam ter o “X” marcado,
porque se ndo houvesse a marcagao, a “culpa” recairia sobre a professora que nao
estava ensinando com qualidade, e ndo na dificuldade que por ventura a crianca

apresentasse.

Depois de formada no Magistério, senti a necessidade de continuar
estudando, mas néo tinha condicdes financeiras para pagar uma faculdade, entdo
optei em fazer o Curso Adicional em Educacéo Infantil, fornecido pelo mesmo
instituto que me formei. Fiz a prova escrita para entrar no curso e passei. Este curso
acrescentou muito conhecimento tedrico e pratico como profissional da Educacéo
Infantil, mas recordo-me que muito pouco ou quase nada foi relacionado a avaliacédo

na Educacéo Infantil.

Em 2000, iniciei entdo o curso de Pedagogia, pois com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.° 9.394/96, para dar aula na Educacao

Infantil e Séries Iniciais, o profissional deveria ter curso superior.

Na faculdade, também nenhuma lembranca de disciplina especifica para a
Educacdo Infantil, menos ainda algo relacionado a avaliagdo nesta etapa da
Educacédo Bésica, a ndo ser aquilo que estava descrito na LDB n.° 9.394/96, em seu

Art. 31.

Nesse periodo, ainda trabalhando na escola particular, vivenciei outro
momento em relacdo a avaliacdo. A forma de avaliar havia mudado um pouco,
passou a ser “Parecer Descritivo”, para o qual éramos orientadas a transcrever
aquilo que estava descrito no instrumento de marcar “X”, para o parecer, deixando
de escrever apenas aquilo que a crianca ainda ndo conseguia fazer. Esta forma de
avaliar ainda me intrigava muito, pois tinha a sensacéo que estava faltando muito

coisa ainda a descrever.

Em 2001, passei no concurso publico para professora da Educacéao Infantil e

Séries Iniciais e fui chamada a trabalhar em um Centro Municipal de Educacao
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Infantil da Prefeitura do Municipio de S&o José dos Pinhais, PR, no qual me
encontro até hoje. Iniciei justamente no momento de transicdo em que os CMEI'S
(Centros Municipais de Educacédo Infantil), pertencentes a Secretaria de Promocao

Social, passaram naquele ano para a Secretaria Municipal de Educacéao.

De 2001 a 2004 tivemos varios assessoramentos fornecidos pela Editora
Base, pois era quem fornecia o material didatico. Havia uma grande preocupac¢ao
em ensinar como trabalhar com o material didatico; propiciar diversificadas formas
metodoldgicas, para que a crianca aprendesse de forma mais efetiva; tornar a
pratica em sala de aula mais criativa e motivadora. Sobre a avaliagdo, eram poucos

0s esclarecimentos.

Nesse periodo fui eleita Diretora Auxiliar na Unidade de Ensino em que
trabalhava. Muitas mudancgas ocorreram, um novo olhar aos poucos ia se
construindo. Agora ndo mais como o0 de uma executora da avaliacdo na Educacéo
Infantil, mas como o de gestora. Ainda como Diretora Auxiliar da mesma unidade,
por conta de eleicdo e reeleicdo de diretores, pude acompanhar o processo de
implantacdo da nova forma de avaliar as criancas no municipio, por exercer também
a funcdo de pedagoga escolar, além de Diretora Auxiliar (conhecida também como
DAP’S — Diretora Auxiliar Pedagégica).

Nesse sentido, uma vez mais a avaliacdo se tornou elemento de pauta no
trabalho e se virou tema de pesquisa para a presente monografia. Assim surgiu o
interesse em pesquisar sobre “Avaliacdo”. Tendo as seguintes questdes
problematicas: qual € o lugar da avaliacdo nas politicas publicas e nas acbes da
rede municipal de S&o José dos Pinhais? Qual € o lugar da crianca nas propostas de
avaliacdo desenvolvidas de 2001 a 2012 no municipio de Sao José dos Pinhais?

Qual a forma de avaliar a crian¢ca na Educacéo Infantil neste periodo?

Considerando a especificidade da Educacgéo Infantil e a importancia dos
fatores que envolvem a avaliagcdo nesta etapa, esta pesquisa tematiza a avaliacao
na Educacao Infantil partindo dos documentos governamentais a nivel federal,
estadual e municipal, bem como de contribuicbes académicas sobre o referido

assunto; além disso tem como objetivo verificar como é tratada a avaliagdo na

! Nas atribuicbes da Diretora Auxiliar do municipio de S&o José dos Pinhais, ha um campo
relacionado a orientar a parte pedagogica dos Centros Municipais de Educacéo Infantil do municipio.
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Educacéo Infantil, mais especificamente na documentacédo propria do municipio de
Sao José dos Pinhais entre os anos de 2001 a 2012.

Posto isso, 0 texto monogréfico que aqui se apresenta esta organizado da

seguinte forma:

O primeiro capitulo, “Breves consideragbes sobre a Educacgao Infantil”, faz
uma contextualizacdo da Educacdo Basica no Brasil, no estado do Parana e no
municipio de Sao José dos Pinhais, com referencial teérico baseado nos
documentos governamentais e seguintes autores: Campos e Rosemberg (1995),
Kramer (1995) e Oliveira (2011). Ainda neste primeiro capitulo contextualiza-se a
“Organizacao do trabalho pedagdgico e a avaliagdo na Educacao Infantil”, com o
auxilio dos seguintes autores: Vasconcellos (1995), Kamii (1985) e Hoffmann (1996,
2010a e b, 2011, 2012a e b).

O segundo capitulo, sob o titulo “Detalhamento da avaliagdo na Educagéo
Infantil”, apresenta o que dizem os documentos governamentais e politicas publicas,
no ambito federal, estadual, sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil, bem como o
gue revelam sobre o assunto as contribuicbes académicas de alguns autores como:
Hoffmann (1996, 2003, 2006, 2010a e b, 2012 a e b), Paz (2005), Lusardo (2007) e
Ramires (2008).

E, por fim, o terceiro capitulo, sob o titulo “Avaliagdo na Educagéo Infantil no
municipio de Sao José dos Pinhais entre os anos de 2001 e 2012”, traz a analise
documental do material proposto pelo municipio sobre a tematica, por periodos: de
2001 a 2004, 2005 a 2008 e 2009 a 2012. Neste capitulo sdo analisados os
seguintes documentos oficiais do municipio: as Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil da Rede Publica Municipal de S&o José dos Pinhais (2004), o
Curriculo para as Unidades da Rede Municipal de Ensino — Educacéo Infantil de S&o
José dos Pinhais (2008) e o Caderno de OrientagBes Curriculares: primeiras
impressoes a respeito do Curriculo na Educacgéao Infantil (2012). Também é feita uma

analise dos instrumentos utilizados por periodo citado.

Nas consideracdes finais sdo tecidos comentarios gerais sobre a Educacéo
Infantil como etapa de aprendizagem e desenvolvimento em que a crianca deve ser

considerada como um sujeito de direitos, bem como que haja definicbes de politicas
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publicas que propiciem a qualidade, garantindo que a avaliacdo na Educacao Infantil

seja de fato um instrumento que acompanhe a crianca.
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1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

1.1 CONTEXTUALIZANDO A PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

1.1.1 No Brasil

Segundo estudos de Campos e Rosemberg (1995) e Kramer (1995), a
familia durante séculos teve exclusiva responsabilidade pela educacdo de seus
filhos (OLIVEIRA, 2011). Com o passar do tempo, o olhar para com a crianca
pequena muda, ganha nova perspectiva, proporcionando a ela uma nova forma de
viver o periodo. As criancas passam a ter a oportunidade de frequentar um ambiente
de socializacdo, convivendo e aprendendo sobre sua cultura mediante interacoes

com seus.

A promulgacéo da Constituicdo, em seu artigo 208, diz: “O dever do Estado
com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV — Educagéo Infantil
em creche e pré-escola, as criancas de 57 (cinco) anos de idade”. E mais: “Como o
primeiro espaco de educacao coletiva da crianga, fora do ambiente familiar, insere-
se na base da construcdo da cidadania e de uma sociedade democratica, livre, justa,
solidaria, como prevé a Constituicdo Federal de 1988” (BRASIL, 2012).

O Estado e seus respectivos municipios passam a ter o dever de ofertar uma
educacdo de qualidade e gratuita; para creche (zero a trés anos) e pré-escola

(quatro a cinco anos), sendo que a matricula na creche é uma opcao da familia e o

2 Constituicdo Federal de 1988, em 2006 fica alterada a idade de seis para cinco anos como fruto da
Emenda Constitucional n.° 53/06 e de outras altera¢cfes legais como a Lei n.° 11.274, referente ao
Ensino Fundamental de nove anos.
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ensino pré-escolar passa a ser obrigatorio, conforme a Emenda Constitucional n.°
59/2009, de 11 de novembro de 2009, que altera inimeros artigos da Carta Magna.
Um dos artigos desta Emenda amplia a obrigatoriedade escolar que antes era dos 6
aos 14 anos, passando a ser dos 4 aos 17 anos, sendo o prazo maximo estipulado

para o cumprimento desta determinag&o o ano de 2016.

A Constituicdo de 1988 prevé, com a relagdo a Educacao, especificidades
para a Educacdo Infantil, descritas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n.° 9.394/96, a qual diz que a Educacao Infantil € a primeira etapa da
Educacdo Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e

social, complementando a a¢éo da familia e da comunidade (Art. 29).

7

Uma especificidade é o fato da incumbéncia do atendimento ser de
responsabilidade da é&rea da educacdo e ndo mais de outros setores como
assisténcia social, saude, trabalho ou justica. Com isso se enfatiza o carater
pedagogico da Educacdo Infantil, indicando a importancia de se assegurar
processos de aprendizagem, devidamente acompanhados por processo avaliativo,
como se vé no Capitulo Il, Secao Il, artigos 29 a 31 da LDB.

Varios outros documentos oficiais, como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), a Lei n.° 11.494/2007 (FUNDEB), o Plano Nacional de
Educacao de 2001/2011 e o Projeto de Lei n.° 8.035/2010, também afirmam o dever
do Estado com a Educacao Infantil, indo além deste dever, especificando, tracando
metas, operacionalizando acfes que possam concretizar o direito das criancas

pequenas.

Diante de todas essas transformacdes, a Educacao Infantil deparou-se com
muitas revisdes de concepcdo sobre a educagao de criangas nos espagos coletivos
(CMEIS/CEIS), tendo como foco atividades pedagdgicas mediadoras de

aprendizagem e de desenvolvimento.

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de
zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com formacéo
especifica legalmente determinada, a habilitacdo para magistério superior
ou médio, refutando assim funcdes de carater meramente assistencialista,
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embora mantenha a obrigacéo de assistir as necessidades basicas de todas
as criancas (BRASIL, 2009a, p. 04).

A partir do ordenamento legal da LDB, a Educacéao Infantil passou a ser vista
como uma etapa da educacdo e com isso necessitou de regulamentacéao, criacdo e
implementacgé&o de politicas publicas garantindo esse direito a crianga. Foram criadas
assim diretrizes, elaboradas para orientar os sistemas de ensino, na organizagao,
articulacdo e desenvolvimento, e avaliacdo de propostas pedagoégicas, fundamentos

e principios para a elaboracéo de curriculos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(Resolucdo CNE/CEB n.° 5 de 17 de dezembro de 2009):

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam das criancas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (Art. 5.°) (BRASIL, 2009a).

Nesses espacos firmam-se as relagbes, as interacdes e as praticas
cotidianas que a crianca vive, com as quais ela constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Estes espacos
devem proporcionar a crianga o direito de viver sua infancia, de ser crianga, nas
relacbes sociais e interacbes que estabelece com os adultos e com seus pares. Os
profissionais devem construir um caminho formativo que valorize e respeite a

diversidade, a diferenca e a singularidade de cada um.

Vale ressaltar que os Estados também possuem sua responsabilidade legal
com relagcdo ao cumprimento da Lei 9.394/96, no que diz respeito ao amparo a
Educacao Infantil.
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1.1.2 No Estado do Parana

Entre os anos de 1980 e 1990 (PARANA, 2006, p. 10), a Secretaria Estadual
de Educacéo do Parana possuia as seguintes propostas:

1) Curriculo Basico para a Educacdo Publica no Estado do Parana, que
destinava um pequeno trecho a Pré-Escola, pois a faixa etaria anterior
pertencia & Promocéo Social (PARANA, 1990);

2) Projeto de Qualificacdo do Professor leigo da Educacao Infantil, que
objetivava qualificar os profissionais leigos que atuavam na Educacéo
Infantil, iniciado em 1998, como uma ac¢édo da COEDI (Coordenacao Geral
da Educacéo Infantil) do Ministério da Educacéo, em parceria com o
Fundo de Amparo ao Trabalhador, varias secretarias e parceiras e com

universidades do Estado do Parana.

Assim, percebe-se que o trabalho do Estado relacionado a Educacéao Infantil
€ recente, formalizando a partir de 2003 a reorganizacdo da Coordenacdo
Pedagdgica de Educacao Infantil, tendo como propédsito a ampliacdo de politicas
publicas para o atendimento a Educacao Infantil paranaense.

Os anos de 2003 a 2006 sdao um marco para a Educacéo Infantil no Estado,
pois se trata de um momento histérico na educagdo, em que varios encontros e
reunides pedagodgicas aconteceram, como 0S Semindrios regionais, grupos de
estudos e simpadsios; com o intuito de reunir informacgdes, estudos, debates, que
posteriormente iriam contribuir na elaboracdo do documento “Orientacdes para
(Re)elaboracao, implementacdo e Avaliacdo de Proposta Pedagogica na Educacao
Infantil” (2006), que tem por finalidade dar subsidio as Instituicdbes de Educacgéo
Infantil, construir e revisar suas propostas pedagdgicas, refletir sobre as praticas
desenvolvidas, se autoavaliando. Nao se trata de um documento prescritivo, pois
considera as diversas concep¢fes de Educacdo Infantil, com suas realidades

diversas, revelando diferentes possibilidades de organizacdo educativa, priorizando
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a autonomia das instituicbes, sem ausentar-se da responsabilidade legal que
determina a Deliberagdo 02/2005 do CEE/PR.

A deliberagdo 02/2005 €, portanto, a Legislacdo que regulamenta a
Educacao Infantil no sistema estadual do Parand, tendo carater mandatério
para os estabelecimentos que pertencem a esse sistema [...] Entretanto, os
municipios tém autonomia para instituir sistema de ensino proprio e, nesse
caso, devem definir suas préprias normas, sempre de acordo com a
legislagdo nacional (PARANA, 2006, p. 15).

Conforme a LDB n.° 9.394/96, o0s municipios também possuem
responsabilidade quanto a organizacao e funcionamento dos Centros Municipais de
Educacdo Infantil, com direcionamento ainda maior no que diz respeito ao

acompanhamento das proposicdes sobre a referida etapa.

1.1.3 No municipio de Sao José dos Pinhais

Diante das exigéncias legais, Sdo José dos Pinhais, municipio da regiédo
metropolitana de Curitiba, capital do Parana, a partir do ano de 2001, incorpora a

Educacao Infantil a Educacao Basica como determina a lei.

A partir desse acontecimento, ocorrem mudancas de visao e a¢do em toda a
din&mica de estrutura e funcionamento dos Centros Municipais de Educacao Infantil,
todas as creches, conduzidas anteriormente pela Secretaria da Promocao Social,
passam a fazer parte das instituicdes que a partir do referido ano séo incorporadas a

Secretaria Municipal de Educacéo, em que o foco passou a ser o cuidar e o educar.

Por meio do Decreto n.° 227, de 26 de marco de 2001, o Prefeito de Séo
José dos Pinhais, Estado do Parand, usando de suas atribuigfes legais e de
acordo com o contido no memorando n.° 087/2001 determina que ficam
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transformados em Centros Municipais de Educacdo Infantil as 22 creches
Municipais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2004b, p. 16).

Sendo assim, o trabalho com a crianca passa a ter um olhar mais completo,
direcionado e novo, que exige da equipe da Secretaria Municipal de Educacéo, mais
especificamente do Departamento de Educacao Infantil, adequac¢des com relacdo a
permanéncia da crianga nos Centros de Educacgao Infantil, sob a responsabilidade
de professoras e educadoras.

Igualmente, de 2001 a 2004, houve grande énfase na capacitacdo das
professoras e atendentes de creche no que diz respeito ao “planejamento escolar”,

as atividades que deveriam ser desenvolvidas e como.

Na sequéncia contempla-se neste texto o planejamento das atividades, pois
ndo ha como falar de avaliacdo sem citar a organizacdo das atividades nas
instituicbes de Educacéo Infantil.

1.2 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E AVALIACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

1.2.1 Planejamento das ac¢fes diarias para esta etapa da Educacéo Béasica

Segundo Vasconcellos (1995), planejar é antecipar mentalmente uma agéao a
ser realizada, € uma mediagdo teorico-metodologica para agdo consciente e

intencional.
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Planejar é prever, ndo apenas resultados, mas também etapas, caminhos,
meios para metas idealizadas [...]. Na Educacéo Infantil, tudo é acao, tudo é
atividade, tudo é participacao. As criancas aprendem fazendo, manipulando,
observando, analisando, confrontando, perguntando, explicando, se
movimentando e experimentando (SAO JOSE DOS PINHAIS, 20044, p. 27).

Kramer (1995) destaca que o planejamento e a avaliagao sao faces de uma
mesma moeda viabilizadora da proposta. Sendo que do planejamento decorrem as

atividades que avaliadas possibilitam novas acdes planejadoras.

O planejamento das atividades diarias deve levar em conta as vivéncias, as
experiéncias e 0os contextos de vida das criancas, para assim haver um processo
avaliador mediador. Hoffmann (2012) aponta que é essencial a intencionalidade
educativa do professor, agindo, analisando e replanejando os proximos passos. Em
seu livro “Avaliacdo e Educacdo Infantil — Um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca”, também indica uma questao muito sugestiva com relacdo ao planejamento,

dizendo que:

As propostas pedagdgicas devem e precisam ser organizadas pelos
professores, mas como aponta Junqueira Filho (2011), levando em conta os
dois lados do planejamento: o que as criangcas “precisam” aprender
(objetivos do professor) e o que elas “querem” aprender (interesses e
necessidades reveladas pelas criangas) (HOFFMANN, 2012b, p. 69).

Assim, o0 ato de planejar deve priorizar propostas que visem valorizar as
experiéncias de vida de cada crianga, suas vivéncias no contato com diversas
culturas e suas linguagens expressivas. O ato de ensinar e de aprender deve ser
visto como um ato de compartilhar o saber, e ndo como algo meramente a ser

transferido ou transmitido.

Nao se pode esquecer que a base mais importante para o trabalho
pedagogico na Educacéao Infantil € o brincar. O ato da brincadeira, do ladico, estes
sao recursos pedagogicos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem. O
ato de brincar é importante e prazeroso, diz o Curriculo para as Unidades da Rede
Municipal de Ensino — Ed. Infantil, Sdo José dos Pinhais (2008).
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Sendo o planejamento definido, e direcionada a linha de trabalho pela qual
irA se conduzir a rotina de atividades para com as criancas, a dindmica para avaliar
0 que as criancas estdo aprendendo se dara de forma mais transparente, mostrando

0 gque realmente estéo tirando de proveito daquilo que lhes foi compartilhado.

O cenério da educacéo infantil deve se constituir em um ambiente de
brincadeiras, alegre, espontaneo, no sentido de favorecer a exploracao livre
dos objetos, da vivéncia de situacfes adequadas ao tempo da crianga no
gual ela possa escolher brinquedos ou parceiros, hum ritmo préprio, mesmo
gue diferente de outras, sem pressfes, ou expectativas dos adultos a serem
cumpridas. Nesse espa¢o o papel dos professores é de amparéa-las, de
conversar com elas, de dar-lhes todo afeto e orientagcbes necessérias,
organizando e propondo ricas oportunidades de aprendizagem. Reforc¢o tais
consideragfes porque um processo avaliativo mediador s6 se desenvolve
em um cenario educativo constituido nessa perspectiva (HOFFMANN,
2012b, p. 73).

Ndo é tarefa facil discutir sobre questdes que direcionem o trabalho
pedagogico em instituicdes de Educacdo Infantil, uma vez que o cotidiano aponta

para inUmeras dificuldades do professor na organizacao do seu trabalho diario.

Por isso, o professor deve mostrar-se flexivel, a fim de absorver novas
tematicas, diferentes atividades, outras posturas pedagodgicas norteadoras pela

analise tedrica de tais observacoes.

Tomando o0 aspecto mediador do processo avaliativo, como propde
Hoffmann (2011), ndo cabe um planejamento rigido de atividades com uma rotina
inflexivel, com temas pré-definidos, em que n&o sdo levados em conta 0s
conhecimentos ja adquiridos pela crianca a partir de suas relagbes sociais fora da

instituicdo escolar.

Se o0 centro das atividades diarias é a crianga, € entdo a partir de seus
interesses que o planejamento deve acontecer, lembrando que ndo de maneira
improvisada, mas por meio das acdes e reacdes da crianga, que estara sugerindo ao

professor a continuidade do trabalho pedagoégico. Assim:

O cotidiano é planejado pelo professor a partir do conhecimento que ele
adquire sobre as suas criancas articulando a sua proposta educativa.
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Entretanto, esse planejamento se reconstr6i com base nos interesses,
necessidades e reacdes das criancas a cada momento observadas pelo
professor (HOFFMANN, 2011, p. 36).

Segundo Kamii (1985 apud HOFFMANN, 2011, p. 71), sdo apontados
objetivos significativos para a Educacdo Infantil, que ao seu entender deveriam

nortear o trabalho dos professores junto as criancas:

Objetivos socioafetivos: - Que a crianca sinta-se segura, numa relacao
nao coerciva com o adulto; - Que respeite 0os sentimentos e direito dos
outros e que comece a coordenar diferentes pontos de vista (descentracdo
e cooperacdo); - Que seja independente, alerta e curiosa, use iniciativa na
busca de curiosidades, tenha confianga em sua habilidade para chegar a
compreensdo das coisas para si mesma e expresse seu pensamento com
convicgdo. Objetivos cognitivos: - Que a crianca apresente ideias
interessantes, problemas e questdes; - Que coloque coisas em relacdo e
note singularidades e diferencas.

Esses objetivos possuem uma relacdo intrinseca entre si, que a autora
Hoffmann (2011), a partir dos estudos de Kamii (1985), revela: que eles requerem
“[...] um contexto de rela¢Bes adulto crianca caracterizado pelo respeito muatuo,
afeicdo e confianga”. Sem indissociabilidade dos objetivos, pois eles sé&o

apreendidos no contexto do desenvolvimento da crianca.

Eles também estéo relacionados ao desenvolvimento mais amplo da crianga,
como cita Hoffmann (2011, p. 39): “...] ndo apenas a aprendizagem de cores,
formas, habitos de higiene, por exemplo”. Mas, “O que se pretende é que alcancem
iniciativa, autonomia, desenvolvam a imaginacdo, O pensamento criativo, a

oralidade, sendo capazes de descobrir o mundo por meio de suas proprias acdes”.

A referida autora também nos diz que a partir dos objetivos propostos por
Kamii (1995), deve-se repensar o espacgo pedagodgico, bem como o0s objetivos
educacionais, uma vez que a finalidade da Educacao Infantil € o acompanhamento

sério e reflexivo do desenvolvimento global de uma crianca, e que:

Tais objetivos, como norteadores da acdo educativa e da avaliacdo serdo
gradativamente construidos pela prépria crianca a partir da sua interagéo
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social, e pela maior oportunidade de experiéncias com o0s objetivos [...], pais
objetivos s6 podem ser entendidos com objetivos o longo prazo do trabalho
pedagégico perseguido ao longo da vivéncia da crianca na instituicdo
(HOFFMANN, 2011, p. 41).

A partir de tais estudos, percebe-se que o planejamento e a avaliacao
caminham lado a lado, pois a acéo avaliativa mediadora®, como propée Hoffmann
(2011), s6 podera acontecer quando o professor compreender as possibilidades

inerentes ao desenvolvimento de uma simples atividade com as criancgas.

Os documentos do municipio de Sdo José dos Pinhais enfatizam a relacao
direta com a prética pedagoégica — que utilizam Vasconcellos (1995) e o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998)* como referencial teérico —,
demonstrando que a pratica pedagodgica é uma alavanca para o éxito na avaliagao

das criancas.

A partir dessa discusséao, no préximo capitulo deste estudo € detalhada com
maior énfase a teméatica da pesquisa referente a avaliacdo na Educacao Infantil, com
contribuicdes de normativas governamentais, documentos de politicas publicas e o

gue alguns autores e pesquisadores revelam sobre a tematica.

® O conceito de avaliagdo mediadora sera tratado com maior aprofundamento mais a frente neste
estudo.

* O Referencial Curricular para Educacgdo Infantil sdo cadernos elaborados em trés volumes pelo
MEC visando um documento de politica governamental que guie as praticas na Educacao Infantil
através de contelidos e orientagfes didaticas.
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2 DETALHAMENTO DA AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Muitas indagacdes permeiam o trabalho na Educacgéo Infantil de qualidade,
principalmente no que diz respeito a forma de avaliar a aprendizagem das criangas.

Questdes como:

e De que forma deve-se avaliar na Educacao Infantil tendo como foco a

crianca pequena?

e O que revelam os documentos legais sobre a avaliacdo na Educacéo

Infantil?
e Quais contribuicbes autores e pesquisadores trazem sobre a tematica?

e Quais instrumentos foram utilizados entre os anos de 2001 e 2012 para
avaliar a crianca pequena em instituicbes de Educacdo Infantil do

municipio de Sao José dos Pinhais?

A partir dos questionamentos elencados deu-se inicio aos apontamentos
descritos no decorrer desta pesquisa, no que diz respeito a Educacdo Infantil,
primeiramente pontuando as normativas governamentais no ambito federal, depois

estadual e, por fim, municipal.

2.1 O QUE DIZEM AS NORMATIVAS GOVERNAMENTAIS SOBRE A AVALIACAO
NA EDUCACAO INFANTIL

Entdo se segue para o que os documentos legais dizem sobre o referido

tema.



25

2.1.1 No ambito federal

A lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB n.° 9.394/96,
estabelece na Secao Il, referente a Educacdo Infantil, no art. 31, que: “[...] a
avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem o0 objetivo de promog¢do mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental”
(BRASIL, 1996).

No ano de 2013, através da Lei n.° 12.796, de 04 de abril de 2013, houve a
seguinte alteracdo do texto da lei anterior relacionada a avaliagdo na Educacédo

Infantil:

Art. 31 A educacao infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

l. avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das crian¢as, sem o objetivo de promo¢ao, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il. carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por
um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

V. controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V. expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASILIA, 2013).

Alguns itens do novo texto da LDB ja estavam descritos nas Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Infantil, fixadas pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) em 2009, mas agora reacendem a discussdo sobre as formas de avaliar
nesta etapa. Um deles € o que determina a expedicdo de documentacdo que

permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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Ha também orientacdo sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil. Nao havera
retencdo ou reprovacgdo das criancas nessa etapa de ensino. A avaliacdo serd feita

mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998),
que ndo é um documento que normatiza, mas sim de politica governamental, que no
periodo foi bastante utilizado, enfatiza que “a observacdo e o registro” sdo os
principais instrumentos para avaliar a crianga, assim como a pratica do professor em
sala, favorecendo uma viséo integral das criangas ao mesmo tempo em que revela
sua individualidade. A escrita € 0 meio mais acessivel para o registro das
observacdes, mas a gravacao de audio e video, as produc¢des das criancas ao longo

do tempo, as fotografias, etc., também podem contribuir.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998), a

avaliacao é:

[...] entendida prioritariamente, como um conjunto de a¢des que auxiliem o
professor a refletir sobre as condi¢cdes de aprendizagem oferecidas e ajustar
sua pratica as necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar situagdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar,
regular e redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 1998, p. 59).

A ideia tratada acima possui concomitancia com as ideias de Hoffmann
(2010a e b). Ela revela que ndo ha como se falar em agédo avaliativa enquanto
acompanhamento e mediacdo que ndo aconteca no cotidiano da acéo educativa e
que ndo absorva a dindmica da constru¢cdo do conhecimento. O processo da
avaliacdo, tendo como base referencial o fazer pedagogico, da-se pela abertura por
parte do professor ao entendimento das criangcas com quem trabalha, pelo

aprofundamento tedrico que fundamenta a curiosidade sobre elas.

As criancas sdo vistas como agentes ativos dentro do processo de
aprendizagem, permitindo que elas acompanhem suas conquistas, suas

possibilidades, e que possam superar suas dificuldades.
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Os pais, segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(1998), também tém o direito de acompanhar o processo de aprendizagem de suas

criancas, se inteirando dos avancgos e conquistas.

O volume 2 do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(BRASIL, 1998), que trata da “Formacdo Pessoal e Social”, descreve a avaliacao
como: observacoes, registro e avaliacdo formativa, sendo que a observagao das
formas de expressdo das criancas, de suas capacidades de concentracdo e
envolvimento nas atividades, de satisfacdo com sua prépria producdo e com suas
pequenas conquistas, ¢ um instrumento de acompanhamento do trabalho que

podera ajudar na avaliacdo e no planejamento da a¢éo educativa.

Por isso, a aprendizagem da crianca deve estar vinculada as oportunidades

e experiéncias que foram oferecidas a ela.

O volume 3 do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(BRASIL, 1998) trata do “Conhecimento de Mundo”, que é subdividido nos seguintes
eixos: “Movimento”, “Musica”, “Artes Visuais”, “Linguagem Oral e Escrita”, “Natureza
e Sociedade” e “Matematica”. E ao final de cada fundamentacao tedrica sobre o eixo

h& uma descricdo sobre a forma de avaliar aquele eixo de aprendizagem.

A avaliacao do eixo “Movimento” diz que ela deve ser continua, levando em
consideracao os processos vivenciados pela crianga e a interacdo com os colegas e

com o meio. Com relacao a faixa etéria, o documento diz que:

Sado consideradas como experiéncias prioritarias para aprendizagem do
movimento realizada pelas criancas de zero a trés anos: uso de gestos e
ritmos corporais diversos para expressar-se, deslocamento no espaco sem
ajuda [...]. A partir dos quatro até os seis anos, uma vez que tenham tido
muitas oportunidades na instituicAo de educacdo infantil, de vivenciar
experiéncias envolvendo o movimento, pode-se esperar que as criangas o
reconhe¢am e o utilizem como linguagem expressiva e participem de jogos
e brincadeiras envolvendo habilidades motoras diversas (BRASIL, 1998, p.
40-41).

Na avaliacdo do eixo referente a “Musica”, conforme o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), volume 3, o professor podera

documentar os aspectos referentes ao desenvolvimento vocal (se cantam e como);
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ao desenvolvimento ritmico e motor; a capacidade de imitacdo de criacdo e de

memoriza¢cao musical. O documento também diz que:

S&o considerados como experiéncias prioritdrias para a aprendizagem
musical realizada pelas criangas de zero a trés anos: atencdo para ouvir,
responder ou imitar, a capacidade de expressar-se musicalmente por meio
da voz, do corpo e com os diversos materiais sonoros [...] € preciso que as
criancas participem das situacdes nas quais sejam utilizadas a exploracéo e
producdo de sons vocais e com diferentes materiais e a observagcédo do
ambiente sonoro [...], pode-se esperar que as criancas entre quatro e seis
anos reconhecam e utilizem-na como linguagem expressiva, conscientes de
seu valor como meio da voz, do corpo, de instrumentos musicais e objetos
sonoros deverdo interpretar, improvisar e compor, interessadas, também,
pela escuta de diferentes géneros e estilos musicais e pela confeccdo de
materiais sonoros (BRASIL, 1998, p. 77).

A avaliagdo do eixo “Artes Visuais”, conforme o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), volume 3, diz que: a avaliacao
deve buscar entender o processo de cada crianga, a significacdo que cada trabalho
comporta, afastando julgamentos como feio ou bonito, certo ou errado, etc. Em Artes
Visuais a avaliacdo deve ser sempre processual e ter um carater de analise e

reflexdo sobre as producdes das criancas.

Sao consideradas como experiéncias prioritarias em Artes Visuais realizada
para as criancas de zero a trés anos: a exploracdo de diferentes materiais e
a possibilidade de expressar-se por meio deles. Para isso € necessario que
as criancas tenham tido oportunidade de desenhar, pintar, modelar, brincar
com materiais de construcdo em diversas situacdes, utilizando os diferentes
materiais. A partir dos quatro e até os seis anos, [...] pode-se esperar que as
criancas utilizem o desenho, a pintura, a modelagem e outras formas de
expressar-se e comunicar-se. Para tanto, é necessario que as criancas
tenham vivenciado diversas atividades, envolvendo o desenho, a pintura, a
modelagem etc., explorando as mais diversas técnicas e materiais (BRASIL,
1998, p. 112-113).

A avaliacdo do eixo “Linguagem Oral e Escrita”, conforme o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (BRASIL, 1998), volume 3, diz que: “...]
deve-se fazer um levantamento inicial para obter as informac¢des necessarias sobre
o conhecimento prévio que as criangcas possuem sobre a escrita, a leitura e a

linguagem oral”. As aulas devem se dar com atividades contextualizadas, e a
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7

observacdo € o principal instrumento para avaliar 0 processo de construcdo da

linguagem pelas criangas.

Sao consideradas experiéncias prioritarias para as criancas de zero a trés
anos a utilizacdo da linguagem oral para se expressar e a exploragdo de
materiais escritos. Para isso € preciso que as criangas participem de
situacdes nas quais possam conversar interagir verbalmente, ouvir histérias
contadas e lidas pelo professor, presenciar diversos atos de escrita
realizados pelo professor, ter acesso a diversos materiais escritos como
livros, revistas, embalagens etc... A partir dos quatro e até os seis anos, [...]
pode-se esperar que as criangas participem de conversas utilizando-se de
diferentes recursos necessarios ao didlogo; manuseiem materiais escritos,
interessando-se por ler e por ouvir a leitura de histérias e experimentem
escrever nas situacdes nas quais isso se faca necessério, como por
exemplo, marcar seu home nos desenhos. Para que elas possam vivenciar
essas experiéncias, € necessario oferecer oportunidades para que fagam
perguntas; elaborem respostas; ou¢cam as colocac¢des das outras criangas;
tenham acesso a diversos materiais escritos e possam manusea-los,
aprecia-los e inclui-los nas brincadeiras; ou¢cam historias lidas e contadas
pelo professor ou por outras criangas; possam brincar de escrever, tendo
acesso aos materiais necessarios a isso (BRASIL, 1998).

Vale ressaltar que o texto também sugere algumas “observagdes” que o

professor pode fazer com relacéo as praticas de oralidade, leitura e escritas.

A avaliagdo do eixo “Natureza e Sociedade”, conforme o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), volume 3, diz que a
avaliacdo ndo pode se dar somente no momento final do trabalho, ela € uma tarefa
permanente. A observacdo deve ser planejada, podendo assim perceber o que as
criancas conseguem fazer. Observando as criancas o professor podera delimitar a
escolha de conteddos e propor desafios: “O trabalho de reflexdo do professor se faz
pela observagao e pelo registro”. Analisando, pode-se dizer que “[...] 0 registro e o
acervo de conhecimentos do professor, que Ihe possibilita recuperar a historia do
que foi vivido, tanto quanto lhe possibilitar avalid-la propondo novos
encaminhamentos” (BRASIL, 1998, p. 203).

No que se refere a aprendizagem neste eixo sdo consideradas como
experiéncias prioritarias para criancas de zero a trés anos participar de
atividades que envolvam a exploracdo do ambiente imediato e a
manipulacdo de objetos [...] andar, engatinhar, rastejar, rolar, interagir com
outras criancas e adultos, brincar etc. Sdo algumas das ac¢des que lhes
permitirdo explorar o ambiente e adquirir confianga nas suas capacidades
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[...]. A partir dos quatro e até os seis anos, [...] pode-se esperar que as
criangas conhegam e valorizem algumas das manifestagfes culturais de sua
comunidade e manifestem suas opiniées, hipéteses, idéias sobre diversos
assuntos colocados. Para tanto é preciso que o professor desenvolva
atividades variadas relacionadas a festas, brincadeiras, musicas e dancas
da tradicdo cultural da comunidade, inserindo-as na rotina e nos projetos
gue desenvolve junto com as criangas (BRASIL, 1998, p. 204).

O texto sugere também o contato das criangas com a natureza, que possam
descobrir a sua beleza e a sua riqueza, “[...] fazer passeios por parques e locais de
area verde, manter contato com pequenos animais, pesquisar em livros e fotografias
a diversidade da fauna e da flora, principalmente brasileira, sédo algumas das formas
de se promover o interesse e a valorizagdo da natureza pela crianga” (BRASIL,
1998).

A avaliacdo do eixo “Matematica”, conforme o Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), volume 3, relata que,

[...] a aprendizagem de nogbes matematicas na educacgéo infantil esteja
centrada na relacdo de didlogo entre adulto e crianca e nas diferentes
formas utilizadas por estas Ultimas para responder perguntas resolver
situagdes-problemas, registrar e comunicar qualquer idéia matematica.

No eixo da Matemética, a avaliagdo tera funcdo de acompanhar o
pensamento da crianca sobre as no¢Bes matematicas, propondo também o contato

com situacdes-problemas.

Sao consideradas como experiéncias prioritarias para a aprendizagem
matematica realizada pelas criangas de zero a trés anos o contato com os
nameros e a exploragdo do espacgo. Para isso, é preciso que as criangas
participem de situagBes nas quais sejam utilizadas a contagem oral,
referéncias espaciais e temporais. Também €& preciso que se criem
condi¢cdes para que as criangas engatinhem, arrastem-se, pulem etc., de
forma a explorarem o maximo seus sapatos. A partir dos quatro e até os
seis anos, [...] pode-se esperar que as criancas utilizem conhecimentos da
contagem oral, registrem quantidades de forma convencional e comuniquem
posicdes relativas a localizacdo de pessoas e objetos (BRASIL, 1998, p.
238).
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O texto ainda relata algumas sugestbes para observar as criangas com
relacdo a atitudes: contar objetos, registros de quantidades e localizagéo de pessoas

e objetos.

Assim, através da leitura e analise da proposta de avaliacdo que o
Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998) traz, pode-se

concluir que a base é a observacao e o registro.

Ja o documento de cunho federal que trata e normatiza de fato a avaliacao
na Educacdo Infantil € a Resolu¢cdo CEB n.° 01, de 07 de abril de 1999, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Em seu texto resolve

que:

As propostas Pedagdgicas para a Educacéo Infantil devem organizar suas
estratégias de avaliagdo, através do acompanhamento e dos registros de
etapas alcan¢adas nos cuidados e na educacdo para as criancas de 0 a 6
anos, “sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para 0 acesso do ensino
fundamental.” (Art. 3.°) (BRASIL, 1999).

Em 2009, foi lancado, pelo Ministério da Educacdo e Secretaria da
Educacao Basica, os “Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil’”, documento
que propOe avaliar o contexto, no que diz respeito a qualidade da instituicdo de
Educacédo Infantil. Trata-se de um instrumento que envolve toda a comunidade
escolar com a participacéo, reflexado e definicdo de metas a serem alcancadas. Em
seu texto possui dois itens que propdem a andlise e a reflexdo coletiva dos
participantes sobre 0s seguintes questionamentos, no que diz respeito a avaliagao

da criancga:

1.2.3 As professoras planejam e avaliam as atividades, selecionam
materiais e organizam os ambientes periodicamente? [...] 1.2.5 Na pratica
de planejamento a avaliagcdo, criam-se condigfes para que as criangas
também possam manifestar suas opinides? (BRASIL, 2009d, p. 36).
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Esses sdo apontamentos que mostram a importancia da reflexdo em se
planejar as atividades tendo uma relagéao direta com a forma de avaliar a crianga na

Educacao Infantil.

O documento também possui em suas Ultimas folhas informativos com o
titulo “Saiba Mais” (p. 60 a 62), e no item “Saiba Mais 2” (p. 60), que evidencia a

seguinte descrigéo informativa sobre a avaliagdo na Educacéo Infantil:

Avaliagcdo deve ser entendida como um meio para aperfeicoamento de
praticas e promocao de qualidade no trabalho com as criangas, mediante a
consecucao dos propésitos educativos previamente delineados pela equipe.
Avaliagdo pressupde compromisso com o que foi planejado e executado
pelos adultos e pelas criangas envolvidas no processo educativo e, por isso,
deve pautar-se por reflexes partilhadas por todos no &mbito da institui¢do,
com base em documentacao pedagdgica rigorosa, resultante de observacéo
e registro cuidadosos das realizagdes praticas. E fundamental ressaltar que,
em conformidade com a LDBEN (9.394/96), a avaliagdo na Educacéo
Infantil ndo tem a finalidade de promocé&o ou retencdo da crianca (BRASIL,
2009d).

No dia 11 de dezembro de 2009, foi homologado o Parecer CNE/CEB n.°
20/2009, que trata da Revisdo das Diretrizes Nacionais Curriculares para a
Educacao Infantil, e possui, no item 10, informacdes sobre o processo de avaliacao,
descrevendo que as instituicbes de Educacao Infantil sdo responsaveis em criar
procedimentos para a avaliacdo de seu trabalho pedagégico e evolucdo da
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. S&o reflexdes sobre as atividades
propostas, o modo como foram realizadas, as instru¢des individuais e coletivas, as
formas como as interacbes das criancas acontecem, 0s agrupamentos feitos por
elas, o material, o espaco e o tempo oferecidos para a realizacdo das atividades,
com reflexdo constante do professor, se ele estd contribuindo ou dificultando a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, ou se ha necessidade de alguma

alteracao.

O Parecer n.° 20/2009 também relata que:

A observacdo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada
crianca, de grupos de criangcas no cotidiano, e a utilizacdo de multiplos
registros realizados por adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos,
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albuns etc.), feitas ao longo do periodo em diversificados momentos, séo
condi¢cdes necessarias para compreender como a crianga se apropria dos
modos de agir, sentir e pensar culturalmente construidos. Conhecer as
preferéncias das criancas, a forma delas participarem nas atividades, seus
parceiros prediletos para a realizacdo de diferentes tipos de tarefas, suas
narrativas, pode ajudar o professor reorganizar as atividades de modo mais
adequado ao alcance dos propositos infantis e das aprendizagens
coletivamente trabalhadas (BRASIL, 2009b, p. 17).

Também vale destacar, do referido documento, que: “[...] a documentacéo
dessas observagfes e outros dados sobre a crianga devem acompanha-la ao longo
da sua trajetoria da Educacédo Infantil e ser entregue no ato de matricula para o
ensino fundamental” (BRASIL, 2009b, p. 17).

E, por fim, no ambito nacional, destaca-se a Resolucdo n.° 05, de 17 de
dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil, que com relagéo a avaliagdo, em seu art. 10 normatiza:

Art. 10. As instituicdes de Educagédo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classifica¢do, garantindo:

l. A observacgdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criangas no cotidiano;

Il. Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns, etc.);

lll. A continuidade dos processos de aprendizagem por meio da criagdo
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos
pela crianca (transicdo casa/instituicdo de Educacgdo Infantil, transicdo no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental);

IV. Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca na Educacéo Infantil;

V. A néo retencéo das criancas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a).

Esses sdo os documentos que norteiam e normatizam o trabalho com a
avaliacdo na Educacéo Infantil em uma conjuntura nacional. Posto isso, no proximo

item sera tratada a tematica a nivel estadual.
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2.1.2 No ambito estadual (Parana)

A Deliberacdo n.° 03/99, do Conselho Estadual de Educacdo do Parana, em
seu Art. 36, diz que compete a instituicdo de Educacao Infantil elaborar e executar
sua proposta pedagdgica, considerando a avaliagdo do desenvolvimento integral da

crianca. E no seu Art. 37:

A avaliacdo na Educacao Infantil devera ter caracteristicas diagndsticas e
de acompanhamento do processo continuo que objetiva analisar a forma
como a crianga elabora seu conhecimento.

§ 1.° - A avaliagcdo deverad subsidiar permanentemente o professor
permitindo:

l. A organizacdo de reorganizagdo das ac¢bes pedagdgicas junto as
criancas;

Il. A observacgéo, a reflexdo e o dialogo, centrados nas manifesta¢cbes de
cada crianga, representando o acompanhamento do cotidiano escolar;

lll.  Os registros deveréo relatar o desenvolvimento da crianca;

IV.  Os registros finais, elaborados ao término do ano ou periodo letivo,
com carater descritivo, deverdo conter parecer sobre os diferentes aspectos
do processo de desenvolvimento e de aprendizagem do aluno.

§ 2.5 A avaliagdo néo terd carater seletivo das criangas, no sentido da
constituicio de turmas homogéneas (PARANA, 1999).

A Deliberagdo n.° 02/2005, aprovada pelo CEE-PR, complementa a
deliberacdo anterior, n.° 03/99, dizendo que o desenvolvimento da crianca, assim
como sua apropriacdo dos conhecimentos, deve tornar-se suporte para a acéo
educativa. E no seu contetdo solicita que o registro aconteca de forma continua,
ndo possuindo carater seletivo, mas de indicadores de intervencdo pedagdgica

quando necessario. Ficando descrito o texto em seu Art. 12 da seguinte forma:

A avaliacdo na educacao infantil devera ter dimensao formadora, com o
acompanhamento do processo continuo de desenvolvimento da crianca e
da apropriacdo do conhecimento, tornando-se o suporte para a acao
educativa.

§ 1.° - A avaliacdo devera subsidiar permanentemente o professor e a
instituicdo, permitindo:
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l. A organizagdo ou reorganizagdo das acles pedagogicas junto as
criancas;

Il. A observacéo, a reflexéo e o dialogo, centrados nas manifestacfes de
cada crianca, representando o acompanhamento do cotidiano escolar;

lll. O registro sobre o desenvolvimento da crianca de forma continua.

§ 2.°- A avaliagdo do processo ensino e da aprendizagem né&o tera carater
seletivo da crianca, mais sera o indicador da necessidade de intervencéo
pedagdgica.

8§ 3.%- Os registros descritivos elaborados durante o processo educativo
deverdo conter pareceres sobre os diferentes aspectos do desenvolvimento
e da aprendizagem da crianga (PARANA, 2005).

No ano de 2006, foi publicado o Caderno “Orientacdes para (Re)elaboracéo,
Implementacdo e Avaliacdo de Proposta Pedagdgica na Educacdo Infantil”, pela
Superintendéncia da Educacdo — Departamento de Ensino Fundamental e
Coordenacéo Pedagdgica de Educacédo Infantil, que expde, no item “X”, a avaliacédo
do desenvolvimento integral da crianca. O referido documento ndo possui carater

normatizador, mais orienta as politicas para a Educacéo Infantil.

A parte inicial do texto faz uma explanacéo geral, com o foco na avaliagao
da Educacao Infantil, conforme os documentos citados anteriormente (Resolucéo
CEB n.° 01/99, Parecer CEB n.° 22/98 e Deliberacdo CEE/PR 02/2005).

O texto do referido caderno de “Orientagcbes para (Re)elaboracao,
Implementacdo e Avaliacdo de Proposta Pedagdgica na Educacédo Infantil” relata
que a avaliacdo passa a fazer parte da rotina da Educacdo Infantil, a partir de
meados de 1980, quando a educacdo estava somente ao alcance de familias da
classe média, que estavam preocupadas com o fato de seu filho ter ou nao ter
aprendido algo durante a Educacado Infantil. O ensino pré-escolar era visto como
algo preparatorio para o Ensino Fundamental, podendo ocorrer em varios lugares
testes classificatérios para que a crianca ingressasse no Ensino Fundamental.

Atualmente essa pratica é considerada ilegal, conforme a LDB, DCNEI e a
Deliberagao 02/2005 CEE/PR.

Ainda é preciso superar a avaliacdo classificatoria, que geralmente se
resume a uma listagem de comportamentos a serem avaliados, a partir de itens

comparativos, tais como: atingiu, nao atingiu, atingiu parcialmente, entre outros.
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Observando diariamente a criangca, o professor passa a conhecer seu
desenvolvimento e aprendizagem. O que foi observado, precisa ser registrado, pois

esta sim é uma forma de documentar e construir sua acao educativa.

A Deliberagdo 02/05, em seu Art. 12 8§ 3.2, refere que: “Os registros
descritivos elaborados durante o processo educativo deverdo conter pareceres
sobre os diferentes aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem da crian¢a”
(PARANA, 2005, p. 63).

Ha diferentes formas de registrar a avaliacdo das criancas e o professor
pode registrar todos os aspectos que julgar significativos em um caderno, por
exemplo, organizando o registro do nome das crian¢as. Este caderno pode tornar-se

fundamental na elaboracéo de relatorios individuais ou pareceres descritivos.

O professor quando avalia a crianca esta consequentemente avaliando sua

pratica e o processo educativo.

O texto nos sinaliza também que:

Outras formas de documentacdo pedagdgica podem ser bastante
enriquecedoras, como por exemplo: as coletaneas de trabalhos e de outras
realizacbes das criancas (por meio de fotos, recortes de jornais), que
apresentam a trajetoria de cada uma durante um determinado periodo (mais
conhecidas entre nés como portfélios); a confec¢do do Livro da Vida, que
pode ser outra forma de registro, diferente das anteriores, pois se refere a
trajetéria do grupo (PARANA, 2006, p. 63).

Vale ressaltar que em qualquer forma de registro, € importante o professor

perceber a singularidade vivida por cada crianca.

A avaliacao da aprendizagem e desenvolvimento deve ser investigativa. Que
nao busque somente a constatacdo, mas que amplie a compreensao sobre as
oportunidades de conhecimento e desenvolvimento no contexto da Educacgao

Infantil.

Assim, a avaliagdo deve ter carater formativo, deve ocorrer a todo o
momento, em todas as situagcdes. E a observacao e a reflexdo devem gerar atitude

cooperativa entre todos os responsaveis pela acao educativa.
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A avaliagdo deve permitir que as préprias criangas acompanhem suas
conquistas, dificuldades e possibilidades, ao longo de seu processo de
desenvolvimento e construgdo do conhecimento. Deve proporcionar,
também, interlocucdo com as familias. Afinal, os pais tém direito de
acompanhar o que esta acontecendo com seus filhos e de compreender as
praticas desenvolvidas na instituigdo (PARANA, 2006, p. 64).

Percebe-se que o Estado tem preocupacdo em assegurar que haja
orientacdes aos municipios na elaboracdo de suas propostas pedagdgicas, e que

elas contemplem a avaliacdo na Educacéo Infantil.

2.1.3 No ambito municipal

A discussao sobre a tematica central desta monografia, no que se refere ao
ambito municipal, € contemplada no terceiro capitulo deste estudo, em que é
detalhada com maior profundidade boa parte do material disponivel do municipio de
Sao José dos Pinhais, sobre a avaliagdo na Educacao Infantil, no periodo de 2001 a

2012, sendo eles objetos da analise desta pesquisa.

A andlise contempla trés documentos existentes no municipio destinados
especificamente a Educacédo Infantil. Sdo eles: “Diretrizes Curriculares para a
Educac&o Infantil da rede publica do Municipio de S&0 José dos Pinhais” (2004)°;
“Curriculo para as unidades da rede municipal de Ensino — Educacgéo Infantil / Sao
José dos Pinhais” (2008) e “Caderno de Orientacbes Curriculares: primeiras
impressdes a respeito do Curriculo na Educacédo Infantil” (2012). Os trés
documentos possuem uma sequéncia cronolégica, sendo frutos de estudos em

formacao continuada na rede e de discussfes das diferentes equipes técnicas que ja

®> Documento publicado com depdsito legal na Fundacéo da Biblioteca Nacional e Biblioteca Publica
do Parana, o sob cédigo de referéncia CDU 372.3 (816).
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estiveram a frente da Secretaria de Educacdo do Municipio, envolvidas no
Departamento de Educacao Infantil. Assim, séo considerados materiais para analise,
pois durante o periodo contextualizado tiveram grande circulacdo interna entre os
profissionais da Educacédo Infantil, mesmo os dois ultimos possuindo carater de
instrugéo para realizagédo do trabalho com a Educagao Infantil, bem como avaliar a
crianga na Educacéao Infantil.

2.2 CONTRIBUICOES ACADEMICAS SOBRE A AVALIACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

2.2.1 O ato de avaliar

Lusardo (2007) nos diz que com relagdo a historia da avaliagcdo, ela esta
diretamente ligada a concepcdo de escola e de educacdo. Através da leitura da
pesquisa desta autora, pode-se verificar que a avaliacdo é tida como um instrumento

de controle, seletividade e poder.

Segundo Perrenoud (1999 apud LUSARDO, 2007), a avaliacdo foi
estabelecida com o nascimento dos colégios, no século XVII e, a partir do século

XIX, passou a ser associada ao ensino de massa com a escolaridade obrigatéria.

Vale destacar que, conforme o Dicionario de Sindnimos e Ant6nimos da
Lingua Portuguesa (FERNANDES, 1995), avaliar significa: “orgar, computar,
calcular, estimar, apreciar, aprecar, aquilatar, taxar, arbitrar, cotar, julgar, louvar,

medir, pesar, ponderar [...]".
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Assim, constata-se que avaliar envolve um julgamento, uma apreciacdo, o
que faz perceber que o ato de avaliar depende de quem avalia, uma vez que

representa um olhar do outro sobre o individuo que esta sendo avaliado.

Outra definicdo valida sobre avaliagcdo encontrada € a do Novo Dicionario da
Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986):

1. Ato ou efeito de avaliar (-se);
2. Apreciacao analise;
3. Valor determinado pelos avaliadores

Avaliacdo Formativa. Processo de avaliac@o realizado no decorrer de um
programa instrucional visando aperfeicoamento.

Avaliagdo Somativa. Processo de avaliacdo final de um programa
instrucional visando aperfeicoamento.

Através desta citacdo, pode-se dizer que a avaliagdo remete a um ato, uma
pratica, uma acéo de avaliar alguém ou alguma coisa ou avaliar a si mesmo, ou seja,
uma autoavaliacdo. Percebe-se também que a avaliacdo engloba o olhar do outro e

de si mesmo.

Lusardo (2007) afirma que a avaliacdo esta presente em toda atividade
humana, em todos os seus dominios, seja em uma simples escolha de qual caminho
tomar para o trabalho ou nas reflexdes mais complexas sobre nossos pensamentos

e decisbes que direcionam nossas atitudes.

Assim, o ser humano avalia-se constantemente no decorrer de toda sua
vida, na medida em que vivencia situacdes em que € necessario escolher, tomar
decisbes, dialogar e decidir sobre suas ac¢fes. E a avaliacdo esta constantemente
ligada ao processo de reflexdo (ALARCAO, 2004). Portanto, como a escola é uma
instituicdo composta por pessoas, seres humanos, estes avaliam e se avaliam com

base em suas historias, experiéncias e identidades também neste ambiente.

Hoffmann (2003) diz que todos avaliam seus atos diarios como uma tentativa
de melhorar suas vidas — o0 que ocorre o tempo todo —, na busca de melhores
condicBes para solucionar problemas vivenciados e para que possam aprender com

Seus erros.
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Lusardo (2007) revela que é preciso mudar a visdo sobre a avaliacdo,
transformando-a em um instrumento que favoreca toda a comunidade escolar. E cita
Santomé (2004 apud LUSARDO, 2007, p. 28), quando afirma que:

Promover aprendizagens mais ricas, prestando atencdo a diretrizes
cognitivas mais complexas como a reflexdo, a analise, a avaliacdo da
informacdo, assim como as dimensfes sociais, emocionais, e morais
implicadas em todo o processo de aprendizagem foi o que criou um
determinado consenso na comunidade educativa sobre a necessidade de
formas de avaliagdo mais qualitativas, de busca de estratégias menos
precisas, contudo mais adequadas ao prosseguimento dos estudos por
parte dos estudantes. Fomentar este tipo de aprendizagens obrigou a
potencializar metodologias didaticas e estratégias de avaliagcdo que tem de
prestar atencdo, ndo sO dos conteldos trabalhados nas aulas, como
também os processos cognitivos, as dimensdes sociais, emocionais e
morais implicadas no processo de ensino e de aprendizagem.

Ainda a partir do Novo Dicionério de Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1986),
com relacdo a apreciacdo e analise, elas apontam para algo mais profundo e global.
Segundo ele, a avaliacdo é um valor determinado por outras pessoas, por

avaliadores; isso novamente retrata que avaliar representa um juizo de valor.

O Novo Dicionario de Lingua Portuguesa também revela dois tipos de
avaliacdo, a formativa, em que o processo € priorizado, e a somativa, que tem como
base o resultado final. O objetivo das duas € de aperfeicoar; a diferenca encontra-se

apenas no tempo, uma se da no decorrer do processo e a outra no final.

A avaliacdo formativa realiza-se de maneira progressiva e paralela as
diferentes situacOes e atividades que se desenvolvem, esta avaliacdo insere-se no
processo educativo e tem a finalidade de proporcionar informacdes que servem para

ajustar ou mudar a atuagao educativa.

Trata-se, entdo, de adaptar o ensino as caracteristicas e as necessidades
gue as criancas apresentam no decorrer das atividades: enquanto se
ensina, enquanto jogam, enquanto trabalham [...] especialmente a partir da
observacéo e da escuta (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p. 176).



41

7

Na avaliagcdo formativa a observacdo é ativa e participativa, havendo a
mediacdo e a intervencdo por parte do professor no sentido de fortalecer a
aprendizagem. Este tipo de avaliacdo sugere informacdes sobre o que as criancas
aprendem e sobre as dificuldades que elas apresentam, podendo o professor ajuda-

las de maneira diversificada e replanejar a programacao quando necessario.

J4 a avaliacdo somativa acontece ao final de um processo de ensino-
aprendizagem. S&o atividades especificas de conteddos trabalhados, que visam
avaliar os resultados das aprendizagens alcancadas. Possui também funcao
reguladora, pois serve para replanejar o processo de ensino que foi realizado, e

pode servir para modificar a unidade didatica que havia sido planejada.

Este tipo de avaliacdo, como Bassedas, Huguet e Solé (1999) indicam,
permite valorizar os conhecimentos adquiridos pelas criancas. E realizada ao final de
uma atividade de ensino, permitindo estabelecer um grau de alcance de objetivos
previamente estabelecidos sobre o que se trabalhou no decorrer de um espaco de

tempo determinado.

Segundo Lusardo (2007), essas duas definicdes exemplificam o que ocorre
no cotidiano escolar. Geralmente a escola adota uma ou outra ou, ainda, faz a
juncdo das duas, quando, por exemplo, o professor utiliza-se de registros de
observacdo ele esta usando a avaliagdo formativa, enquanto que as fichas
individuais de observacao fundamentam uma avaliacdo somativa, demonstrada pela
frequéncia de atitudes previamente esperadas com relacdo aos contetdos
ensinados e a formacgao de habitos. Normalmente a avaliagdo formativa é aquela em
que o professor aos poucos, no dia a dia, vai identificando aquilo que foi apreendido
pela crianca através de registros de observacgéo, e a somativa € baseada em notas

Ou conceitos.

Outra grande pesquisadora que contribui na discussdao do tema é
Senhorinha de Jesus Pit Paz (2005), que em sua dissertacdo de mestrado, sob o
titulo “Avaliacdo na Educacdo Infantil: analise da producdo académica brasileira
presente nas reunides da ANPED entre 1993 e 2003”, mostra as discussdes
ocorridas sobre o referido tema e como ele foi tratado durante aquela década pelos

pesquisadores.
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Com o seu levantamento, a pesquisadora constata que a maioria das
pesquisas sobre a avaliacdo no Brasil se deteve ao Ensino Fundamental e ao
Ensino Superior, sendo deixada praticamente de lado a Educacéo Infantil, e revela

que a literatura na sua maior parte refere-se as técnicas de avaliacéo.

Porém, a avaliacdo na Educacéo Infantil é algo mais complexo que apenas
atribuir uma nota ou um conceito. Pois com o modelo utilizado de avaliagdo nas

demais etapas de ensino a constru¢do do conhecimento € deixada de lado.

7

Percebe-se assim que “[...] a avaliacdo é um processo que faz parte da
reflexdo permanente sobre qualquer atividade humana e necessita da contribuicao
das diferentes areas do conhecimento para realizar seu potencial de transformacao”
(PAZ, 2005, p. 12).

Luckesi (1995 apud PAZ, 2005) constatou que “[...] de modo geral a
preocupacdo dos pais, professores, alunos da prépria instituicAo escolar e do
sistema de ensino é quase totalmente voltada para a questdo da promocéo e da
retengcao”. Assim, ganhando lugar de destaque a promocdo e a retencdo, sendo

mais importantes que o conhecimento, este acaba ficando em segundo plano.

Sobre a avaliacdo no Brasil, para a pesquisadora Paz (2005), os estudos e
pesquisas sobre o0 assunto, até os anos de 1950, apontam a influéncia da psicologia,
com um olhar individual para com a crianca, no plano biopsicolégico, em que a
aprendizagem € entendida como mensuracdo de capacidades e caracteristicas

através de testes.

Barreto (2000 apud PAZ, 2005) aponta ainda que, na década de 1960, as
pesquisas voltaram-se ao interior da escola, e seus discursos eram de que a
educacao ia mal porque era mal administrada. Ja na década de 1970, a avaliacéo €
dimensionada através da tecnologia, cuja énfase era colocada no carater cientista e
nos métodos e procedimentos operacionais. E na década de 1980, o fendmeno
educacional readquire a sua dimensao social e sai dos muros da escola, mas ainda

predomina a tendéncia tecnicista (cultura avaliativa dominante).

A partir desse momento, mais precisamente a partir de 1985, Paz (2005, p.

20) revela que:
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E possivel identificar os conflitos inerentes no médulo social excludente de
sociedade e comeca a emergir um movimento na dire¢do da construcdo de
referenciais que contextualizem a avaliacdo no sistema escolar e social [...].
Ganha sentido a compreensao da realidade escolar com o fito de subsidiar
decisdes que colocam como desafio a construcdo de uma sistematica de
avaliacdo da escola como um todo atentando para as especificidades em
cada nivel ou modalidade da educacéao.

Ja Paz (2005) adota, como ponto de vista do trabalho, que a infancia € uma
construcdo social, que as criangas nao reproduzem apenas situa¢gées do mundo
adulto, mas sim que reinventam, recriam, reinterpretam a partir daquilo que veem e
sentem. Por isso as criancas devem ser consideradas como sujeitos ativos do
processo, e consequentemente como atores competentes para reorientar a pratica

de sua avaliagéo.

Para Hoffmann (1996, p. 12) pode-se dizer que:

[...] o modelo de avaliagédo classificatoria, se faz presente nas instituicées de
educacgdo infantil quando para elas, avaliar é registrar ao final de um
semestre (periodicidade mais freqiiente na pré-escola) os comportamentos
gue a crianga apresentou, utilizando-se para isso, de listagens uniformes de
comportamentos a serem classificados a partir de escalas comparativas tais
como: atingiu, atingiu parcialmente, ndo atingiu; muitas vezes, poucas
vezes, ndo apresentou; muito bom, bom, fraco e outros.

Por isso tudo, levando-se em conta a avaliacdo na Educacgdo Infantil, e
considerando que nao ha obrigatoriedade de se atribuir uma nota ou conceito as
criangas, elas ndo devem ser avaliadas da mesma maneira como ocorre no Ensino
Fundamental. Contudo, os estudos de Hoffmann (1996) mostram que existem
muitas criancas que sdo avaliadas desta forma, através de boletins de
acompanhamento, fichas de avaliacdo e outras formas. Sera que atualmente essas

formas de avaliagdo ainda sao contempladas?

Freitas (2003 apud PAZ, 2005, p. 26), no prefacio do livro “Avaliando a pré-
escola”, de Becchi & Bondioli (2003), indica que:
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[...] hd uma certa concepcdo de educagdo infantii que propicia a
escolarizacdo precoce da crian¢a e faz com que tal, escolarizacdo tome o
lugar da infancia, da brincadeira, da fantasia, enfim do desenvolvimento
harmonioso da personalidade da crianca. Para esta concepcdo — muitas
vezes nas esteiras das press@es dos proprios pais quanto mais cedo a
crianga comega a ser escolarizada, mais ela se “prepara para a vida” e tem
chances de ser “mais bem sucedida”. Infelizmente, alguns pais querem que
as opcbes de seus filhos sejam feitas cada vez mais cedo e, com isso,
acabam reduzindo a educacgéo a dimensédo da instrugao. Percebem apenas
tardiamente que, com a escolarizagédo precoce, trazem também a avaliacéo
formal precoce, as baterias de competéncias a serem desenvolvidas e seus
testes de aquisicdo. Igualmente as concepg¢fes de avaliacdo usadas a partir
da primeira série escolar comecam a ser antecipadas, bem como todos os
seus dados - destruicBo da autoestima, rotulagbes, competicles,
ansiedades, tensdes, etc. Testes e medidas (psicoloégicos ou nao) sao
disponibilizados para os professores, 0s pais, cada vez que as criangas
“fogem a normalidade” fabricadas por aqueles.

Assim, o autor indica que n&o se trata de negar a avaliagdo como recurso,
mas sim de utilizar esse recurso em favor da crianca e do professor, resgatando o
sentido essencial de acompanhamento do desenvolvimento e de reflexdo
permanente sobre as criangas. O foco sdo as criangcas pequenas, que como
principal caracteristica possuem maneiras peculiares e diferenciadas de vivenciar as
situacdes do mundo a sua volta, interagindo com os objetos do mundo fisico de uma

maneira propria, e de forma acelerada.

Sendo assim, nesse contexto, a avaliacdo deve acompanhar e registrar a
“[...] evolucao cognitiva e psicossocial de cada criangca” (RAMIRES, 2008). Portanto,
a avaliacdo na Educacdo Infantil € um desafio colocado ao professor, pois ele
precisa acatar as determinacdes legais e explicitar as concep¢des que orientam sua

pratica.

A importancia de promover processos de avaliacdo na educacao infantil
esta relacionada, portanto, ao reconhecimento de que através do
acompanhamento e do registro do desenvolvimento das criancas torna-se
possivel tomar decisfes educativas fundamentadas em dados da realidade
e, por conseguinte, mais propicias a promover avangos nheste
desenvolvimento, favorecendo a comunicacéo com as familias, aprimorando
e valorizando o trabalho do educador da infancia. O resultado final & que a
propria educacdo infantil sai valorizada e favorecida (RAMIRES, 2008, p.
10).
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Ramires (2008) indica ainda a complexidade que reveste a caracterizacao
da Educacao Infantil em suas especificidades e torna imprescindivel considerar os
diferentes aspectos relativos ao atendimento de necessidades e interesses das

criangas, enquanto direitos a serem respeitados socialmente.

O trabalho com a crianca pequena requer do adulto uma observacao curiosa
e investigativa, principalmente nas instituicbes de Educacéo Infantil, local de grande
importancia para oportunizar a¢des educativas — atitudes de observacéo, andlise e
reflexdo — quanto as manifestacbes das criancas no seu significado essencial de

fundamento a continuidade do trabalho, como orienta Hoffmann (2010a).

Atender as necessidades de conforto, aconchego, seguranga, protecao,
afeto e estimulos, assim como de cuidados de salde, higiene e alimentacao
também se constitui em atividade prioritdria quando se trata de cuidar e
educar criancas pequenas (RAMIRES, 2008, p. 10).

Hoffmann (2010a) também relaciona seus estudos sobre avaliagcdo na

Educacéao Infantil levando em conta:

a.) A percepcédo clara de que as expectativas do professor podem néo
corresponder as formas peculiares e proprias de a crianga responder as
situacdes; e

b.) Que o acompanhamento do processo de constru¢cdo do conhecimento
se da pela observacédo e reflexdo permanente sobre as manifestacbes das
criancas (HOFFMANN, 2010a, p. 69).

Nas atividades propostas as criancas, o professor de Educacéo Infantil deve
levar em conta dois pressupostos basicos, como cita Hoffmann (2010a, p. 71), que

sao de extrema importancia na hora de avaliar:
- a observacao atenta e curiosa sobre as manifesta¢des da crianga; e

- a reflexdo sobre o significado dessas manifestacoes em termos de seu

desenvolvimento.



46

Sendo que as praticas diarias devem levar em consideracdo o contexto de
vida das criancgas:

E procurando compreender as atividades espontaneas das criancas que
vou, pouco a pouco, captando os seus interesses, os mais diversos [...]. Por
isso é que, em Ultima analise, as propostas de trabalho nascem delas e de
mim como professora. Nao € de estranhar, pois que as criancas se
encontrem nas suas atividades e as percebam como algo delas, no mesmo
tempo em que vao entendendo o meu de organizadora e nao de “dona das
atividades” (HOFFMANN 2010a apud FREIRE, 1983, p. 21).

Assim, a avaliacdo na Educacéo Infantil ndo pode ter carater de julgamento

de resultados, mas sim valorizar as criangas em suas manifestagoes.

Hoffmann (2010a) cita que é comum as instituicbes de Educacdo Infantil
adotar modelos da pratica avaliativa tradicional do Ensino Fundamental. Em seu livro
“‘Avaliacdo Mito & Desafio — uma perspectiva construtivista”, a autora dedica um
capitulo a “Avaliagdo na Educagao Infantil’, e através de seus estudos percebe
negacdes que se perpetuam na Educacdo Infantil. A etapa referida, segundo a
autora, deve proporcionar um ambiente livre de tensfes e limitacdes, no qual os
educadores encontram-se disponiveis para acompanhar e oportunizar vivéncias

enriquecedoras.

Para Hoffmann (2010a), a avaliacdo na Educacdo Infantil reforca
perigosamente esse clima de tensdes, através de algumas negacdes que se
perpetuam, como: a crianga ndo € considerada como o centro da acao avaliativa,
pois, primeiro observa-se e acompanha-se a crianga em suas descobertas, mas
guando é feito o registro de aspectos de seu desenvolvimento, em geral, € para
apresentar os resultados ou por mera necessidade burocratica de registros

escolares.

Esses resultados ndo tém por objetivo conduzir a acdo educativa no
cotidiano escolar, mas sim mostrar aos pais e a escola que algumas atividades
estdo se desenvolvendo e que a crianca esta realizando uma série de trabalhinhos

interessantes. Para Hoffmann (2010a, p. 74):
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Os pareceres descritivos, relatérios e dossiés representam uma coleta de
desenhos e/ou de colagens, registros de observacfes esporadicas e
superficiais do professor, com base em listagens de comportamentos
elaborados em gabinetes de supervisdo, incluindo aspectos sobre a crianca
de dificil compreenséo ou de apreciacéo subjetiva.

Esses pareceres descritivos, normalmente, sdo denominados como fichas
de acompanhamento, e aparecem como uma lista de aspectos da crian¢ca a serem
classificados pelo professor em escalas do tipo: muito bom, bom, fraco ou atingiu,
nao atingiu, atingiu parcialmente.

As fichas de acompanhamento sdo muito usadas para avaliar as criancas
da Educacéo Infantil e

Apresentam, por exemplo, um grande nimero de itens referentes a atitudes,
tais como atendimentos e solicitagbes da professora, organizagdo do
material, habitos de higiene e alimentacdo [...]. Pareceres descritivos
seguem roteiros atrelados a rotina dos professores, que dao o seu “parecer”
sobre o comportamento das criangas nas diversas atividades e momentos
da rotina. A partir, também, de uma visdo moralista e disciplinadora, elas
sdo julgadas a partir de um modelo ideal da crianca obediente, atenta,
organizada, caridosa, querida, surgindo as comparacbes e classificacbes
das atitudes evidentes por elas (HOFFMANN, 1996, p. 26).

Assim, normalmente os instrumentos sdo elaborados por profissionais que
nao tém contato direto com as criancas, como os diretores, pedagogos, ficando o
professor como mero executor do instrumento, e, a partir desse referencial, percebe-
se a forte influéncia do Ensino Fundamental no processo de escolarizacdo da
Educacao Infantil.

Pode-se perceber também a desconexdo que existe entre o
acompanhamento que o professor faz de sua crianga, e os registros elaborados e

compreendidos pelas instituicdes. Segundo Hoffmann (2010a, p. 75):

Listam-se aspectos subjetivos ou absurdamente complexos nos registros de
avaliacdo na tentativa de demonstrar a familia o alcance de resultados pela
crianga “de significativa importancia”. O que resulta, ao contrario, € uma
pratica desvinculada da realidade, que ndo considera verdadeiramente a
crianga em suas necessidades concretas, mas privilegia o registro
enderecado aos pais.
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Continuando, a avaliagdo vista dessa forma nao tem a crianga como foco
principal da reflexdo sobre a acéo. Pois, quando a avaliagdo torna-se uma analise de
comportamentos esperados pelo adulto, “[...] o ponto referencial da acédo educativa
passa a ser tal modelo predeterminado, e a crianca deixa de ser considerada em
sua realidade prépria” (HOFFMANN, 2010a, p. 75).

Perceber a crianga como centro da acdo educativa consiste em observa-la
curiosamente e refletir sobre o significado de cada momento de vivéncia
com ela. Pode-se correr o risco de estar interferindo em suas descobertas,
respondendo antes de ela perguntar ou fazendo pela crianga o que ela
conseguiria fazer sozinha. Se o professor ndo perceber tais agcbes como
avaliativas, estara obedecendo uma pratica equivocada dos registros finais.
Situar a acdo avaliativa no cotidiano de educacdo infantil exige a
consideragdo da crianca como a razdo fundamental dessa prética, assim
como exige tomar consciéncia de que toda e qualquer ag¢do do educador
tem por base uma intengdo (HOFFMANN, 2010a, p. 76).

Na primeira edi¢cdo de seu livro, Hoffmann (1996) ja chamava a atencdo ao
assunto, dizendo que o centro do curriculo para a Educacédo Infantil deveria ser “a
crianga”, agora, mais de quinze anos depois, na décima oitava edicdo, a autora
reforca esse olhar.

Outro apontamento de negacédo € que: o educador nao reflete teoricamente
sobre as possibilidades das criancas em termos de estagio de desenvolvimento;
esta segunda negacdo esta diretamente relacionada com a primeira, pois com base
em expectativas determinadas pelos adultos, séo estabelecidos rotinas e
procedimentos, desconsiderando o significado deles em relagdo as etapas de
desenvolvimento das criancas, as suas possibilidades, as suas necessidades
(HOFFMANN, 2010a).

Verifica-se que sdo elaborados programas, rotinas, atividades, decorrentes
da incompreensdo dos adultos que trabalham com essas criangas sobre as
necessidades delas em diferentes momentos.

Pode-se perceber, nos relatos de Hoffmann (2010a), que os educadores
desconhecem as necessidades das criancas em cada idade, em cada etapa de
desenvolvimento, considerando que os adultos tracam sua préatica baseados em
reproducdo de modelos de educacao vividos, rotinas repetidas sem aprofundamento

tedrico necessario:
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[...] as atividades programadas pelos educadores sofrem uma andlise em
termos adequados as diferentes faixas. Histérias mondtonas, técnicas de
pintura complicadas, jogos de regras sdo propostos as criangcas e o0
professor garante a atencdo delas através de sua autoridade (HOFFMANN,
20104, p. 78).

A partir desse fato, a avaliacdo se da através de resultados que sédo
anotados sobre ela e que ndo dizem respeito verdadeiramente a seus avancos, suas
conquistas, mas se referem, sobretudo, a aproximacdo ou ndo de um modelo

definido pelo adulto, que se distancia de suas reais possibilidades enquanto crianca.

E, por fim, a terceira e Ultima negacao, citada pela autora, acontece da
seguinte forma: os registros de avaliacdo ndo se referem a crianca em termos de
seu desenvolvimento pleno. Neste sentido, a crianca deve ser considerada em sua
plenitude, em seu conjunto, em seu todo, na escola e fora dela. A avaliacado deve ser
concebida com observacéo, reflexdo e acdo, encaminhando fortemente o professor
a esse aprofundamento, na medida em que € direcionado a encontrar respostas aos

guestionamentos decorrentes da adogéo de uma postura investigativa.

Existe um forte elo entre as acbes da observacao e da reflexdo. Assim, é
necessario refletir profundamente sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil. Como
aponta Hoffmann (2010a), rupturas graves tendem a acontecer em nome dessa

pratica. Sao elas:

- entre as condi¢cBes sociais e concretas da existéncia da criangca e as
expectativas definidas pelas instituicbes como ideais;

- entre as especificidades dos adultos e as especificidades logicas das
criangas;

- entre o que o educador efetivamente observa da sua crianca, a cada
momento, e o que as “listagens de comportamento” supdem que deva
registrar (HOFFMANN, 2010a, p. 81).

Entdo se pode afirmar que o fundamento principal da pratica avaliativa na
Educacao Infantil € a disponibilidade do adulto frente as criancas, pressupondo
reflexdo e acdo permanentes, através da oportunizacéo de vivéncias enriquecedoras

gue possam garantir possibilidades da crianga descobrir o mundo.
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Dessa forma, Hoffmann (2010a) propde uma figura de acompanhamento
reflexivo sobre a ag&o da crianca:

Oportunizacéo, pelo professor, de exploracdo de objetos ou vivéncia de situacdes pela crianca

g

Repeticdo e/ou variacdo da exploracéo de objetos e/ou situacdes

g

Introducéo de novos objetos ou situagdes que propiciem o estabelecimento de relagbes com as

anteriores

FIGURA 1 — ACOMPANHAMENTO REFLEXIVO SOBRE A ACAO DA CRIANCA

FONTE: Hoffmann (2010a).

Com a referida sequéncia, pode-se representar o encadeamento l6gico entre
as atividades desenvolvidas pelo professor de Educacédo Infantil, com um significado
interacionista, em que a ampliacdo de descobertas pela crianca seria favorecida pela

oportunizacéo de vivéncias relacionadas e enriquecedoras.

O elo da corrente, como dito anteriormente, consiste na observacgao atenta e
curiosa do professor das acOes das criancas, essa observacdo necessita do

guestionamento, da reflexdo tedrica e das possibilidades de materiais trabalhados.

Hoffmann (2010a) propde a disposi¢ao real do professor para com a crianga,
observando-a em suas brincadeiras, refletindo sobre o significado e a importancia de
suas manifestacbes. Este fato é que tornaria a sequéncia da figura anterior

verdadeiramente encadeada. Redirecionando a figura da seguinte forma:
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Oportunizacéo, pelo professor, de exploracdo de objetos ou vivéncia de situacdes pela criangca

g

Observacéo dialogo reflexao

g

Repeticdo e/ou variacdo da exploragéo de objetos e/ou situacdes

g

Observacéo, didlogo, reflexdo

g

Introducéo de novos objetos ou situagdes que propiciem o estabelecimento de relagbes com as

anteriores

FIGURA 2 — SEQUENCIA DE OBSERVACAO E REFLEXAO

FONTE: Hoffmann (2010a).

O que diferencia a figura 2 € a premissa de observacéao e reflexdo, essencial
as acOes educativas. Enquanto que na primeira figura as atividades desenvolvem-se
com base nas expectativas do adulto e a revelia das manifestacdes das criancas, a
figura 2 possui o encadeamento favorecido através do acompanhamento reflexivo

sobre suas acgoes.

O que se pretende é partir dos interesses e das necessidades das criancas,
tendo como foco a ampliagédo de suas possibilidades, confiando nas suas tentativas
e valorizando suas descobertas, desenvolvendo ac¢des educativas interligadas e

centradas na propria crianca.

Hoffmann (2010a, p. 85) propde o encaminhamento de uma proposta de

avaliacao fundamentada nos principios anteriormente citados, na figura a seguir:
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Principios

Construtivistas

- Oportunizacao de vivéncias
através das quais a crianca
possa ampliar suas
descobertas sobre 0 mundo.

- Acéo educativa baseada na
confianga, nas possibilidades
das criangas e na valorizagéo
de suas manifestacdes e
interesses.

- Organizacéo de
oportunidades de:

* conhecimento social;
* conhecimento fisico;

* conhecimento logico-
matematico;

* conhecimento espaco-
temporal,

* representacgéo;

* desenvolvimento motor.

—

Concepcao

de crianca

- Crianga como ser politico e
social, sujeito de seu préprio
desenvolvimento.

- Autbnoma (com capacidade e
liberdade de tomar decisdes).

- Critica e criativa
(observadora, questionadora e
inventiva).

- Participativa (agindo com
cooperacdao e reciprocidade).

—

Concepcao

de avaliacéo

- Avaliacdo como
acompanhamento no processo
de desenvolvimento.

- Observacéo da crianca
fundamentada no
conhecimento de suas etapas
de desenvolvimento.

- Oportunizacdo de novos
desafios com base na reflexao
tedrica.

- Registro das manifestacdes
das criangas e de aspectos
significativos de seu
desenvolvimento.

- Didlogo frequente e
sistematico entre os adultos
que lidam com a crianga nas
escolas e os pais ou
responsaveis.

FIGURA 3 — PROPOSTA DE AVALIACAO

Esta proposta de encaminhamento deve possibilitar que as criancas

desenvolvam-se e vivenciem as situacdes de forma prépria e diferenciada dos

adultos. Deve-se confiar nas criancas e valorizar o seu agir, contribuindo para a

ampliacdo de suas descobertas.

Para isso, Hoffmann (2010a, p. 86) sugere um exercicio de reflexdo do

professor para com a crianca (que deve ser feito uma a uma), através dos seguintes

topicos de andlise:
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- Localize uma crian¢a do seu grupo.

- Reflita sobre ela: idade, algumas caracteristicas individuais, sua familia,
suas preferéncias quanto a pessoas e brincadeiras...

- Recorte fatos do seu cotidiano:
- de que forma brincou com determinado material?
- 0 que contou e perguntou durante a histéria narrada?
- 0 que fez ao acordar da sesta?

- Pense em alguma reacao curiosa da crianca.

- Reflita sobre suas conversas com ela, suas brincadeiras, cuidados
necessarios.

Esse exercicio € o ponto de partida para escrever a histéria da crianca,
como sugere a autora, significando que o professor ao fazé-lo estara prestando
atencdo em seus alunos individualmente. Inicialmente as informacbes podem
parecer desarticuladas, fragmentadas, mas aos poucos tendem a ganhar sentido no

momento em que fundamentarem o encadeamento das ac¢des junto as criangas.

Os relatérios de avaliagdo, como Hoffmann (2010a) cita, devem
desvincular-se das exigéncias burocraticas das instituicbes, ndo podem ser
elaborados para serem entregues bimestralmente ou semestralmente, mas devem
resultar de anotacfes frequentes, sobre o cotidiano de cada crianca, de modo a
subsidiar permanentemente o trabalho junto a ela, desvelando caminhos ao

educador para ajudar a ampliar suas conquistas.

Assim, o adulto é responsavel pelo acompanhamento da crianca, 0 seu
desenvolvimento depende de um ambiente favorecedor, da possibilidade dos

adultos em conversar, brincar com ela, prestar-lhe de fato atencéo.

Os registros, as anotagdes sobre o desenvolvimento da crianga, precisam
ser complementados e compartilhados por todas as pessoas que se responsabilizem

pela crianca.

Parece-me, portanto, que redimensionar a pratica avaliativa da educacgéo
infantil compreende avaliar sua prépria especificidade, ou seja, refletir sobre
dimensdo em que se aborda a problematica da educacao infantil em nosso
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pais e em que medida a crianca garante, no projeto politico-social, seu
direito de ser verdadeiramente crianca (HOFFMANN, 2010a, p. 88).

Hoffmann (1996) coloca que a avaliacdo servira para apontar indicadores ao
trabalho do professor, para ajuda-lo a conduzir o processo, contemplando de forma

favoravel as necessidades, curiosidades e solicitagdes das criancas.

Assim sendo, através da breve explanacdo acima, pode-se dizer que 0s
moldes encaixam-se perfeitamente dentro da avaliacdo mediadora. Em que o
observar e o registrar caminham juntos. Hoffmann (2012b, p. 17) evidencia que “[...]
a observacédo, a reflexdo e a acdo, que caracterizam a avaliacdo continuada [...]
podem se dar de forma simultanea ou paralela na dinamicidade que caracteriza o

proprio desenvolvimento infantil”.

7

A avaliacdo mediadora é uma teoria que Hoffmann (2012b, p. 19)
desenvolve desde 1981, que parte do pressuposto de que a diferenca mediante a
aprendizagem da crianca esta na postura mediadora do professor. E através de
desafios adequados, a partir da observacao e reflexdo, da maneira mais significativa

possivel, que a aprendizagem se da.

A exigéncia é grande por parte do professor para avaliar através da
mediacdo, que necessita possuir conhecimento sobre o processo de constru¢ao do

conhecimento.

Segundo a autora, a aprendizagem no sentido de desenvolvimento:

Pressupde desequilibrio, conflito, reflexdo e resolu¢do de problemas. Para
ele, cabe aos adultos mediar a aquisicdo de ferramentas culturais
(linguagens e simbolos) das criancas de forma a leva-las a refletir sobre as
suas experiéncias, articulando ideias e construindo compreensfes cada vez
mais ricas acerca da realidade. O professor mediador oportuniza e favorece
processos de reflexdo da crianca sobre as suas acdes; oportunidades de
pensar sobre a propria experiéncia, estabelecendo relagdo entre ideias e
acbes e percebendo diferentes pontos de vista para reconstruir suas
experiéncias no plano mental, evoluindo, dessa forma, nos planos moral e
intelectual (PIAGET, 1970, 1977 apud HOFFMANN, 2012b, p. 20).
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Hoffmann (2012b, p. 21) também embasa seus estudos em Vygotsky (1988,
1993):

Segundo ele, ha uma grande diferenca entre 0 que uma crianca pode
aprender sozinha ou com a ajuda de outra pessoa mais experiente, mais
competente ou que lhe proporcione desafios adequados ao longo do seu
desenvolvimento. Seus estudos sobre a nocdo de ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal) ressaltam a importancia do papel mediador do
professor e sugerem a necessidade de uma observagdo simultanea sobre o
que a crianga “ja € ou conhece” e sobre tudo o que “pode vir a ser ou
conhecer”, isto é sobre o desenvolvimento real (conquistas e capacidades ja
construidas e consolidadas) e sobre a area de desenvolvimento proximal
(os conhecimentos “ainda” a construir, as fungdes cognitivas “ainda” a
desenvolver).

De acordo com Vygotsky (1988, 1993 apud HOFFMANN, 2012b), o
professor mediador deve proporcionar sempre novos desafios, e mais exigentes no
sentido de envolver as criancas em novas situacdes de modo a provoca-las a

superacao cognitiva.

Levando em consideragdo a mediacdo, tanto Piaget como Vygotsky
fundamentam que o papel do professor € insubstituivel como favorecedor a
construcdo do conhecimento, e defendem a interacdo adulto/crianca e

crianga/crianca para o seu pleno desenvolvimento no plano moral e intelectual.

Piaget e Vygotsky sugerem também que a acdo pedagogica mediadora deve
acompanhar o desenvolvimento global, confianca mutua da reciprocidade do
pensamento educador/educando, bem como alertam para o didlogo no processo de

aprendizagem.

Hoffmann (2012b, p. 22) indica que “[...] avaliagdo mediadora, [...] tem por
finalidade essencial promover o desenvolvimento maximo possivel de todas as
criangas a partir de desafios intelectuais permanentes e de relagdes afetivas e de

cooperagao entre todos [...]".

O professor deve utilizar-se da avaliagdo como uma maneira de conhecer
melhor seus alunos, seus interesses, seus gostos, seus sentimentos, sua cultura, e
nao classifica-los como bons, fracos, obedientes ou desobedientes, organizados ou

desorganizados, rotulando e criando imagens a respeito deles, mas sim propondo
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desafios, experiéncias e descobertas novas. Que ambos, professor e crianca,

construam junto o conhecimento.

2.2.2 Instrumentos de avaliacéo para a Educacao Infantil

Na Educacdo Infantil, a avaliacdo ndo tem carater de promocdo, visa
diagnosticar e acompanhar o desenvolvimento da crianca em todos 0S seus
aspectos — LDB/96. O parecer descritivo € um modelo de instrumento de avaliagdo
da Educacdo Infantil, e tem por objetivo a avaliacdo integral da crianca. E um
instrumento para o professor (observacdo, anedotario, diario de bordo, entrevista,

portfélio, autoavaliagao).

A LDB 9.394/96 solicita que a avaliacdo na Educacdo Infantil aconteca
mediante 0 acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, sendo
assim, instrumentos devem ser criados para contemplar a solicitacdo da lei. Deste
modo também a Resolucdo n.° 05/2009 resolve que as “[...] instituicdes de educacao
infantil devem criar procedimentos para o acompanhamento do trabalho pedagdgico

e para avaliagdo do desenvolvimento das criangas [...]” (art. 10.°) (BRASIL, 2009a).

Com base nisso alguns instrumentos de avaliacdo serdo citados a seguir,

bem como o posicionamento de alguns autores sobre 0s instrumentos de avaliacéo.

Observacao:

A observacdo é um meio de avaliacdo muito importante na Educacao
Infantil, pois através dela o professor acompanha o desenvolvimento da crianca no
seu cotidiano. Com a observacéo diaria o professor identifica se a crianga esta
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atingindo os objetivos esperados para aquela determinada atividade, se os

resultados foram alcancados e se ha pontos a serem reformulados.

Hoffmann (1996) se pergunta por que é importante registrar a histéria da

crianga, no processo avaliativo? E fazendo referéncia a Vigotsky, diz que:

Através da fala organizamos nosso pensamento. A escrita, representando a
nossa fala, exige uma reorganizacado do pensamento, uma maior reflexdo e
conexdo entre as idéias defendidas. Através da escrita, 0 educador pode
distanciar-se de si mesmo e refletir sobre essas idéias “corporificadas”,
analisando-as, interpretando-as, analisando os “quadros” ali esbogados, no
sentido de encontrar outras respostas para as situacdes vividas ou
melhores caminhos a percorrer (HOFFMANN, 1996, p. 65).

Partindo da observacdo das atividades proporcionadas a elas, o professor
deve criar oportunidades em que as criancas irdo desenvolver novos aprendizados,
criando possibilidades através da brincadeira, neste espaco a crianga brinca e o
professor pode observar suas atitudes, e através da observacao criar momentos de
prazer em que a crianca desenvolve novas habilidades, partindo daquilo que ela ja

sabe o professor amplia esse conhecimento, enriqguecendo sua identidade.

Conforme destaca Melchior (1999, p. 76):

O conhecimento que um professor desenvolve ao trabalhar com um grupo
de criancas incorpora, necessariamente, elementos de outros dominios de
sua vida. E com a observacdo, o professor pode constatar dados nao
apenas aspectos cognitivos — as dificuldades e as possibilidades de cada
um — mas também dos aspectos afetivo e psicomotor.

O professor de Educacao Infantil deve partir de uma rica observacdo da
turma, realizada diariamente, enquanto as criancas fazem suas atividades. Para a
observacdo o professor requer muita atencdo e paciéncia, pois ndo é possivel
observar em um momento, mas sim criar oportunidades em que se possa observar o
aprendizado de todos. E o professor deve observar ndo apenas o aprendizado da

crianca, mas suas dificuldades e seu estado emocional, pois cada crianca depende
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de sua afetividade em relagdo aos pais e professores, e isso pode ajudar ou

prejudicar seu desenvolvimento.

Melchior (1999, p. 76) diz ainda que:

A importancia da observacdo como técnica que permite ao professor
acompanhar o desenvolvimento do aluno em todos 0s momentos,
impedindo que se formem idéias preconcebidas sobre a capacidade e o
desenvolvimento de cada um.

Assim, o acompanhamento do desenvolvimento é muito importante, pois o
professor verifica como cada crianca aprende, pois cada um tem o seu processo de
aprendizado, cabe ao professor criar condicdes para que a crianca desenvolva sua

personalidade e ndo apenas adquira conhecimento.

Registro:

O registro é uma forma de documentar a observacgéo, por isso o professor
deve registrar tudo que acontece em sua sala de aula. O registro pode ser feito de
diversas maneiras: escrita, fotografias, videos, gravacéo de audio e outras. E muito
importante o registro diario, pois ndo se pode confiar na memoaria, o professor pode
esquecer algum detalhe importante que seja fundamental na hora de fazer o parecer
descritivo da criancga. E este instrumento serve para comparar as anotagdes do inicio
do ano com os dados mais recentes para perceber o que a crianga ja realiza com

autonomia e o que ainda precisa de acompanhamento.

Hoffmann (1996) exp8e uma série de consideragbes sobre os registros de
avaliacao na Educacao Infantil, das quais se destacam algumas relevantes para este

estudo:

Os registros de avaliagao deverao resguardar a singularidade da histéria de
cada crianca e do acompanhamento dessa histéria construida a partir de
suas vivéncias no grupo (HOFFMANN, 1996, p. 32).
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Registros de avaliacdo significativos procuram documentar e ilustrar a
histéria da crianca no espaco pedagogico, sua interacdo com 0s varios
objetos de conhecimento, sua convivéncia com os adultos e outras criancas
gue interagem com ela. Como historia individual, devem esses registros
revelar trajetérias, peculiaridades, curiosidades, avancos e dificuldades
proprias de cada crianga, respeitando o seu “ser” diferente dos outros.
Diferengas entre elas entendidas como normais e ndo como desvantajosas
(HOFFMANN, 1996, p. 51).

Um relatério de observacdo delineia um processo percorrido pela crianca
em sua permanente tentativa de superacdo, de novas tentativas e
conquistas [...]. No dia seguinte a elaboracdo de um relatério de avaliagéo,
elas ja apresentam superacdo em termos de desenvolvimento
(HOFFMANN, 1996, p. 52).

Um relatério de acompanhamento da crian¢a, ao mesmo tempo que refaz e
registra a histéria do seu processo dindmico de construgdo de
conhecimento, sugere, encaminha, aponta possibilidades de acdo educativa
para pais, educadores e para a prépria crianca (HOFFMANN, 1996, p. 53).

A prética do registro permite ao professor o exercicio e o0 resgate do
compromisso da sua competéncia, pois com o registro diario ele tem em maos todo
0 processo de crescimento de suas criancas, suas habilidades, suas dificuldades. S6
assim sabera o que planejar para o dia seguinte. Para desenvolver uma pratica

pedagdgica mais significativa € essencial esse conhecimento.

Conforme Ostetto (2002, p. 20):

No espaco educacional o registro é, para o educador, uma espécie de
diario, que pode bem lembrar os diarios de bordo ou diarios de
adolescentes, nos quais sdo anotados fatos vividos, sentimentos,
impressfes, confissées. [...] aqueles diarios tém como principal
caracteristica a descricdo dos acontecimentos, organizados de forma
cronoldgica. Quanto ao diario do professor, no &mbito da pratica pedagdgica
do educador, constitui-se em lugar de reflexdes sistematicas; constantes;
um espaco onde o professor conversa consigo mesmo; avalia atividades
realizadas; documenta o percurso de sua classe.

Ainda segundo Ostetto (2002), o registro traz aspectos descritivos e

analiticos, pois ndo é sO para contar 0 que aconteceu na sala de aula, mas sim,



60

tentar compreender o acontecido, analisa-lo para poder melhorar, e aprender com o

que ja foi vivenciado.

Portanto, a fungéo do registro é verificar o conhecimento ja construido, pois
se a crianca ndo sabe num dia, no outro, com a intermediacdo do professor, ela

pode saber, isso tudo para que possa prosseguir no seu processo de construcao.

Pareceres descritivos e relatérios individuais:

Hoffmann (2011) questiona a nomenclatura “pareceres descritivos”, pois na
sua visdo este tipo de registro esta atrelado a uma visdo comportamentalista e
classificatoria da avaliacéo tradicional. Por isso, durante esta descricdo monografica
serd utilizado, quando se referir as descricdes da autora, o termo “relatorios de

avaliacdo” para embasar a fundamentacéo de Hoffmann.

As fichas de comportamento, os pareceres descritivos ou os relatérios de
avaliacdo tém assumido carater comparativo. Como Hoffmann (2011, p. 59)

evidencia, eles revelam falhas na

[...] falta de preparacdo dos professores para enunciar e redigir seus
comentarios e analises sobre o desenvolvimento da crianca, a auséncia de
uma proposta pedagdgica das instituicbes e acaba por se retratar nessa
forma de registro, ou a falta de acompanhamento consistente das criancas
pelos professores que acabam por incorrer em certos absurdos registrados
por elas.

Hoffmann (2003) anteriormente ja apontava alguns equivocos na elaboragéo

desses registros como:

a.) muitos pareceres reduzem a apontar aspectos atitudinais das criancas,
com julgamentos de valor sobre o seu desenvolvimento em termos
socioafetivos e cognitivos. S&o breves e superficiais;

b.) pareceres elaborados sobre as criancas de uma mesma turma tendem
a referir-se sobre todas a respeito dos mesmos aspectos, numa mesma
sequéncia e ainda comparando atitudes evidenciadas;
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c.) alguns pareceres parecem apenas reproduzir, por exemplo, fichas de
comportamento, apresentando um rol de aspectos apontados sobre a
crianca, sem clareza teérica ou significado pedagdgico;

d.) roteiros elaborados por diretores ou supervisores uniformizam o relato
dos professores e centram-se muito mais na rotina do professor do que
na observacéo do desenvolvimento da crianca;

e.) os pareceres parecem atender muito mais ao interesse da familia, no
sentido de poder controlar o trabalho desenvolvido com os seus filhos,
do que ser um instrumento de reflexdo sobre o desenvolvimento da
crianca e com significado pedagoégico para o professor ou a instituicao.
E uma penosa obrigacdo da escola.

Os pareceres descritivos sdo apontados pela referida autora como
comparativos, transparecendo uma avaliacao tradicional, seletiva e excludente. Os
pareceres, na maioria das vezes, acabam por repetir as expressodes utilizadas nas

fichas de avaliacdo, sendo reproducdes por extenso dessas fichas.

7

Assim, no momento do registro € a observacdo que faz a diferenca,
respeitando, é claro, o ritmo de cada crianga, suas preferéncias, temperamentos,

gue fundamentam uma ac¢éo educativa construtivista e sociointeracionista.

Hoffmann (2011, p. 63) salienta que

[...] ao invés de analisar se uma crianca esta se desenvolvendo no mesmo
ritmo e jeito das outras, € preciso caracterizar seu proprio ritmo, entender a
sua maneira e 0 seu tempo de fazer as coisas, para lhe oportunizar o
desenvolvimento pleno. A complexidade que envolve avaliagdo do
desenvolvimento infantil exige registros descritivos e reflexivos que
ultrapassam em muito uma pratica de “avaliagdo em cruzinhas”, ou o
preenchimento de formularios padronizados. E essa é uma consideragéo
gue se aplica a todas as instancias da educacao.

A autora questiona a nomenclatura “pareceres descritivos”, pois na sua
visdo este tipo de registro esta atrelado a uma visdo comportamentalista e
classificatéria da avaliacdo tradicional. Hoffmann (2011) prefere utilizar a
denominacéo de relatorios de avaliacdo, como ja citado, pois este termo possui
significado mais condizente com uma analise reflexiva do acompanhamento feito a
crianga, e representa uma analise e reconstituicdo da situacdo vivida pela crianca na

interagcdo com seus pares com os adultos.
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Para a crianca, o relatério de avaliagdo é o registro que historiciza o seu
processo de construcdo de conhecimento e que constitui a sua identidade.
Ele provoca o olhar reflexivo do professor sobre os seus desejos,
interesses, conquistas, possibilidades e limites, tornando-se participe de sua
caminhada. Ele é um instrumento socializador de suas conquistas
histéricas, favorecendo o surgimento de outros olhares reflexivos sobre sua
histéria, tornando-a singular para muitas outras pessoas e, a0 mesmo
tempo, contextualizando o0 seu processo evolutivo e natural de
desenvolvimento, possibilitando aos que lidam com ela compreendé-la e
promover oportunidades significativas de aprendizagem (HOFFMANN,
2011, p. 68).

Os relatorios individuais alcancam seu real significado quando
ultrapassam a funcéo burocratica, em que expressam com objetividade e riqueza o
processo vivido por alunos e professores no processo educacional. E fundamentado
no cotidiano e acompanhado pelo professor por meio de anotacbes de suas

descobertas, falas, conquistas nas diferentes areas de desenvolvimento.

Os relatorios de avaliagcdo tém como principal objetivo narrar os caminhos
que cada crianca vem percorrendo em busca de conhecimento do mundo e
desenvolvimento de valores pessoais, retratando, assim, a dinamicidade de sua

acao de conhecer.

A prética acado-reflexdo-acdo caracteriza de forma clara como deve-se
constituir a avaliacdo através dos relatorios individuais, pois como cita Hoffmann
(2011, p. 82) “...] é a sua acao transformadora que o impulsiona a novas e

diferentes agdes”.

A avaliagdo na Educacédo Infantil efetiva-se através da mediacéo, inserindo-
se no processo educativo como um instrumento de reflexdo, que auxilia o professor

a tomar consciéncia das mudancas e a operar em sua acao.

Portfolio:

Trata-se de um instrumento de avaliacdo e registro do processo de
aprendizagem. Para Villas Boas (2004), o portfélio € uma colecao de producdes do

aluno que apresenta evidéncias de sua aprendizagem.
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Outra definicdo aponta que o portfélio de avaliacdo € uma colecdo que
documenta o processo de aprendizagem e permite a tomada de decisées sobre a
continuidade do processo educativo (PARENTE, 2004). Vale ressaltar que, ainda
segundo Parente (2004), o portfélio tem como objetivo principal documentar o

desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

E Hernandes (2000 apud LUSARDO, 2007, p. 169) considera que “[...] o
portfélio é uma forma de avaliagdo dindmica realizada pelo préprio estudante e que
reflete seu desenvolvimento e suas mudancas através do tempo”. Dessa forma, o
trabalho elaborado no portfélio faz parte da memdéria, da aprendizagem de cada
aluno, por isso se torna uma criacdo Unica e peculiar que envolve o respeito pela
diversidade de producbes. Neste caso, a participacdo da crianga com autonomia €

fundamental.

Quanto ao conteudo do portfélio, Shores e Grace (2001) afirmam que ha
liberdade de escolha sobre o que ird& compor o portfolio, constituindo-se a
criatividade como Unica referéncia capaz de limitar os contetddos selecionados. As
autoras destacam ainda que os portfélios permitem um ensino centrado na crianca,
pois trazem informagfes Uteis sobre o conhecimento dos alunos e o

desenvolvimento infantil.

Ja Lusardo (2007) descreve que no portfélio podem constar trabalhos da
crianca realizados através de producdes individuais e coletivas, desenhos, registros
escritos, fotografias, gravacdes de audio e video, observacdes da professora,
informagdes aos pais, entrevistas, relatorios, enfim, o que for necesséario para

reconstruir o caminho percorrido durante a aprendizagem.

Assim, o portfolio € uma ferramenta pedagodgica, um conjunto de atividades
realizadas pelas criangcas no decorrer do ano escolar que serve de suporte para o
professor observar e respeitar o ritmo delas. Por isso, o portfolio deve ser
organizado e planejado com atividades realizadas ao longo de um determinado
periodo, ndo sendo um depdsito de trabalhos apenas para mostrar aos pais, mas um

instrumento que ajuda na construcdo da crianga.

E interessante ressaltar que Frison (2008, p. 214) considera o portfélio

como:
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Uma forma de organizar as atividades realizadas pelo estudante, a qual
demonstra tanto o processo de aprendizagem como os resultados obtidos, a
serem avaliados conjuntamente pelo professor e pelo proprio aluno. O
portfélio ndo é apenas uma forma de organizar os materiais, mas equivale
aos processos que sdo utilizados, as realizacbes e aos resultados do
desenvolvimento das competéncias que vao evoluindo, a medida que os
alunos comprometem-se, crescem cognitivamente e autorregulam as
aprendizagens.

Na Educacao Infantil a crianca precisa ter a oportunidade de desenvolver
suas habilidades e competéncias, favorecendo o0 desenvolvimento de suas
capacidades. E o portfélio € utilizado para registrar as etapas dos trabalhos das
criancas, as etapas do seu desenvolvimento, procurando trabalhar seus interesses,

e trazendo resultados positivos tanto para o professor quanto para o aluno.

Ainda de acordo com Frison (2008, p. 224):

Cada portfélio € Unico e pessoal. Algumas criancas conseguem registrar e
completar todo trabalho planejado, pois estdo sempre presentes em aula,
retomando varias vezes cada uma das atividades vividas, fazendo e
refazendo suas analises. Alguns portfdlios, no entanto, ficam incompletos,
pois ha alunos que frequentemente faltam as aulas, o que dificulta muito
seu acompanhamento.

Porém alguns professores ainda entendem que o portfélio € apenas algo
para “guardar’ atividades das criangas, para expor aos pais o0 que ela desenvolve
em sala de aula, assim, o consideram como mero instrumento de avaliacdo e nédo de
acompanhamento das aprendizagens construidas. Entretanto, os professores que
trabalham com o portfélio tém mais seguranca em realizar os pareceres das
criangas. E sabe-se que o professor deve usar de estratégias para acompanhar o
desenvolvimento de suas criangas. Assim, concorda-se com Villas Boas (2004, p.

62), quando diz que:

A avaliacdo por meio do portfolio exige do professor postura avaliativa
diferente da tradicional: ele ndo ensina para que os alunos tirem notas boas
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e sejam aprovados. Ele coordena o trabalho pedagogico por meio do qual
os alunos aprendam e se desenvolvam como pessoas.
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3 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SAO JOSE DOS
PINHAIS ENTRE OS ANOS DE 2001 E 2012

3.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente estudo possui abordagem qualitativa, e tem como metodologia a
pesquisa bibliografica através de analise documental, de instrumentos e documentos
gue tematizam a avaliagdo na Educacéo Infantil, no municipio de Sdo José dos

Pinhais, Parana.

A respeito da abordagem qualitativa, Duarte (2002, apud ALVES, 2011)
chama atencdo para o fato de que ela, “[...] apesar dos riscos e dificuldades que
compde, revela-se sempre um empreendimento profundamente instigante,

agradavel e desafiador”.

O autor também diz que € preciso estar atento aos recursos metodoldgicos a

serem utilizados, uma vez que

A metodologia ndo consiste num pequeno nimero de regras. E um amplo
conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar
subsidios para nortear suas pesquisas. As escolhas sdo efetuadas em
funcdo dos objetivos das pesquisas e das caracteristicas das instituicdes
(THIOLLENT, 1984, p. 46, apud ALVES, 2011).

Assim, o caminho escolhido para a realizagdo desta pesquisa tem por base
o levantamento de documentos, normativos ou orientadores, de ambito municipal, e
a analise documental acerca das producdes sobre a avaliacdo na Educacéao Infantil,

tendo como foco a avaliagao da crianca.
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A caracteristica da pesquisa documental € que a fonte de coleta de dados
esté restrita a documentos escritos ou néo. [...] Estas podem ser feitas no
momento mesmo que o fato ou fendbmeno ocorre ou depois (MARCONI;
LAKATOS, 2008, p. 157).

A referida pesquisa trata da analise de documentos publicados/utilizados
entre os anos de 2001 a 2012 no municipio de Sao José dos Pinhais, permitindo
assim um demonstrativo de documentos ou instrumentos analisados que permeiam

a tematica da avaliacdo em uma ordem cronoldgica.

A analise documental constitui-se de uma histéria vivida e, segundo Ludke e
Andre (1986), tem sua importancia porque estes documentos surgem num
determinado contexto e fornecem informagbes sobre ele. As autoras citadas
acrescentam ainda que a analise documental € uma “[...] técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 38).

Posto isso, durante o periodo de pesquisa foram coletados os seguintes
materiais para analise: documentos, relatorios, textos publicados ou néo, entre
outros que retratassem a avaliacdo na Educacao Infantil entre os anos de 2001 e

2012, no municipio de S&o José dos Pinhais.

Pimentel (2001) reflete que as fontes documentais devem ser analisadas de
forma critica para que se enquadrem no contexto historico e social do momento em
qgue foram produzidas, isto €, deve-se levar em consideracéo o contexto histérico em

gue foram descritas.

Os documentos que constituem a base empirica desta pesquisa na analise
serdo cotejados com bibliografias sobre o tema avaliagdo na Educacdo Infantil
(teses, dissertacbes, artigos, capitulos de livro), assim como documentos

governamentais de outras instancias.

Pimentel (2001) também traz contribuicbes de sua professora Mitsuko
Antunes dadas nas aulas de Histéria da Psicologia, referindo-se que a analise

documental:
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[...] trata-se de um processo de “garimpagem”, se as categorias de analise
dependem dos documentos, eles precisam ser encontrados, extraidos das
prateleiras, receber um tratamento que orientado pelo problema proposto
pela pesquisa estabeleca a montagem das pecas como num quebra-cabeca
(PIMENTEL, 2001, p. 180).

3.2 ANALISE DOS DADOS

A analise dos documentos municipais sera apresentada através de trés
subitens por periodo em ordem cronoldgica. Sao eles: periodo de 2001 a 2004,
periodo de 2005 a 2008 e, por fim, periodo de 2009 a 2012, coincidentemente por
periodo de gestdo municipal.

Os dados serao apresentados e analisados. Sera considerado para a anélise
a natureza destes documentos, a sua fundamentacdo tedrica e os instrumentos

utilizados por periodo.

3.2.1 Periodo de 2001 a 2004

Em relacdo a este periodo de gestdo municipal foram encontrados 6 (seis)

documentos de naturezas distintas, que sédo apresentados no quadro abaixo.
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N.°

Documentos

Natureza

Relatorio de acompanhamento semestral

Ficha a ser preenchida pelo professor
para avaliar a crianca de forma
descritiva.

Texto: Observando seu aluno passo a passo

Texto para auxiliar o professor no
preenchimento do relatério de
acompanhamento semestral como um
manual de orientacdes.

Textos: Principios norteadores para a
avaliacdo na Educacéo Infantil—1 e 2

Textos similares entre si que auxiliam o
professor no preenchimento do relatério
de acompanhamento semestral (o
segundo texto complementa com mais
algumas informag8es que o primeiro ndo
possui).

Caderno perfil do aluno

Caderno com uma ou duas paginas
reservadas para cada crianga, em que o
professor faz anotacdes significativas
quando necessario sobre ela.

Texto: O que observar no caderno perfil do
aluno

Texto com informagdes para serem
levadas em consideracdo na hora de
descrever sobre a crian¢a no caderno
perfil do aluno.

Capitulo XVI: O processo de avaliagdo, das
Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Infantil da Rede Publica Municipal

Texto que faz parte das Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Infantil da
Rede Publica Municipal de Sao José dos
Pinhais (2004), que fundamenta,
apresenta e orienta como avaliar a
crianca na Educacéo Infantil do
municipio®.

QUADRO 1 - DOCUMENTOS ENCONTRADOS NO PERIODO DE 2001 A 2004

“‘Relatorios de Acompanhamento Semestral” (Anexo 1): relatério dividido em

trés colunas, uma para descrever sobre o conhecimento de mundo (desempenho

nos eixos trabalhados), outra para descrever sobre a formacao pessoal e social

(relacionamento inter e intrapessoal e processos de construcado de identidade e

autonomia das criancas) e a ultima lacuna para o parecer dos pais (mudancas de

comportamento, aprendizagem e desenvolvimento observados pelos pais).

E trés textos que acompanham o Relatério de Acompanhamento Semestral

para facilitar a descricdo, com os seguintes titulos: “Observando seu aluno passo a

® Este documento esta cadastrado junto a Biblioteca Nacional.
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passo” (Anexo 2) e “Principios norteadores para a avaliacdo na Educacédo Infantil”
(Anexo 3). Textos que auxiliariam no preenchimento do relatorio. E, por fim, o texto

“‘O_que observar no caderno perfil_do aluno” (anexo 4), que auxiliaria no

preenchimento das informacdes no Caderno Perfil do Aluno.

Neste periodo também as professoras deveriam utilizar o Caderno perfil do

aluno, que se tratava de um caderno em que as professoras e atendentes faziam os

registros significativos do dia a dia da crianca.

No ano de 2004, foram editadas as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Infantil da Rede Publica Municipal de S&o José dos Pinhais, que documenta tais
procedimentos de avaliacdo, bem como organiza toda a Educacdo Infantil do

municipio, e contém um capitulo chamado “O_processo de avaliacdo”, em que se

discute a avaliacdo na Educacdo Infantil proposta pelo municipio dentro das

diretrizes.

O referido capitulo, “O_processo de avaliacao”, dispde de trés paginas que

fundamentam seu referencial teorico, tendo como base o documento Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantii (BRASIL, 1998), em que a avaliacdo
possibilita ao professor definir critérios, planejar as atividades e criar situacdes que
gerem avancos na aprendizagem das criangas, tendo como fungdo acompanhar,
orientar, regular e redirecionar o processo como um todo. Também se utiliza de
Vasconcellos (1992) para fundamentar a esséncia do professor, quando relaciona a
avaliacdo a um processo da existéncia humana, em que o professor deve refletir
criticamente sobre a sua pratica no sentido de perceber os seus avancos, suas
resisténcias, suas dificuldades, possibilitando uma tomada de decisdo sobre o que

fazer para superar os obstaculos que ocorrem no dia a dia da sala de aula.

Também cita a Deliberacdo n.° 003/99, Cap. VI, Art. 37, que normatiza a
avaliacdo na Educacdo Infantil, que devera ter caracteristica diagnostica e de
acompanhamento do processo continuo, que objetiva analisar a forma como a
crianca elabora seu conhecimento, devendo subsidiar permanentemente o
professor, permitindo: a organizagdo das acdes pedagogicas junto as criangas; a
observacéo, a reflexdo e o diadlogo, centrados nas manifestacées de cada crianca,
representando seu acompanhamento; o0s registros deverdo relatar o

desenvolvimento da crianca. Os registros finais, elaborados ao término do ano ou do
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periodo letivo com caréater descritivo, deverdo conter parecer sobre os diferentes
aspectos do processo de desenvolvimento e de aprendizagem do aluno. A avaliagcéo
nao tera carater seletivo das criancas, no sentido de constituicAo de turmas

homogéneas.

E, por fim, descreve o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n.° 9.394/96, em que estabelece na Secéo Il, referente & Educacgédo Infantil,
no artigo 31, que “...] a avaliacdo far-se-a mediante o0 acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem objetivo de promocdo mesmo para 0 acesso ao

ensino fundamental”.

Percebe-se, através do embasamento tedrico citado no documento, que a
rede primava, naquele periodo, pela forma de avaliacdo proposta no Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998), dando énfase a observacao e
ao registro correlacionado de forma descritiva com os eixos tratados no referencial,
para com a crian¢a e na preocupacdo com a pratica realizada pelo professor em

sala de aula, com a forma de dar aula, e como relacionar-se com a crianca.

Hoffmann (1996) indica que a avaliacdo servira para apontar indicadores ao
trabalho do professor, para ajuda-lo a conduzir o processo, contemplando de forma
favoravel as necessidades, curiosidades e solicitagbes das criancas. Assim, 0
professor deve utilizar-se da avaliagdo como uma maneira de conhecer melhor seus
alunos, seus interesses, seus gostos, seus sentimentos, sua cultura, para que o

professor e a crianga construam juntos o conhecimento.

Alarcdo (2004) retrata que a avaliagdo estd constantemente ligada ao
processo de reflexdo e que o professor precisa constantemente refletir sobre sua
pratica, para que possa haver aprendizagem significativa. Hoffmann (2003) também
traz contribuicbes a discusséo, dizendo que avaliamos nossos atos diarios como
uma tentativa de melhorar nossas vidas, fato que ocorre o tempo todo, e no qual se
procura melhores condi¢cdes para solucionar problemas vivenciados, e que

possamos aprender COm NOSSOS erros.

Vale ressaltar que neste periodo eram poucos 0S materiais e publicacbes
sobre a avaliacdo na Educacao Infantil, como revela Paz (2005), em sua dissertacéo

de mestrado.
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No capitulo XVI, das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil da
Rede Publica Municipal (2004), encontram-se, como forma da avaliar a crianca, os
seguintes instrumentos:

Caderno perfil do aluno: Tem a finalidade de coletar os dados pessoais da

crianca para no decorrer do processo subsidiar as acgbes desenvolvidas na
instituicdo. Caderno em que o professor realizard constantes registros, da atuacéo
da crianca, através de observacOes diversas e intervencdes pedagogicas que
deverdo ser datadas e assinadas, bem como coletara trabalhos demonstrativos dos
avancos dos alunos, o que facilitara a elaboracdo dos relatérios ao final do
semestre. Tais registros deverdo ser contextualizados, baseando-se nos niveis de
desenvolvimento, possibilidades e conquistas de todas as capacidades.

O caderno perfil do aluno é uma forma de registro que permite ao professor
transformar sua observacdo em uma espécie de diario de acompanhamento das
aprendizagens das criangas. Conforme Ostetto (2002), diarios “[...] nos quais séo
anotados fatos vividos, sentimentos, impressdes, confissdes [...]"; servem como um
suporte da memdria, para acontecimentos significativos que incidem de forma
cronolégica.

Ainda segundo Ostetto (2002), o registro traz consigo aspectos analiticos e
descritivos tentando verificar o conhecimento ja construido, para prosseguir no seu
processo de aprimoramento.

Hoffmann (2010a, p. 87) também reflete sobre a importancia de se elaborar
um instrumento como, por exemplo, o utilizado pela rede com o nome de caderno
perfil do aluno, pois a autora evidencia que os “[...] relatorios de avaliacao [...] ndo
podem ser elaborados [...] a intervalos bimestrais ou semestrais, mas devem resultar
de anotagbes frequentes sobre o cotidiano da crianca de modo a subsidiar

permanentemente o trabalho junto a ela”.

Relatorio de acompanhamento semestral: também denominado parecer

descritivo, constitui-se em um registro individual dos avanc¢os do desenvolvimento da
crianga e serd emitido ao final de cada semestre pelo conjunto de profissionais que
atuam com ela durante o periodo. Este relatério, que serve para instrumentalizar o
professor, devera ser compartilhado, além das criancas, também com a familia, pois
0s pais tém direito de acompanhar o processo de aprendizagem de seus filhos,

compreendendo, assim, 0s objetivos e as a¢cbes desenvolvidas pelo professor e pela
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escola. A apresentacdo do Parecer Descritvo se dard em quatro campos:
Conhecimento de Mundo - servirhA para mostrar o desenvolvimento da
aprendizagem da crianca com base nos objetivos estabelecidos no planejamento de
acordo com a proposta pedagdgica; Formacdo Pessoal e Social — serda a
amostragem do histérico de vida que a crianca traz das relacdes pessoais e
interpessoais, afetivas e socioculturais que ela estabelece com outras criancas e
adultos da instituicdo; Parecer dos Pais — registro de como os pais percebem a
caminhada de seu(sua) filho(a) durante os semestres, nas modalidades da
Educacao Infantil. Com um campo para as observagdes destinado ao registro de

situagdes ou encaminhamentos peculiares.

De acordo com Hoffmann (2011), os relatérios ou pareceres descritivos se
constituem por meio da articulagdo entre a observacéao feita da crianca, a reflexdo
tedrica e a intervencdo pedagogica pelo professor. E que a sua finalidade ndo pode
ser reduzida a descricdo de rotinas, ao cumprimento de funcfes burocraticas ou a

prestacao de contas para o0s pais sobre o trabalho desenvolvido na escola.

A autora afirma ainda que o parecer descritivo ao mesmo tempo em “[...] que
refaz e registra a histéria do seu [da crianca] processo dindmico de construcdo de
conhecimento, sugere, encaminha possibilidades da acdo educativa para os pais,

educadores e para a propria crianga” (HOFFMANN, 2011, p. 53).

No periodo de 2001 a 2004, a avaliacdo é descrita como um processo
continuo e participativo, tendo funcdo diagnostica, devendo fornecer informacdes
das acbes da crianca, com o professor, com o coletivo da instituicdo e com a familia,
dando oportunidade aos avancos obtidos. E deve ser vista da seguinte forma,

conforme explicita:

e Para o professor, a avaliacdo deve ser suporte na realizacédo do trabalho,
ocasionando constante reflexdo sobre sua pratica, possibilitando a criagao
de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que
precisam ser melhorados.

e Para a crianca, a avaliacdo deve ser um instrumento de tomada de
consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para a

reorganizagdo de seu investimento na tarefa de aprender.
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e Para a Unidade de Ensino, a avaliacdo possibilita definir as prioridades e

localizar quais aspectos das a¢des educacionais demandam maior apoio.

Na descricdo do referencial Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil
da Rede Publica Municipal de S&o José dos Pinhais (2004), a avaliacdo € tida como
um elemento indissociavel do processo educativo, que permite perceber o grau em
que foram conseguidas as inten¢des de ensinar, fazendo parte do dia a dia, através
da observacdo de desempenho dos alunos nas atividades, o professor tera

condi¢cBes de saber como as criancas pensam, interagem e aprendem.

Para isso, é necessario que os resultados da avaliacdo sejam registrados
por meio de anotacdes sobre as producdes e relatorios de desempenho das

criangas.

Nas referidas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantii da Rede
Publica Municipal de Séo José dos Pinhais (2004) sdo citados alguns pontos

relevantes para a elaboracao dos registros:

e Elaborar objetivos com referéncias aos contetudos pré-estabelecidos e
organizados, com vistas a uma avaliacdo em termos de desenvolvimento
observado em cada crianga.

e Propiciar situacdes de feedback constante, utilizando a informacéo,
familia/escola, valorizando as conquistas da crianca e redimensionando
as estratégias pedagogicas em relacédo aos objetivos propostos.

e Fazer registros em forma de relatérios periédicos.

Essas diretrizes foram lancadas ao final da gestdo publica de 2000 a 2004,

em que houve a troca de gestores do municipio.

Através da analise dos documentos apresentados neste periodo, pode-se
perceber que mesmo ainda de forma timida o municipio de Sao José dos Pinhais
mostrava preocupacgao para que houvesse um instrumento que avaliasse a crianca
da Educacgéao Infantil, formalizando assim o ponto inicial para a constru¢do de uma

avaliacdo que desse conta do que as normativas propunham.
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3.2.2 Periodo de 2005 a 2008

No ano de 2005, uma nova gestdo politica assumiu a Prefeitura do
Municipio, com isso uma nova equipe passou a dirigir a Secretaria de Educacéo,
algumas mudancas ocorreram no que diz respeito a essa secretaria, mais

especificamente ao pessoal técnico do Departamento de Educacao Infantil.

Inicialmente mantiveram aquilo que estava proposto nas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantili da Rede Publica de Sdo José dos Pinhais

(2004), apbs ocorreram algumas mudancas.

Em relacédo a esse periodo de gestdo municipal foram encontrados 7 (sete)

documentos de naturezas distintas, apresentados no quadro abaixo.
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N.°

Documentos

Natureza

Ficha Funcional — Bergario

Ficha a ser preenchida para cada crianca pelo
professor para avaliar a crianca de forma descritiva
contemplando os aspectos da alimentacéo, higiene
e saude.

Relatorio de avaliagao por
rendimento — Bercario

Relatério de marcar “X”, contemplando os aspectos
sociais, motores e emocionais, em que o educador
deverd marcar apenas os aspectos de como a
crianca esta na instituicdo. E na parte dos aspectos
cognitivos o professor devera apontar os critérios
em relacéo ao conteudo trabalhado.

Ficha de acompanhamento
semestral — Maternal

Ficha a ser preenchida pelo professor em forma de
marcar “X” para cada crianga, nas lacunas Sim/ As
vezes e Precisa de estimulo, contemplando itens
dos aspectos social, motor e emocional. E na parte
dos aspectos cognitivos o professor devera apontar
0s critérios em relacdo ao conteudo trabalhado.

Ficha de acompanhamento
semestral — Pré 1

Ficha a ser preenchida pelo professor para cada
crianga, conforme legenda D = domina, TD = tem
dificuldade e ED = em desenvolvimento parao 1.°e
2.9 semestre. Analisando os eixos de identidade e
autonomia, musica, movimento, artes visuais,
linguagem oral e escrita, raciocinio logico
matematico e natureza e sociedade com varios
critérios a serem relacionados por eixos de
conhecimento. Com campo destinado a descri¢cdes
das observacfes, parecer dos pais 1.° semestre,
parecer dos pais 2.° semestre.

Ficha de acompanhamento
semestral — Pré 2

Ficha a ser preenchida pelo professor para cada
crianga, conforme legenda D = domina, TD = tem
dificuldade e ED = em desenvolvimento parao 1.°e
2.° semestre. Analisando os eixos de identidade e
autonomia, musica, movimento, artes visuais,
linguagem oral e escrita, raciocinio logico
matematico e natureza e sociedade com varios
critérios a serem relacionados por eixos de
conhecimento. Com campo destinado a descri¢cdes
das observacfes, parecer dos pais 1.° semestre,
parecer dos pais 2.° semestre.

Caderno perfil do aluno

Caderno com uma ou duas paginas reservadas
para cada crianga, em que o professor faz
anotacdes significativas quando necessario sobre
ela.

Avaliacéo

Texto parte do Curriculo para as Unidades da Rede
Municipal de Ensino — Educagéo Infantil Sao José
dos Pinhais (2008), que fundamenta, apresenta e
orienta como avaliar a crianca na Educacao Infantil
do municipio.

QUADRO 2 — DOCUMENTOS ENCONTRADOS NO PERIODO DE 2005 A 2008
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No ano de 2005, mantiveram-se 0os mesmos moldes de avaliacdo da crianca
da gestdo anterior. No ano seguinte, houve a troca do material didatico, devido ao
tramite de licitacbes. A partir daquele periodo o material didatico fornecido as
criancas dos CMEI'S seria de uma editora, que somente ofereceria 0 material, isto €,

nao faria assessoramentos aos profissionais.

A partir daquele periodo quem daria direcionamento aos assessoramentos
seria um profissional da area da educacdo contratado para estes fins, prestando
suporte na formacgdo dos profissionais da Educacao Infantil do municipio.

Juntamente com este material didatico acompanhavam as “Fichas funcionais

e Relatdrio de avaliacdo por rendimento” para as turmas de Bercario (Anexos 5 e 6).

A ficha funcional era para descrever em forma de parecer descritivo 0s aspectos de
alimentacdo, de higiene e de saude do bebé; e no relatério de rendimento havia
questbes de marcar “X” nos aspectos sociais, motores e emocionais;, € nos
aspectos cognitivos o professor deveria apontar os critérios em relacdo ao contetdo

trabalhado.

As “Fichas de acompanhamento semestral maternal” (Anexo 7) eram

divididas em itens com relacdo ao aspecto social, motor e emocional. Nelas o
professor deveria marcar um “X” na lacuna do SIM, AS VEZES ou PRECISA DE
ESTIMULOS, naquilo que correspondia ao que a crianca havia alcancado, e apontar
de forma descritiva critérios em relacdo ao conteddo trabalhado no aspecto

cognitivo, conforme aquilo que o professor observava na criancga.

As “Fichas de acompanhamento semestral Pré 1” (Anexo 8), “Fichas de

acompanhamento semestral Pré 2” (Anexo 9) eram idénticas, todos os itens eram

iguais, a tabela era dividida em eixos de trabalho, relacionando com o0s eixos
propostos no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998), sendo
eles: identidade e autonomia, musica, movimento, artes visuais, linguagem oral e
escrita, raciocinio l6gico-matematico e natureza e sociedade; e em cada item haviam
varios critérios a serem analisados utilizando a legenda D = domina, TD = tem
dificuldade e ED = em desenvolvimento, com um campo para observacfes se

necessarias e o parecer dos pais, um campo para o primeiro semestre e um campo
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para o segundo semestre, bem como um local para as devidas assinaturas. Esta
ficha servia para os dois semestres, pois havia uma lacuna para o preenchimento do

1.° semestre e outra para o 2.° semestre.

Em 2008, foi lancado pela Secretaria de Educacéo do Municipio o “Curriculo
para as Unidades da Rede Municipal de Ensino — Educacéo Infantil — S&o José dos
Pinhais”, em que, no item 5 do referido documento, que diz respeito a “Avaliacao”
teve poucas alteracbes, sendo contempladas em seu embasamento tedrico as
mesmas descricbes do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), de Vasconcellos (1992), a LDB 9.394/96, art. 31, e apenas como
alteracéo a Deliberacdo n.° 002/05 do CEE, Art. 12, incisos 3.° e 4.°, deliberando que
0s registros descritivos elaborados durante o processo educativo deverdo conter
pareceres sobre os diferentes aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem da
crianca e que sao vedadas avaliacOes seletivas que levem a retencdo de criancas
no ingresso ao Ensino Fundamental, bem como a matricula de criancas com menos

de seis anos de idade na 1.2 série ou etapa do Ensino Fundamental.

E contempla também alteracdes nos instrumentos a serem utilizados para

avaliar a crianga. Cita o Caderno Perfil do Aluno, que tem a finalidade de coletar os

dados pessoais da crianca, para no decorrer do processo subsidiar as acodes
desenvolvidas na instituicdo. Caderno em que o professor realizard constantes
registros, da atuacdo da crianca, através de observacfes diversas e intervencdes
pedagdgicas que deverdo ser datadas e assinadas, bem como coletara trabalhos
demonstrativos dos avangos dos alunos, o que facilitara a elaboracdo dos relatorios
ao final do semestre. Tais registros deverao ser contextualizados, baseando-se nos
niveis de desenvolvimento, possibilidades e conquistas de todas as capacidades.
Orientando que na modalidade de creche deve-se observar e caracterizar aspectos
sociais, motores, emocionais e aspectos cognitivos; e na pré-escola deve-se
observar e caracterizar aspectos da formacdo pessoal e social e conhecimento de

mundo.

A forma de registro das informacdes que o Caderno Perfil do Aluno propde &
de extrema importancia, como ja citado por Ostetto (2002). O problema da
observacao e registro neste Caderno Perfil do Aluno durante este periodo consiste

na divisdo do “que” devera ser observado por etapa, essa divisdo, por mais que
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esteja condizente com o que é proposto avaliar nas Fichas de Acompanhamento
Semestral, deixa a observagao desvinculada, ndo condizendo com 0s pressupostos

de desenvolvimento e aprendizagem da Educacao Infantil.

Assim, neste periodo observa-se que, para o preenchimento do Caderno, o
profissional além das orientacdes pré-estabelecidas para os anos anteriores, deveria
atentar-se no que sua observacgao seria focada, no caso da creche, em aspectos
sociais, motores, emocionais e cognitivos, e da pré-escola, em aspectos da
formacdo pessoal e social e conhecimento de mundo, em que a observagdo do
profissional deveria obedecer esta divisdo para facilitar o preenchimento das fichas

de acompanhamento semestral.

No documento, a avaliacdo € descrita também como um processo continuo
e participativo, tendo funcdo diagndstica, devendo fornecer informacdes das acdes
da crianca, com o professor, com o coletivo da instituicdo e com a familia, dando
oportunidade aos avancos obtidos. Além disso, ela deveria ser vista da seguinte
forma, conforme explicita o j4 citado documento “Diretrizes Curriculares para a

Educacéo Infantil da Rede Publica Municipal de S&o José dos Pinhais (2004)”:

e Para o professor, a avaliacdo deve ser suporte na realizacdo do trabalho,
ocasionando constante reflexdo sobre sua pratica, possibilitando criacdo
de novos instrumentos de trabalho e retomada de aspectos que devem
ser revistos e ajustados a fim de que sejam reconhecidos como
adequados ao processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo;

e Para a crianca, a avaliacdo deve ser um instrumento de tomada de
consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para a
reorganizacao de seu investimento na tarefa de aprender;

e Para a Unidade de Ensino, a avaliacdo possibilita definir as prioridades e

localizar quais aspectos das a¢Oes educacionais demandam maior apoio.

Do mesmo modo no documento “Curriculo para as Unidades da Rede
Municipal de Ensino — Educacéao Infantil Sdo José dos Pinhais (2008)” a avaliacao
também é considerada um elemento indissociavel do processo educativo, que
permite perceber o grau em que foram alcangadas as intencdes de ensinar. Fazendo

parte do dia a dia, por meio da observacdo de desempenho das criancas nas
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atividades, o professor tera condicdes de saber como suas criangas pensam,

interagem e aprendem.

Além disso, é necessério que os resultados da avaliacdo sejam registrados
por meio de anotacdes sobre as producdes e relatérios de desempenho das

criancas.

No referencial “Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil da Rede
Pdblica Municipal de Sao José dos Pinhais (2004)” citam-se alguns pontos

relevantes para a elaboracao dos registros:

e Elaborar objetivos com referéncias aos conteudos pré-estabelecidos e
organizados, com vistas a uma avaliacdo em termos de desenvolvimento
observado em cada crianca;

e Propiciar situacoes de feedback constante, utilizando a informacéo,
familia/escola, valorizando as conquistas da crianca e redimensionando
as estratégias pedagogicas em relagcdo aos objetivos propostos;

e Fazer registros em forma de relatorios periédicos.

Analisando as descricfes anteriores percebe-se que muito do que estava
descrito no documento de 2004 repete-se neste de 2008, ndo tendo muito de
significativo a ser acrescentado no que diz respeito a avaliagdo na Educacéo Infantil.
Apenas algumas alteraces com relacdo a Deliberacao n.° 002/2005.

Percebeu-se também um retrocesso nas fichas do maternal, pré 1 e pré 2,
pois a avaliagao voltou a ser de marcar “X”, ou de elencar conceitos pré-definidos,

como “D = domina/ TD = tem dificuldade e ED = em desenvolvimento”.

No periodo de 2005 a 2008 falava-se bem mais na avaliacdo da Educacao
Infantil, com as contribui¢cées de Hoffmann (2003), que debatia e fazia estudos sobre
a referida tematica. Constatou-se também o retrocesso devido a utilizacdo das
“Fichas de Acompanhamento Semestral”’, que utilizavam a sistematica de marcar “X”

e de elencar conceitos pré-definidos, fato que ja deveria ter sido superado.

Dessa maneira, a partir da observacdo dos documentos, percebeu-se que
sempre que ocorre a troca de governo, o material existente é deixado de lado de

certa forma — ndo em sua totalidade — para se iniciar a elaboracdo de um novo
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documento com uma forma de conducédo diferente daquela adotada pela
gestao/departamento anterior.

3.2.3 Periodo de 2009 a 2012

No ano de 2009 houve novamente a troca de gestdo do municipio, troca de
prefeito, nova equipe dirigindo a Secretaria Municipal de Educagédo, bem como o

Departamento de Educacéao Infantil.

Assim, durante o ano de 2009, a avaliacdo na Educacédo Infantil aconteceu
da forma que era proposta pela gestdo anterior, através das “Fichas de

Acompanhamento Semestral” e do “Caderno Perfil do Aluno”. Com ressalva de que

houve durante o ano reunides de formacdo e consultas aos profissionais de
Educacao Infantil sobre qual seria a melhor forma de avaliar a crian¢a, assim foi
solicitado em alguns momentos que fossem enviadas ao departamento sugestdes

de instrumentos para avaliar a crianga.

No ano de 2010 surgiu entdo um novo instrumento chamado a “Pasta do
Aluno”. A forma de avaliar a crianca agora acontecia de uma maneira diferente,
através da coleta e registro de observacbes das criangcas com fotos, descrigcoes,
entrevistas, e outros suportes em um instrumento chamado “Pasta do Aluno”, que
deveria contemplar os passos da sequéncia didatica’ com demonstrativo de uma
atividade por passo da sequéncia, podendo ser comparado em alguns momentos ao
Portfélio, pois contempla: informacdes relevantes sobre a crianga, preenchidas pela
sua familia, em que ela responde varias questbes sobre a crianca; parecer descritivo
sobre a crianga (1.° semestre); parecer da turma; anotacdes relevantes do caderno
perfil da crianga; varios instrumentos avaliativos feitos pela crianca dentro dos

passos da sequéncia didatica; consideracdes finais sobre a crianga (2.° semestre) e,

! Metodologia da préatica pedagdgica utilizada para dar aula na Educacéo Infantil contemplando a
emocao, os sentidos, as linguagens, 0s jogos e as brincadeiras e a psicomotricidade.
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por fim, o parecer do pai ou responsavel sobre a crianga durante sua permanéncia

naquela turma. A relagdo entre a Pasta do Aluno e o Portfélio serd abordada em

descricOes futuras nesta andalise documental.

Foi dificil a implantacdo deste novo modelo, pois a cultura de marcar “X” ou

de dar conceitos estava muito enraizada nas praticas avaliativas dos professores do

municipio, por conta dos instrumentos utilizados nos anos anteriores.

Em relacéo a esse periodo de gestdo municipal foram encontrados 11 (onze)

documentos e instrumentos de naturezas distintas, que serdo apresentados no

quadro abaixo.

N.° Documentos/Instrumentos Natureza
1 Texto: O Portfélio como novo instrumento de | Texto informativo entregue para analise
avaliacdo (revista crianca) das professoras para breve
conhecimento do assunto.
2 Orientagdes avaliativas para “Pasta do Manual entregue as professoras com
Aluno” (2010) orientacdes passo a passo de como
seria a avaliacdo da crianca durante o
ano de 2010.
3 Orientacdes avaliativas para “Pasta do Manual entregue as professoras com
Aluno” (2011) orientacdes passo a passo de como
seria a avaliacdo da crianca durante o
ano de 2010.

4 Caderno Perfil do Aluno Caderno com uma ou duas paginas
reservadas para cada crianga, em que o
professor faz anotacdes significativas
quando necessario sobre ela.

5 Texto: “Orientacdes para a escrita do parecer | Texto para auxiliar o professor no

do aluno” preenchimento do parecer descritivo da
crianga.

6 Texto ilustrativo sobre a avaliagdo na Texto com organogramas para melhor

Educacéo Infantil entendimento de como ocorre o
processo avaliativo na Educacéao Infantil.

7 Texto “Relembrando” Texto revisional entregue para as

professoras em curso de formagédo com
tépicos importantes sobre a avaliacado na
Educacéo Infantil.

continua
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continuacao

8 Texto: “Avaliacdo na Educacao Infantil — Texto de Maévi Anabel Nono (UNESP)
Legislacéo e pesquisas” (Univesp) sobre a avaliagdo na Educacéo Infantil
contextualizando a legislacdo e as
pesquisas na area, entregue as
professoras em reunido pedagogica no
CMEI, enviado pelo Departamento de
Educacao Infantil.
9 Video Univesp — “Avaliagédo na Educacéo Video apresentado em reunido
Infantil: Legislacdo e pesquisa” (Jussara pedagdégica no CMEI, para discutir sobre
Hoffmann) a avaliacdo na Educagéo Infantil e a
pasta do aluno.
10 Texto ilustrativo: “A avaliagdo segundo Texto entregue as professoras em curso
Piaget, Vygostsky e Wallon” de formacdéo continuada sobre a
avaliacdo na Educacéo Infantil.
11 Avaliacdo na Educagéo Infantil Texto que compde o Caderno de

Orientacdes Curriculares: primeiras
impressdes a respeito do Curriculo na
Educacéo Infantil — 2012.

QUADRO 3 - DOCUMENTOS ENCONTRADOS NO PERIODO DE 2009 A 2012

deu-se através dos seguintes documentos:

O embasamento tedrico da avaliacdo na Educacdo Infantil neste periodo

e Parecer n.° 20/2009 do CNE, “[...] a avaliacéo € instrumento de reflexao

sobre a pratica pedagogica na busca de melhores caminhos para orientar

as aprendizagens das criangas” (p. 16);
e Oliveira (2010, p. 13):

[..] a avaliagdo deve se basear na observagdo sistematica dos
comportamentos de cada crianca, das brincadeiras e interacbes no
cotidiano, com a utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns, etc.) feita ao longo do
periodo em muitos e diversificados momentos;

e Resolugdo n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes

Curriculares para Educacao Infantil, em seu Art. 10:

As instituicdes de Educacdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criancas sem objetivo de selecdo, promocao ou

classificacéo, garantindo:
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| — A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;

Il — Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns, etc.);

Il — A continuidade dos processos de aprendizagem por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela
crianca (transicdo casal/instituicdo de Educacéo Infantil, transicdo no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV — Documentagéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criangcas e o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil;

V — A ndo retenc¢do das criancas na Educacéo Infantil.

Art. 11:

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipac¢do de contelido que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

E os instrumentos utilizados para a avaliagédo da crianga séo:

* Caderno Perfil: S&o anotacdes realizadas no dia a dia da sala de aula,
referentes ao desenvolvimento da crianca (cognitivo, social, emocional e motor) que

servirdo de subsidio para a construcao do Parecer Individual da Crianca.

Hoffmann (2012b, p. 64), com relacéo aos registros de observacéo, cita que:

Pela observagéo continuada, o professor ira conhecer e compreender cada
crianga, suas perguntas, suas reacfes diante de situacdes, habitos de
alimentacéo, brincadeiras realizadas. Diariamente, ir4 anotar, registrar fatos
e situacdes que lhe chamam a atencdo, 0 que as criancas o revelam, o que
sua percepcao consegue abarcar. Anotacdes daqui e dali para arquivar na
“memoria”. De inicio, essas anotagBes diarias poderdo lhe parecer
desarticuladas, fragmentadas, mas tender&o a adquirir sentido no momento
em que for decidir que brincadeiras ira realizar ou que posturas passara a
ter junto a cada crianca e a todo o grupo.
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Para contextualizar a insercdo do que é um Portfdlio utilizou-se do texto “O

Portifélio como novo instrumento de avaliacdo” (Anexo 10), para debate e estudos

em cursos de formacao dos profissionais.

* Pasta do Aluno: Conforme a Resolucdo n.° 5/2009 propde, para o
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento da

crianga, foram utilizadas as “Orientacées Avaliativas para Pasta do Aluno” (Anexos

11 e 12) como roteiro de instrucdes para a elaboracéo da referida pasta que contera:

- Capa: constando o nome da criangca, nome do CMEI, da modalidade,
turma, ano, foto ou desenho do aluno (Anexo 13);

- Ficha individual do aluno: preenchida pelos pais no ingresso da crianca
na instituicdo, com dados do nascimento, saude, alimentacdo e

comportamento no seio familiar (Anexo 14);

- Parecer individual: constardo as anotacdes realizadas no Caderno Perfil,
considerando os avancos e dificuldades nas areas cognitivas, motoras e
social e Parecer dos pais ou responsaveis, que sdo anotacdes realizadas
pelos pais no dia da reunido para a entrega da Pasta ou momentos que o

profissional considerar necessério (Anexo 15);

- Parecer da turma: realizado pelo professor do Projeto Permanéncia
(Anexo 16);

- Instrumentos avaliativos produzidos pelas criangcas: contempla as
referéncias de desenvolvimento — SEQUENCIA DIDATICA, com uma
atividade de cada area (emocéo, sentidos, linguagens, psicomotricidade,
jogos e brincadeiras) (Anexos 17).

Com base em alguns pré-requisitos para construir a Pasta do Aluno, pode-se
relacionar a forma de organizagdo do instrumento baseada nos moldes de um
Portfolio, pois ela redne varios elementos sobre aquilo que a crianga vivenciou no

seu cotidiano. Ramires (2008, p. 84) conceitua o portfolio de avaliacdo como:

[...] € uma colegéo intencional de registros que documentam o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada aluno ao longo do tempo. A
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selecdo do material que compde deve ser feita em colaboracdo entre o
professor e o aluno, fundamentada em critérios negociados, referente aos
objetivos que se pretende alcancar. O material selecionado deve ser
variado, contendo registros escritos pelo professor e pelo aluno, evidéncias
da auto reflexdo do aluno, fotos, gravacGes em audio e video e,
principalmente, amostras do trabalho do aluno, contemplando diversos
aspectos ou dimensdes de seu processo de aprendizagem.

Assim, pode-se considerar a Pasta do Aluno como instrumento similar ao
Portfélio, levando em conta os aspectos apontados pela autora citada, em que é
considerada a possibilidade de acompanhamento e de continuidade do processo de

avaliacao.

Alguns textos foram utilizados na formac&o dos profissionais e tratavam de
assuntos como: “Orientagdes para escrita do parecer do aluno” (Anexo 18); um
organograma mostrando que a crianga € um ser unico emocional, social cognotivo e
fisico, sendo que ndo ha como avaliar separadamente cada um desses aspectos,
conceituando a avaliacdo como uma acédo, e que essa a¢ao necessita de reflexédo
(anexo 19), o texto “relembrando” é uma sintese daquilo que é importante lembrar
para se efetivar a avaliagdo na educacéao infantil (anexo 20), o texto “Avaliagdo na
Educacédo Infantii — legislagdo e pesquisas” da UNIVESP; “O portf6lio como
instrumento de avaliagdo” da Revista Crianca (Anexo 21); “Texto ilustrativo: A
avaliacao segundo Piaget, Vygostsky e Wallon” (Anexo 22); e o video especifico da
Univesp TV sobre “Avaliacdo na Educacado Infantil: Legislacdo e pesquisa”, de

Jussara Hoffmann.

Outro fator de extrema importancia é a formagéo do professor que trabalha
com a Educacgao Infantil — que deve se propor a momentos de estudo e debates
sobre o assunto —, por se tratar de algo bastante complexo que exige disposi¢cao
aliada ao comprometimento e ao conhecimento daquilo que se pretende alcancar

com a avaliagéo da crianga.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n.° 20/2009 também
contribuiu para o melhor entendimento de tais mudancas, tanto nas praticas

pedagdgicas em sala, como na avaliagcdo da criancga.

Em 2012, foi langado pela Secretaria Municipal de Educagéo o “Caderno de

OrientagBes Curriculares: primeiras impressdes sobre o curriculo da Educacao
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Infantil”. A esséncia do documento, no que diz respeito a avaliacdo em funcgao
diagnostica (que investiga o que as criangas ja sabem), continua (com
acompanhamento sequencial) e participativa (construida coletivamente); e propicia o
redimensionamento das a¢cdes com a criangca, com 0 grupo, com a instituicdo e com
a familia. Trata-se de uma organizacdo documental bastante atual, que contempla
0os Ultimos enfoques legais dados a Educacdo Infanti. Em que, conforme o
documento “Caderno de Orientagbes Curriculares: primeiras impressdes a respeito
do Curriculo na Educacéao Infantil — 2012, a avaliacdo deve ser vista da seguinte

forma:

e Para o professor, a avaliacdo da suporte e auxilia na reflexdo de sua
pratica, criando novos instrumentos de trabalho;

e Para a crianca, a avaliacdo deve proporcionar a consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades de aprendizagem;

e Para a Unidade de Ensino, a avaliagdo define prioridades e sinaliza

aspectos das acdes que necessitam de maior atencao.

Para o referencial citado acima, a avaliacdo também € tida como um
elemento indissociavel do processo educativo, como citado nos dois referenciais
anteriores, que permite perceber o grau em que foram alcancadas as intencfes de

ensinar.

Com a avaliacdo constante e diaria do desenvolvimento integral da crianca
no contexto da sala de aula, o professor possui subsidios para observar como seus
alunos aprendem, interagem e pensam. Os registros desta observacao servirdo de

base para a construgao do Parecer Individual do aluno e necessitam:

e Observar e compreender o dinamismo presente no desenvolvimento
infantil, percebendo seus avancos, transformacgbes, contribuicdes,
dificuldades, interacdes, vivéncias e exploracoes;

e Priorizar a individualidade e a diversidade de cada crianca;

e Valorizar e buscar participacdo da familia, que, juntamente com o
professor, devem promover possiveis intervencbes e avangos no

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
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A partir do levantamento e da andlise dos dados apresentados, pode-se
observar que inicialmente (periodo de 2001 a 2004), mesmo que de forma timida,
havia a preocupacdo em elaborar instrumentos que viessem registrar as
aprendizagens da crianca pertencente a Educacao Infantil.

Houve um periodo (de 2005 a 2008) que o processo de avaliacdo teve um
retrocesso por conta das politicas publicas municipais adotadas, mas contudo néo
se deixou de pensar em um instrumento que registrasse o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas, mesmo que de forma classificatéria, e a partir disso
houve a superacdo desse modelo, ocorrendo uma evolugcdo, como demonstra a
apresentacao do periodo seguinte.

Percebeu-se, por fim, que a partir dai (periodo de 2009 a 2012) ocorreram
avancos por meio de um fazer intencional e reflexivo, voltado ao acompanhamento
individual e a promocao de oportunidades significativas de aprendizagem, através de
relatos contextualizados e significativos do acompanhamento da construcdo do

conhecimento das crian¢as por meio da Pasta do Aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema “Avaliacdo na Educacao Infantil” é bastante complexo, pois
contempla o aprofundamento em questées como a concepcéao de infancia, as teorias
de construcéo do conhecimento, as questdes curriculares, entre outras.

E para que haja uma avaliacgio de qualidade é necessario o
acompanhamento do percurso de vida da crian¢a, durante o qual ocorrem mudancas
em multiplas dimensbes, tendo-se a intencao de favorecer o maximo possivel seu
desenvolvimento.

Para avaliar, na concepcao mediadora proposta por Hoffmann (2012a, b), é
necessario intervencdo pedagodgica, planejando de atividades e préticas
pedagdgicas, redefinindo posturas, reorganizando o ambiente de aprendizagem,
tendo como base o que se observa. Assim, neste sentido, para se avaliar na
Educacao Infantil € necessario o acompanhamento de varias ideias e manifestacdes
das criancas para planejar acdes educativas significativas. Além disso, a avaliacédo

parte sempre da interpretacdo daquilo que se vé.

No atendimento a crianca pequena, deve-se levar em conta fatores como
sua idade, bem como seu nivel e contexto de desenvolvimento e aprendizagens,
concomitante a sua frequéncia na Educacdao Infantil. Muitas mudancas ocorrem nos
primeiros anos de vida da criangca com relagéo a linguagem, aquisicdo, capacidade
de locomocdo e ao desenvolvimento da inteligéncia, fatos que exigem do adulto
muita atencdo e compreensado, para que possa auxiliar as criancas nos avangos e
na superagdo de dificuldades, proporcionando um ambiente estimulante e
favorecedor em sua evolucgéo integral. Por isso, o professor precisa observar e ouvir

a crianca cuidadosamente.

Ao adulto compete ainda respeitar os ritmos individuais e preferéncias das
criancas, estimular a autoconfianca e a autonomia, incentivando as relacdes com
seus pares e adultos, para que possam expressar seus sentimentos e desejos e

manifestar suas atitudes livremente.
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A familia da crianga, que é seu primeiro meio social, também precisa ser
encorajada a participar do ambiente escolar da Educacéo Infantil, pois a relacéo
entre escola e familia € de extrema importancia para que se promova o atendimento
necessario e adequado as necessidades da crianca. Sendo assim, quando se trata
da avaliacdo da crianca na Educacéo Infantil, € necessério fazer com que a crianca
e a familia facam parte do processo, contribuindo, facilitando, enfim, sentindo-se

parte do processo avaliativo da crianca.

Vale ressaltar que a crianca pequena tem o direito a brincadeira, ao
movimento, ao contato com a natureza, pois € através desse contato que a crianga
se expressa e que 0s saberes sdo construidos. Por isso devem ser respeitados a
imaginagao infantil, a fantasia, as curiosidades a respeito do mundo e os desejos
das criancas. E tudo isso deve ser exercido de forma continua e atenciosa,
operando como suporte e estimulo a vivéncia plena da infancia de cada uma. Por
isso é importante reafirmar que nos processos avaliativos das criancas é necessario
nao perder de vista a ideia de um todo em movimento, em que a observagao, 0
planejamento, o registro (individual e coletivo), a andlise avaliativa, a socializa¢éo da

analise e o replanejamento das acdes educativas se complementem.

Assim, com base na analise dos documentos do municipio de S&do José dos
Pinhais sobre a avaliacdo na Educacédo Infantil, verificou-se neste trabalho que a

avaliacdo da crianca é uma preocupacdo para com 0s envolvidos no processo,
desde 2001.

Inicialmente ela vinha acontecendo de forma timida, com o suporte do
RCNEI, de forma descritiva. Depois houve uma desconstrucdo do processo com a
implantacdo do material didatico, ocorrendo um retrocesso — voltando a aparecer as
fichas de marcar “X” e de atribuir conceitos —, mas de qualquer forma acontecia a
avaliagcdo da crianga. Por fim, nos ultimos anos percebeu-se um dinamismo maior de
todas as partes envolvidas, desde a equipe do Departamento de Educacédo Infantil
do municipio até os professores e educadores envolvidos diretamente no processo
de avaliagdo, com cursos de formacdo, materiais para leitura sobre o assunto, entre
outros. Além da propria tomada de consciéncia para se avaliar a crianga com mais
qualidade garantido a aprendizagem e o acompanhamento, como asseguram as

Leis da pequena infancia.
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Mediante as descricdes citadas, destaca-se 0 reconhecimento que a
avaliacdo na Educacao Infantil vem ganhando bem como a atencéo especial que lhe
€ dada a partir da alteracdo de alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n.° 12.796) no seu Art. 31, que retrata o seguinte indicativo:
“Na educagéo infantil a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem objetivo de promo¢ao, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental” e também a “[...] expedicdo de documentacdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (BRASIL, 2012), assim a
avaliacao deve ser vista a partir do ponto fundamental “a crianga”, dentro de suas

possibilidades sociais e culturais.

Trata-se de um novo momento para a Educacéo Infantil em sua totalidade,
muito mais se tem discutido, muito mais se tem escrito e lido sobre o assunto, a
crianca pequena tem ganhado cada vez mais voz e espaco, consolidando-se um
dinamismo maior com relacdo ao repensar as politicas publicas existentes, sendo
assim, ndo h mais para pensar em Educacédo Infantil e avaliacdo na Educacéo
Infantil sem levar em conta todo o estudo, as pesquisas, 0os debates, as discussoes,

gue vém apontando a necessidade de se construir uma pedagogia da infancia.

Por fim, ainda assim ficam questdes que merecem ser analisadas em
relacdo a avaliacdo do desenvolvimento da crianca, sendo necessario ampliar e dar
continuidade aos estudos divulgando e socializando as experiéncias exitosas neste
sentido. Sempre levando em consideracdo que mudancgas essenciais em avaliacéo
nao irdo ocorrer ao se definir novos formatos ou maneiras de se proceder aos

registros finais da avaliacéo.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Relatdrios de acompanhamento semestral;

Prefeitura Municipal de Sao José dos Pinhais
Secretaria da Educacéo

RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO SEMESTRAL

Aluno: Modalidade:

Educadoras/Professoras:

Semestre: Data:

e ™
Desempenho nos eixos de trabalhos

Conhecimento
de mundo
. A
S
Relacionamento inter e intrapessoal & processos de construcio de Identidade e Autonomia
das criangas
Formacgao
Pessoal e
Social

Mudangas de comportamento, aprendizagem e desenvolvimento observadas pelos pais

Parecer dos
Pais

\_ J

Observacgdes:

Assinatura Professora Assinatura Pai, Mde ou Responsavel
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ANEXO 2 — Observando seu aluno passo-a-passo;

Prefeitura Municipal de Sao José dos Pinhais
ESTADO DO PARANA

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

OBSERVANDO SEU ALUNO PASSO-A-PASSO

01. Observar a personalidade de cada aluno de sua classe;

02. Verificar quais sdo aqueles que apresentam dificuldades;

03. Perceber se a crianga consegue estabelecer vinculos positivos com o CMEI,
professores e aprendizagem:;

04. Identificar a maneira pela qual o aluno aprende melhor e oferecer
alternativas de aprendizado, tais como: técnicas e métodos de ensino;

e E importante lembrar ao professor que o desenvolvimento neurolégico de

‘ uma crianga atinge seu desempenho normal, para fins de aprendizagem (o
que se chama comumente por “dar o clic”), na fase compreendida entre os
seis anos e meio até os oito anos de idade.

05. Se, ainda assim, o aluno continuar apresentando dificuldades, verificar se o
mesmo ndo possui algum outro problema de satdde que esteja
comprometendo o seu bom desempenho escolar (problemas de visao,
audicdo, etc.);

06. Detectando que aspectos emocionais o prejudicam em classe, é sugerido ao
professor que chame a familia (ou o responsavel pelo aluno) para uma breve
conversa, afim de expor o problema ¢ verificar se a crian¢a é mimada, usa
chupeta, mamadeira, cheirinho, etc.

e Alunos com problemas de comportamento, extrema agitacdo, déficit de
atengdo, etc, devem ser observados de maneira especial. Sugerimos ao
professor procurar saber se este apresenta dificuldades de concentragao
FORA DO AMBIENTE ESCOLAR, como por exemplo nio assistir a televisio
normalmente, alimentarse irregularmente ¢ inadequadamente, ou outros
aspectos que sinalizam algum problema. Tais informagdes serdo melhores
obtidas com a mae, o responsavel durante breve conversa.

07. Apds observagio do professor ¢ considerado todos os itens anteriores, a

crianga deve ser encaminhada para avaliagdo psicopedagdgica para que se possa

identificar de forma mais apurada qual a sua real dificuldade.

PROFESSOR: Lembre-se de que a equipe do Suporte Pedagégico do Jardim IIT
serd a sua grande parceira neste processo.

Rua Passos de Oliveira, 1101 - CEP 83030-720 - Fone: (41) 381-6800 - Sao José dos Pinhais - Parana
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ANEXO 3 — Principios norteadores para avaliacdo da educacao infantil;

PRINCIPIOS NORTEADORES PARA AVALIACAQO DA EDUCACAQ
INFANTIL

CONHECIMENTO DE MUNDO

A CRIANGA . . .

- E capaz de expressar-se verbalmente sobre suas idéias? Em quais situagdes isso

acontece com maior facilidade? - -

- Apresenta manifestagdes em relagdo & leitura e escrita? (formas, interesse, gosto,

iniciativa).

- Se comunica melhor com que tipo de registro? (Oralidade, desenhes, escrita,

movimentos e gestos).

- Apresenta sugestdes coerentes em situagdes de texto coletivo, raciocinio Iégico e
interpretagdes.

- Compreende o que, sobre nogdo numérica e operagdes? (Formas, interesses,
gosto, iniciativa).

- Estabelece dz relages entre nocdes matemdticas de geometria e medidas?

- Demonstra interesse significativo por qual tipo de atividade ?

- Percebe-se como parte integrante do mundo sendo capaz de colaborar na
resolugdo de problemas que se apresentam ( familia/ sociedade: espago/natureza).

- Se destaca entre algumas caracteristicas? sensibilidade, criatividade, expressdo
pictdrica, danca, canto, ritmo, habilidades fisicas. '

FORMACAO PESSOAL E SOCIAL - IDENTIDADE E AUTONOMIA

- Expressa seus desejos, necessidades e preferéncias nas atividades cotidianas?

- Tem iniciativa para resolucdo de problemas e nas escothas de brinquedos, objetos,
espacos e atividades? ‘

- Apresenta atitudes de colaboragdo e solidariedade, nas brincadeiras, na ajuda
compartithando materiais e brinquedos?

- Relaciona-se progressivamente com as criangas, professores e funciondrios
respeitando as regras bdsicas de convivio social e a diversidade que os compde?

- Cumpre as regras e limites propostas?
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Continuacdao do anexo 3;

" PRINCIPTOS NORTEADORES PARA AVALTACAQ DA EDUCACAQ INFANTIL
i' CONHECIMENTO DE MUNDO ]

¥ ~ ,

" | Expressa verbalmente suas idéias
| Estabelece seqiiéncia Iégica e clareza na exposicdo de idéias

" T . .
l Relata experiéncias e conta histérias com sequéncia

Transmite recados e avisos

Interpreta cenas e historias

Apresenta dificuldade na pronuncia de palavras

Utiliza e interpreta registro como desenhos, fotografias e textos orais

Apresenta manifestacdes em relac&o a leitura e escrita (interesse, gosto, iniciativa)

Uent:f ca e interpreta simbolos

Leconhece as letras do seu nome

)Escreve 0 seu nome

5 Reconhece algumas letras do alfabeto
"Apresema situagtes coerentes em situacdes de texio coletivo e interpretagdes
l
|
|
|
—]
—
|
]
|
]

Ordena os objetos em sequéncia

leenm-.ca Quantidades iguais agrupadas de diferentes maneiras

:-{ Estabelace relago entre numero e quantidade

i ldentifica alguns nimeros

! P -
| Fala a seqtiéncia numérica

| Reconhece entre dois conjuntos o que tem mais/ menos elementos

e

Interpreta situagées problemas que envolvam as idéias de juntar e acrescentar.

| Distingue formas geométricas

[dentifica caracteristicas quanto a: cor, forma e tamanho

l
|
Possur nogdo de conceitas de grandeza como: maior, menor, mesmo tamanho

J Domina concertos de espago e d:regao como: na frente embafxo perto, Ionge dentro e fora

Loca!a za-se no tempo (dia, noite, antes, deoozs)

Demonstra ter organizacao espacial com relagio ac meio

Apresenta organizacdo espacial nas atividades graficas

identifica e localiza as partes do corpo

Reconhece as fungdes das partes do corpo

Percebe semelhangas e diferencas I

Obedece aos limites da pintura !

—
Associa ritmos aos movimentos do corpo
|

identifica diferentes posigdes de um objeto/pessoa em relacso a outro
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Continuacao do anexo 3;

.

FORMACAQ SCCIAL E PESSOAL

Expressa seus desejos, necessidades e preferéncias nas atividades cotidianas

Quve e respeita a apinidc dos colegas e do professor

(Em iniciativa para resolugéo de problemas e nas escolhas de brinquedos,espagos e atividades

;ﬁ)resenta atitudes de colaboracdo e solidariedade nas brincadeiras

Partilha objetos com outros colegas

Relaciona-se progressivamente com as criangas, professores e funciondrios, respeitando as regras

basicas de convivio social
Cumpre as regras e os limites propostos

articipa das atividades em grupo ﬂ

emonstra ter independéncia

P

j Prefere ficar sozinho ou isolar-se das outras criancas
D

l

% Realiza as atividades com ordem e capricho

11 Execuia as tarefas solicitadas

A

| s . 3
ji Reszliza as afividedes no tempo previste

{Permaner;e em uma atividade, mesmo sem a presenca da prof® na saia
|

(E arganizado e respansavel cam os seus pertences

f‘.
;'[ Agride quando provocado por colegas

{Apresenta retraimento quando agredido

! <
| Colabora com a limpeza da sala de aula
L

Das anotagdes:
¢ Comunica-se melhor com que tipo de registro?
{formas, interesse, gosto, iniciativa)
> Demonstra interesse significativo por qual tipo de atividade?
e Como se comporta diante de um novo desafio?
e Percebe-se como parte integrante do mundo sendo um agente participativo dos
conhecimentos em relagdo aos aspectos de natureza e sociedade?
e Destaca-se sobre algumas caracteristicas?
(sensibilidade, criatividade, expressao pictérica, danga, canto, ritmo, habilidades fisicas...).
e Cansa com facilidade diante de atividades fisicas
e Consegue recortar com a tesoura

e Habitos de higiene



ANEXO 4 — O que observar no caderno;

L |

O QUE OBSERVAR NO CADERNO g‘ﬂf—
'PERFIL DO ALUNO

- Datar as observagdes e assinar; -
Nﬁo - ]- lv - ;7 T ey

- Cuidado com as repetigbes de conceitos;

* DAS ANOTACOES:

- “ participa das atividades, ou ndo participa das atividades™. — Quais?
- ‘;scdeaeuwl*wbun”—Emmxe?

. “mm”-mmhﬁmﬂaﬂemw@m

- “emf-@do?eﬁ;mmses?

- *“ ¢ disperso, desatento, desinteressado™ - sempre?

- “tem facilidade ou dificuldade de aprender “ - quais contendos?

- “meiacions-se bemn com os colegss “, - quais?

- “molnee”, - quando, porgue?
~ “demonstra inseguranga”, ou “ timidez™- em quais situagdes?

- “gosta de brincar” - de que 7
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ANEXO 5 - Ficha funcional Bergarios e Maternais;

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAOQ INFANTIL

FICHA FUNCIONAL
BERCARIOS E MATERNAIS

Parecer dos Bebés acs aspectos da:

Alimentacéo Higiene

Saiide

Parecer dos pais efou responsaveis:

ASSINATURAS:
Direcéo:

Vice-Diregéo:

Educador:

Pais e / ou responsaveis:

S0 José dos Pinhais, de

de
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ANEXO 6 — Relatdrio de Avaliacdo por Rendimento Bergario 1;

105

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

RELATORIO DE AVALIACAO POR RENDIMENTO

BERGCARIO 1

OBS: o educador devera marcar apenas os aspectos de como a crianga esta na

instituicgo.

Aspecios Sociais

Aspecios Hofores

Aspectos Emocionais

{ ) produz sons para chamar a atengéo

{ ) consegue segurar copo, colher

( ) estabelece comunicacéo pelo olhar quando aceita ou
nzao estimulages que sZo ofertadas

( ) compreende ordens simples

( ) percebe relages de causa-efeiio

( ) demonstra alegria no ato de suas descobertas

() domina as primeiras regras de socializag&o: olé! Tchau-
tchau!

() tem equilfbrio para se deslocar

( ) relaciona-se bem com adultos

( ) reage positivamente a rostos familiares

{ ) reage ao sentir sensacdes de diversos
materiais 2m sua pele

{ ) interage com os coleguinhas

( ) obedece as regras de grupo

() explora brinquedos oralmente

( ) reage nas situages de aceitagdo

{ ) patticipa da arrumagao da sala

{ ) produz sons com o proprio corpo

{ ) reage nas situacbes de contrariedade

{ ) tem nogao das atividades de rotina

) interége com diferentes materiais visuais

() percebe que a auséncia fisica néo significa abandono

( ) demonstra gestos de afetividade

{ ) empurra objetos e brinquedos

( ) expressa diferentes tipos de sentimentos

{ ) expressa-se através de sorrisos

( ) fica em pé com auxilio de “apoios”

( ) verbaliza seus sentimentos

( ) consegue fazer torres

( ) aceita desafios frente as varias estimulagdes ofertadas

() segura mais de um objeto

() consegue transferir objetos de uma mao para
outra

{ ) consegue virar a pagina de um livio

() explora e manipula objetos variados

( ) tem nogdes de ordem, sucess&o e continuidade

() percebe o que estéa préximo, o que esté
distante

() brinca com cantos teméticos ou caixas
teméticas

() experimenta diferentes tipos de alimentagao,
experimentando-o0 e sentindo 0 seu cheiro

( ) consegue girar e enroscar tampas

( ) consegue bater um objeto contra o outro

Aspecios Cognitivos

(aqui devem ser apontados apenas os critérios em relagdo ao contetido trabalhando)




106

ANEXO 7 — Ficha de Acompanhamento Semestral Maternais 1 e 2;

PREFEITURA MUNICIPAL SAC JUSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO INFANTIL

FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMESTRAL
MATERNAIS 1e 2

CMEL
Aluno(a): Idade:

Educador(a): Semestre:

Aspecio Social Sim As Vezes Precisa de Estimulo

Gosto de aprender

Ougo com atengdo o que os outros dizem

Cumpro as minhas tarefas

Colaboro na arrumacéo da sala

Obedeco as regras do grupo

Arrumo o que vou buscar

Gosto de participar das conversas do grupo

Aspecto Motor
Gosto de desenhar

Gosto de pintar

Gosto de brincar com jogos (bolas, corda, bambolés)

Gosto de fazer ginastica (dancar, rolar, pular obstaculos)

Sei tirar e colocar minhas roupas

Abotdo e desabotbo os botdes das roupas

Calgo e descalgo sapatos

Vou sozinho (a) ao banheiro

Seguro copo, colher durante as refeiges

Aspecto Emocional
Faco perguntas sobre o que me rodeia

Partitho bringuedos e objetos

Sei escolher o que fazer
Partilho idéias

Dou a minha opinido

Permaneco no CMEI com tranquilidade
: ; ; Aspecto Cogritivo
{apontar critérios em relacdo ao contetido trabalhado)




ANEXO 8 — Ficha de Acompanhamento Semestral Pré 1;

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INFANTIL

FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMESTRAL
PRE 1

CMEL:
Aluno(a):
Professor:
Ficha de Avaliacdo Pré 1
Eixo Critérios 12 22

Identidade e
Autonomia

Reconhece através da oralidade o seu nome e de seus colegas e das pessoas do seu
convivio familiar.

Reconhece o préprio corpo.

Adquirir hédbitos adequados de higiene.

Demonstra autonomia ao desenvolver suas atividades.

Musica

identifica sons trabathados.

Relaciona 0 som ao objeto.

Distingui e localiza o som.

Movimento

Conhece as partes principais do esquema corporal.

Explica e demonstra alguns movimentos trabalhados.

Valorizacdo e ampliagdo dos movimentos e expresséo corporal.

Realiza atividades gue envolvam coordenagéo motora fina.

Ampliagdo dos movimentos de coordenagéo motora global.

Aperfeicoamento de habilidades manuais.

Artes Visuais

Valoriza as suas produgdes e de seus colegas.

Observa e realiza leitura de alguns elementos da obra de arte.

Usa diversas técnicas em pinturas.

Realiza produgdes artistica a partir de atividades dirigidas e espontaneas.

Diferencia formas e cores.

Linguagem
Oral e Escrita

Relembra alguns fatos das histérias apresentadas.

Registra a histéria contada.

Relembra alguns fatos das histérias utilizando a seqiéncia Iégica das historias
apresentadas.

Registra as histérias contadas com seqtiéncia logica.

Identifica 0 som ¢ a escrita das vogais.

Identifica as vogais e consoantes (som).

Reconhece as vogais e consoantes.

Decodifica portadores de textos
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Continuacao do anexo §;

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INFANTIL

108

Estabelece comparacbes entre elementos apresentados.

Estabelece comparages entre os elementos apresentados e os registra.

Raciocinio Relaciona o nimero a quantidade.
Logico Estabelece seqiiéncia utilizando nimeros ordinais.
Matematico Identifica as formas geométricas.
Compara medidas.
Estabelece nogdes de adigdo e subtracio. : - i —
Compreende que o ser humano € parte integrante da natureza.
ldentifica o ser humano como agente de fransformagio do mundo.
Nafurezs o Identifica relagdes entre conhecimentos cientificos e condigdes de'vida.
Sociedade Compreende a satide como bem pessoal e ambiental.

E capaz de identificar o proprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com
outros tempos e espagos.

E capaz de compreender fatos histdricos e culturais, de modo a formular explicagdes para
questdes do presente e do passado.

Total de Faltas

Legbndd Assinaturas dos Pais ou Responsaveis
o
D = Domina 1° Semestre
TD = Tem Dificuldade
2°8 f
ED = Em Desenvolvimento emestre

Observagoes

Parecer dos Pais - 1° Semestre

Parecer dos Pais - 2° Semestre

Assinatura da Diretora:
Assinatura da Diretora Auxiliar:

Assinatura do(a) Professor(a):

S&o José dos Pinhais, de de




ANEXO 9 - Ficha de acompanhamento Semestral;

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INFANTIL

FICHA DE ACOMPANHAMENTO SEMESTRAL
PRE 2

109

CMEL:
Aluno(a):
Professor:
Ficha de Avaliacdo Pré 2
Eixo Critérios 1° 2°
Reconhece através da oralidade o seu nome e de seus colegas e das pessoas do seu
convivio familiar.
ldentidade € | Reconhece o préprio corpo.
Aufonomia Adaquirir habitos adequados de higiene.
Demonstra autonomia ao desenvolver suas atividades.
Identifica sons trabalhados.
Mdsica Relaciona o som ao objeto.
Distingui e localiza o som.
Conhece as partes principais do esquema corporal. g
Explica e demonstra alguns movimentos trabalhados.
s Valorizagéo e ampliagéo dos movimentos e expresséo corporal.
Movimento

Realiza atividades que envolvam coordenagdo motora fina.

Ampliacédo dos movimentos de coordenacao motora global.

Aperfeicoamento de habilidades manuais.

Artes Visuais

Valoriza as suas produgdes e de seus colegas.

Observa e realiza leitura de alguns elementos da obra de arte.

Usa diversas técnicas em pinturas.

Realiza produgdes artistica a partir de atividades dirigidas e espontaneas.

Diferencia formas e cores.

Linguagem
Oral e Escrita

Relembra alguns fatos das histdrias apresentadas.

Registra a histéria contada.

Relembra alguns fatos das historias utilizande a seqiiéncia légica das histérias
apresentadas.

Registra as historias contadas com seqiiéncia logica.

Identifica o0 som e a escrita das vogais.

identifica as vogais e consoantes {som).

Reconhece as vogais e consoantes.

Decodifica portadores de textos
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Continuacado do anexo 9;

PREFEITURA MUNICIPAL SAO JOSE DOS PINHAIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

Estabelece comparagdes entre elementos apresentados.

Estabelece comparagdes enire os elementos apresentados e os registra.

Raciocinio Relaciona o nimero & quantidade.
Légico Estabelece sequéncia utilizando nimeros ordinais.
Matematico Identifica as formas geométricas.

Compara medidas.

Estabelece nogdes de adi¢do e subtracdo.

Compreende que o ser humano € parte integrante da natureza.

ldentifica o ser humano como agente de transformagao do mundo.

¢!

&

Identifica r entre conh

Rintiureza e cientificos e condigoes de vida.
Sociedade Compreende a satide como bem pessoal € ambiental.

E capaz de identificar o préprio grupo de convivio e as relagbes que estabelecem com
outros tempos e espagos.

E capaz de compreender fatos histéricos e culturais, de modo a formular explicagdes para
questdes do presente e do passado.

Total de Faltas

Legenda Assinaturas dos Pais ou Responsaveis

. 1° Semestre
D = Domina

TD = Tem Dificuldade
ED = Em Desenvolvimento

2° Semestre

Observagoes

Parecer dos Pais - 1° Semestre

Parecer dos Pais - 2° Semestre

Assinatura da Diretora:
Assinatura da Diretora Auxiliar:
Assinatura do(a) Professor(a):

S30 José dos Pinhais, de de




ANEXO 10 — Texto “O Portfélio como novo instrumento de avaliacdo” de Rosana Aragao;

caleidoscopio

O Portfélio como novo instrumento de

avaliacao

Rosana Aragao’

Organizar estratégias de avaliagado na Educagéo Infantil ndo é uma tarefa simples.

Neste artigo, relatamos a experiéncia de construgdo do Portfélio. Ele tem demonstrado ser
um eficiente instrumento de avaliacdo. Além disso, tem gerado transformacoes efetivas nos
rumos da nossa pratica pedagogica.

O CONTEXTO

A nossa cultura escolar, ao
longo deste século, construiu
fortes representagbes a res-
peito da avaliagdo - padroni-
zag&o, medigao, comparagio,
selegdo, mérito - que habitam
ainda hoje o imaginario da so-
ciedade em geral. Estas idéias
influenciam as préticas esco-
lares e sdo entraves dificeis de
serem vencidos.

Na Educacéo Infantil, ainda
hoje, pais, professores, gesto-
res e escolas de ensino funda-
mental esperam que todas as
criangas tenham alcangado a
base alfabética por volta dos 6
anos. Embora divergente das
normas da politica nacional,
esta e outras exigéncias da
comunidade escolar acabam
por pressionar a manutencado
de uma pratica avaliativa pa-
dronizadora e excludente.

Temos em mente padrdes
universais de desenvolvimen-
to, aprendizado e comporta-
mento infantil. Na verdade ¢
desta forma que construimos
0 nosso olhar sobre nossos
alunos e alunas. Isto nos leva
a uma inevitavel classificagdo
das criangas. Criamos a cate-

goria das criangas—problema,
passando a rotula-las e exclui-
las desde muito cedo.

E muito comum, por exem-
plo, que se espere que todas
as criangas estejam andando
com 1 ano, que estejam dese-
nhando a figura humana aos
4 anos, ou que todos adorem
brincadeiras movimentadas.
Se isso ndo acontece, rapida-
mente pensamos que estas
criancas estdo fora da nor-
malidade. A solugdo encon-
trada é encaminhéa-las para o
atendimento de especialistas
como psicologos, fonoaudio-
logos, entre outros. Avaliamos
nossas criangas, quase sem-
pre, levando em con-
sideragdo aquilo que
elas ndo déo conta de
fazer, segundo nos-
sa expectativa.

Raramente mu-
damos o olhar para
compreender a histéria
de cada uma delas,
suas possibilida-
des, o tanto que
ja cresceram e
0 que ainda podem
crescer. Tem-se, por ou-
tro lado, no proéprio espa-

Go da escola um campo fértil
para a realizagdo de mudan-
Gas criativas.

E ¢ neste contexto educacio-
nal contraditério que estamos
aqui na escola construindo um
projeto pedagdgico para crian-
¢as de 0 a 6 anos. Um dos
nossos maiores desafios tem
sido a organizacdo de estraté-
gias de avaliagdo.

No nosso entendimento,
a avaliagdo deve ao mesmo
tempo servir para acompa-
nhar a trajetéria da crianga
(apontando suas conquistas,
possibilidades e dificuldades);

‘Rosana Aragéo é pés-graduada em Educacao Infantil pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educagéo de Minas Gerais

e Coor do Centro

14 revista crianga

Baldo Magico, em Lagoa Santa (MG).

111




Continuacao do anexo 10;
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orientar os pais quanto a pos-
siveis caminhos a serem tri-
lhados na educagdo de seus
filnos e, sobretudo, auxiliar a
professora a refletir sobre sua
pratica.

No entanto, para que estas
metas se tornem realidade,
tem sido necessario um tra-
balho de construgdo coletiva,
que ultrapassa os muros das
salas de aula e envolve a to-
dos, escola e familia. Sabemos
que esta construgdo é intermi-
navel. Estamos constantemen-
te nos avaliando, aprendendo
e mudando aguilo que precisa
ser mudado.

A construgdo do Portfélio é
fruto da nossa busca por uma
forma de acompanhamento
mais eficiente. Este é o 4° ano
que o utilizamos.

Breve histéria

Antes do Portfélio, vérios
tipos de instrumentos de ava-
liagéo foram usados. Nos pri-
meiros anos de funcionamento
da escola, utilizavamos fichas
avaliativas contendo aspectos
do desenvolvimento infantil.
Eram objetivas, porém ex-
tremamente padronizadoras.
N30 revelavam o processo Vi-
vido por cada crianga.

Substituimos as fichas por
relatérios individuais, com a
descricdo do desenvolvimen-
to das criancgas de forma mais
reflexiva. Semestralmente, es-
tes eram enviados para casa.
Embora mais positivos que
as fichas, foram insuficientes,
pois ndo funcionavam nem

como instrumento de acom-
panhamento das criangas,
nem como material de refle-
xdo e transformagao da prati-
ca pedagogica. Preocupadas
com o seu formato e, em na@o
rotular as criangas, as profes-
soras acabavam fazendo rela-
tos genéricos, homogéneos e
subjetivos.

“Criamos a categoria
de criangas-problema,
passando a rotula-
las e exclui-las desde
muito cedo.”

Nos cinco anos anteriores a
implantag&o dos portflolios, re-
solvemos que os relatérios fi-
cariam na escola, no dossié da
crianca. Além do relatorio em
si, o dossié conteria amostras
de trabalhos e atividades das
criangas. A medida priorizava
o documento como instrumen-
to de trabalho da escola.

No lugar dos relatorios indivi-
duais, passamos a enviar para
casa um relatério geral das
atividades desenvolvidas no
semestre e nos colocavamos
a disposigdo para conversar
com 0s pais gque nos procuras-
sem. No final do ano, faziamos
uma reunido e compartilhava-
mos com cada um deles a lei-
tura que vinhamos fazendo do
processo de desenvolvimento
educacional da crianga.

Aos poucos, estes procedi-
mentos tornaram-se insatis-
fatérios, pois ndo permitiam
a compreensdo do processo

caleidoscoépio

de ensino-aprendizagem e
ndo favoreciam a aproxima-
cdo entre a escola e 0s pais.
Faltavam também dados da
historia da crianga, sistemati-
zados num Unico instrumento,
para que pudéssemos acom-
panha-la, individualmente.

No ano de 2001, o trabalho
com uma crianga portadora
de necessidades educacio-
nais especiais estimulou-nos
a busca de um novo meio de
acompanhamento e avalia-
cdo. Precisavamos recuperar
a historia escolar da crianga
para compreendermos o cres-
cimento dela. A construgdo
do Portfélio desta crianga foi
uma experiéncia estimulado-
ra. Juntamos numa pasta toda
a historia: fotografias, entre-
vistas com as antigas profes-
soras, laudos médicos, pauta
de reunido com os pais, psi-
céloga, fonoaudidlogo, rela-
térios, desenhos e bilhetes da
mae. O resultado foi impres-
sionante. Com aquele regis-
tro pudemos demonstrar que,
ao longo dos trés anos em
que esteve na escola, aque-
la crianca havia conseguido
crescer, e muito. Além disso,
ficou claro que tinha muitas
possibilidades para continuar
desenvolvendo-se. Ficamos
mais seguras para argumen-
tar a favor de sua inclusdo em
uma escola regular do ensino
fundamental. Tinhamos em
nossas maos registros e dados
concretos para nos apoiar.

No ano seguinte, a discus-
sdo era exatamente o proces-
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so de avaliagd@o das criangas.
Inspiradas no Portfdlio que
tinhamos construido, busca-
mOoS Novos materiais, textos e
experiéncias de outras esco-
las. Tinhamos em maos o de-
safio de desenvolver um proje-
to original, mas sabiamos que
muitos seriam os obstaculos.
Assim, vivenciando sentimen-
tos diversos de medo, des-
confianga, mas também de
entusiasmo, iniciamos a cons-
trugao deste projeto.

O Portfélio

A utilizagéo de Portfélio vem
do campo da arte. Artistas
plasticos, designers, arquite-
tos costumam montar pastas
na qual exibem uma selegédo
de produtos que marcam sua
trajetoria profissional. O pri-
meiro passo da construgdo do
Portfolio na escola foi definir
os objetivos e as estratégias.
Neste momento participaram
professoras, coordenadora e
diretora da escola.

Os objetivos definidos foram
acompanhar o processo de
aprendizagem e desenvolvi-
mento de cada crianga, além
de aproximar a escola dos
pais, levando-os a participar
das etapas do processo ava-
liativo.

Quanto as estratégias, o gru-
po decidiu que os Portfélios
seriam construidos ao longo
do ano, com fechamentos
bimestrais, quando seriam
compartilhados com os pais,
em reunibes. Organizariamos
os Portfélios em pastas com
folhas plasticas e dele, ini-
cialmente fariam parte os se-
guintes documentos: ficha de
identificagdo da crianga, lista

1 6 revista crianga

e foto com o nome de todas
as criancas da turma, relato-
rio dos trabalhos realizados a
cada bimestre, amostras dos
trabalhos das criangas com
comentérios das professo-
ras (desenhos, escritas etc),
fotografias e relatos escritos
sobre o desenvolvimento s6-
cio-afetivo das criangas. Cada
professora teria a liberdade de
acrescentar ou retirar docu-
mentos, quando assim achas-
se: necessario. : O . Portfélio,
embora pertencesse &s crian-
cas e aos pais, por nio pos-
suir cépia: poderia ser levado
a casa, porém logo devolvido
a escola.

“Com aquele registro,
pudemos demonstrar
que, ao longo de trés
anos, aquela crianca
havia conseguido
crescer, e muito.”

Ao longo do ano nos dedi-
camos para que a experiéncia
fosse bem sucedida. Nao foi
facil, pois era um projeto novo
e desconhecido. Entretanto,
ousamos, tomamos félego
e seguimos adiante. De um
modo geral, o processo foi
rico, favoreceu o crescimen-
to das professoras, atendeu
as expectativas dos pais, e,
sobretudo constituiu-se num
instrumento de acompanha-
mento e avaliagdo mais com-
pleto e eficaz que os anterio-
res. A escola toda sentiu-se
gratificada com a experiéncia.

Depois de um ano de ex-
periéncia, constatamos que
haviamos dado prioridade
ao trabalho em sala, em de-

trimento do processo de
aprendizagem de cada crian-
¢a. Além disso, alguns pais
esperavam que os objetivos
do trabalho com as criancas
fossem definidos a cada pe-
riodo para servirem de pa-
rametro avaliativo. Assim,
depois de muito refletir e dia-
logar, o grupo reestruturou o
Portfélio internamente.

No segundo ano, o nos-
so projeto tornou-se mais
claro e conciso. Estdvamos
nos apropriando do Portfélio
como real instrumento de tra-
balho. Assim, incluimos entre
os objetivos do projeto que
o Portfdlio contribuisse “para
a reflexdo, aprofundamento
e enriquecimento da pratica
pedagdgica de cada profes-
sor”. Além disso, pensamos
que seria importante incluir os
parametros a serem utilizados
para o acompanhamento das
criangas. A inclusdo dos pais
e das criangas no processo
avaliativo deveria tafnbém ser
incrementada neste ano.

Para alcangarmos estes ob-
jetivos teriamos que modificar
a estrutura do Portfélio. Assim,
incluimos metas bimestrais de
trabalho, construidas em con-
junto pela professora e coor-
denadora e discutidas com os
pais a cada novo periodo de
trabalho. Estas metas seriam
amplas, abrangendo as diver-
sas areas do conhecimento e
do desenvolvimento infantil.

A cada bimestre o Portfélio
mostrava quais projetos e ati-
vidades foram desenvolvidas
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dentro de cada meta e, prin-
cipalmente, como cada crian-
ca se desenvolveu. Como €
praticamente impossivel que
cada professora acompanhe
as criancas profundamente em
todas as areas, foi decidido que
ela escolheria algumas metas
por bimestre, para acompa-
nha-las mais de perto. Para
cada area selecionada, a pro-
fessora faria um relatério minu-
cioso contendo observagdes
do bimestre sobre a crianga.
Nas demais 4reas, ela faria um
acompanhamento superficial.

- Uma professora do maternal,
por exemplo, decidiu que no 1°
bimestre daria mais ateng&o as
metas de adaptagdo e organi-
zagdo do espago e tempo; ao
desenvolvimento da linguagem
oral e ao desenvolvimento da
autonomia em relagéo a cuida-
dos 'de higiene e alimentag&o.
No 2° bimestre, ela decidiu con-
tinuar acompanhando a ques-
t30 da autonomia das criangas,
incluiu o desenvolvimento do
desenho, deixando para o 3°
bimestre voltar a relatar o de-

senvolvimento da linguagem
oral. Estas areas selecionadas
exigiram da professora um em-
penho maior de observacao
e registro. Ela foi intercalando
ao longo do ano as areas que
receberiam maior atengdo, o
que poderia variar também de
crianga para crianga.

Para realizar a avaliagdo des-
ta forma, foi preciso reorgani-
zar alguns aspectos da nossa
pratica escolar. O planejamento
do trabalho diario, os projetos
e atividades significativas e a
avaliagio deveriam considerar
o eixo central do trabalho de
cada bimestre. Ao final do 2°
ano, tinhamos chegado a uma
boa estruturagdo do Portfalio.

A partir de entdo passamos
a refletir sobre o contetido da
avaliagdo. Ainda temos ne-
cessidade de buscar conheci-
mentos para aprimorar o olhar
sobre cada crianga, sobre seus
aprendizados, suas dificulda-
des. Ndo nos contentamos
mais em escrever um relatorio
que nao dé continuidade ao
anterior, que ndo tenha histéria.
Assim, os Portfdlios anteriores
sio continuamente utilizados
por todas nds da escola e vém
se transformando, aos poucos,
em instrumentos de trabalho
imprescindiveis a nossa pratica
e reflexao.

Além disso, os Portfo-
lios tém nos ajudado
mais do que nunca
a tomar conscién-
cia da individualida-
de de cada crianga.

Como conseqiién-
cia, temos pensado em

caleidoscépio

“Q Portfélio deveria
contribuir para o
enriquecimento da
pratica pedagdgica de
cada professor.

praticas menos homogenei-
zadoras. Novos desafios vém
sendo postos a medida em que
aprofundamos o conhecimento
do universo infantil.

Finalizando, gostaria de en-
fatizar que construir Portfdlios
& muito mais do que organi-
zar uma pasta com amostras
de trabalhos das criangas.
Se todos da comunidade es-
colar estiverem conscientes
da sua importancia, terdo em
maos um valioso instrumento
de avaliagdo do processo de
crescimento das criangas, das
professoras, e da escola como
um todo.

revista crianga 1l_
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ANEXO 11 - Orientagdes avaliativas para “Pasta do aluno” (2010);

ORIENTAGOES AVALIATIVAS PARA “PASTA DO ALUNO”
e 1— Capa: com nome do aluno, da professora e da turma, e se possivel uma foto do
aluno;
e 2 - Ficha do aluno preenchida;
e 3 — Parecer do aluno - inicio do ano;
e 4 — Parecer da turma; (0 mesmo para todos)
e 5— Anotacdes do Caderno Perfil;
o 6 - Instrumentos avaliativos dentro dos passos da Sequéncia Didatica:
i - desenho da crianga - .
¢ - foto da turma em atividade; (se faz necessaria descrigéo).
- foto do aluno produzindo um material concreto; (se faz necessaria
descri¢ao);
- Parecer individual da crianga;
<~ Professor escriba do aluno;
- Atividade produzida pela crianga;

X _ox

"~ até ao final do ano, ter no
minimo uma atividade de cada
passo da Sequéncia Didatica. x

- Dobradura;
- Entrevista com os pais ou responsavel;
- ou outro; . P
® 7 — Parecer da turma pela professora do Projeto Permanéncia;
® 8- Consideragdes finais =t o cuboce = + e el de wnd - vediindnsls

@ 9 - Parecer do Pai ou responsavel, que pode ser feito no dia que estiverem na
unidade para ciéncia da “Pasta do Aluno” ou em momentos que o profissional
considerar NeCessario. - diican oo Yetrar Bl wsi snemunle
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ANEXO 12 - Orientag0es avaliativas para a “Pasta do Aluno” (2011);

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO INFANTIL

1. Capa: Constara o nome do CMEI, nome do aluno, da professora, ano, modalidade e turma,
foto ou desenho do aluno.

2. Ficha Individual do Aluno (a mesma preenchida do ano passado devera constar na segunda
pagina) com complemento.

3. Parecer:
* Do aluno (semestral) - usara o *perfil como suporte para construcéo deste parecer e
as observagoes iniciais registradas
> Dos Pais ou responsaveis: podera ser feito no dia que estiverem na unidade de
ensino para dar ciéncia da “Pasta do Aluno” ou em momentos que o profissional
considerar necessario.
* Do Projeto Permanéncia da Turma.
* Perfil- sdo anotagcdes realizadas no dia a dia de sala de aula referente ao desenvolvimenio da
crianga (nos aspectos cognitivo, social, emocional e fisico). E um ‘“caderno de gaveta’.

4. Mostra de instrumentos utilizados na avaliagéo:

- Atividades em folha (desenho da crianga ou pintura ou recorte/colagem ou dobradura,
ou foto do aluno produzindo - faz-se necessdria descri¢éo), contemplando os passos
da Sequéncia Didatica.

- Entrevistas com Pais ou responsaveis.

OBS: Até o final do ano, ter uma atividade de cada passo da sequéncia didatica. Cada atividade
devera constar: NOME DO ALUNO, DATA. TEMA, PASSO DA SEQUENCIA DIDATICA e
ENUCIANDO DA ATIVIDADE.
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2+~ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ieigess DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

PROFESSOR (A):

CME!: (pode utilizar a logo do CMEI)

MODALIDADE/TURMA: ANO:

(foto ou desenho da crianga)

NOME DO ALUNO:
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ANEXO 14 — Pasta do aluno — Pagina 2;

FICHA DO ALUNOC

=2l

DADOS PESSOALS:

NOME: DATA DE NASCIMENTO.;
EM CASO DE EMERGENCIA CHAMAR:

FONE: R. CEL. CO.,
FONE: R, CEL. CO.
FONE: R. CEL. CO.

TEM IRMAO (S): ( )SIM ( ) NAO QUAL TURMA?

NOME:

SAUDE:

A CRIANCATEM REFLUXO ? ( ) SIM ( )NAO
E PORTADOR DE ALGUMA NECESSIDADE ESPECIAL? ( ) SIM ( ) NAO QUAL?
TEM ALGUM LAUDO MEDICO PARAAPRESENTAR AO CMEI? ( ) SIM ( ) NAO
TEMALGUMAALERGIA? ( ) SIM ( ) NAO QUAL?
TEM OU JA TEVE ALGUMA CRISE CONVULSIVA? () SIM { ) NAOC DESDE QUE IDADE?
FAZ USO DE ALGUM MEDICAMENTO CONTINUO? () SIM( ) NAO QUAL?
ESTA EM TRATAMENTO MEDICO? ( ) SIM () NAO
DOENGCAS QUE JA TEVE: ( ) SARAMPO ( ) COQUELUCHE ( ) VARICELA OUTRAS:
AS VACINAS ESTAO EM DIA? TIPO SANGUINEO:;
TEM ALGUM PLANO DE SAUDE: ( ) SIM () NAO QUAL? FONE: N° CART.
ALGUM OUTRO FATO IMPORTANTE DA SAUDE DO SEU FILHO? DESCREVA:

GESTACAO E DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR:

PARTO: ( )NORMAL ( )CESARIA ( )FORCEPS ( ) OUTRO QUAL?
TEMPO GESTACIONAL?
APRESENTOU ALGUM PROBLEMA DURANTE O PARTO OU GESTAGAO?( } SIM ( ) NAO QUAL?

NECESSITOU DE ALGUM ATENDIMENTO NEONATAL? ( ) SIM ( ) NAO QUAL?

TESTE DE PEZINHO EAPGAR....
IDADE QUE: SENTOU? QUE ANDOU? QUE FALOU? QUE CONTROLOU ESFINCTERES?

ALIMENTACAO:
TEM INTOLERANCIA A ALGUM TIPO DE ALIMENTO? ( ) SIM ( ) NAO QUAIS?
TOMA MAMADEIRA? ( ) SIM () NAG
MAMA NO PEITO? ( ) SIM ( ) NAO
NECESSITA DE AUXILIO PARA SE ALIMENTAR: () SIM ( ) NAO
UTILIZA ALGUM LEITE ESPECIAL? ( ) SIM { ) NAO QUAL?
OBSERVAGOES:

COMPORTAMENTO:
EM SITUAGAO DE CONFLITOS OU CONTRARIADO COMO REAGE SEU FILHO?,

PARAACALMA-LO COMO VOCE FAZ:
COMO E O TEMPERAMENTO DO SEU FILHO: ( EX. SENSIVEL, AGRESSIVO, EXTROVERTIDO, ETC)

CHORA: ( ) AS VEZES ( ) DIFICILMENTE ( ) FREQUENTEMENTE
SUA BRINCADEIRA PREFERIDAE:
MORA COM:
HOUVE ALGUM ACIDENTE OU FATO MARCANTE NA VIDA DA CRIANCA?

FAZ USO DE CHUPETA? () SIM EM QUE MOMENTO?
( ) NAO, QUANDO LARGOU?

SONO:
QUE HORAS HABITUALMENTE COSTUMA DORMIR A NOITE? QUANTAS HORAS DE SONO?
O SEU SONO E: ( TRANQUILO, AGITADO, ETC),
PARA DORMIR FAZ USO DE CHUPETA OU ALGUM OBJETO:
TEM HABITO DE DORMIR DURANTE O DIA? ( ) SIM ( ) NAO QUE HORAS?

OUTRAS INFORMAGCTES:

OBS: A ALTERACAO DE QUALQUER INFORMACOES DOS DADOS DESTA FICHA DEVERA SER COMUNICADO AQ CMEL.

ESTOU CIENTE DE TODOS 0S DADOS INFORMADOS NESTA FICHA E QUE OS MESMOS SAO VERDADEIROS
ASS:

DATA:

VISTO DA DIRECAC:

NATA-
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A CRTAS
"‘ﬁ’ﬁ‘”ﬁ‘

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

Parecer do Aluno
Semestre:

Parecer dos Pais

Assinatura do Professor (a):

Assinatura do Responsavel:

Assinatura do Diretor (a) ou Diretor (a) auxiliar:

Data:

OBS: Um por semestre.
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ANEXO 16 — Pasta do aluno — Pagina 4;

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO INFANTIL

Parecer do Projeto Permanéncia
Semestre:

Assinatura do Professor (a):
Assinatura do Diretor (a) ou Diretor (a) auxiliar:
Assinatura do Responsével:

Data:

Parecer do Projeto Permanéncia
Semestre:

Assinatura do Professor (a):
Assinatura do Diretor (a) ou Diretor (a) auxiliar:
Assinatura do Responsavel:

Data:
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NOME DO ALUNO:

DATA:

TEMA:

PASSO DA SEQUENCIA DIDATICA:

(ENUCIANDO DA ATIVIDADE)

(Escriba da crianga se necessario)
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ANEXO 18 — Orientacdes para escrita do Parecer do Aluno;

ORIENTAGOES PARA ESCRITA DO PARECER DO ALUNO

A "pasta do aluno” tem o objetivo de registrar a producdo da crianga, com
atividades construidas por ela, demonstrando o crescimento pedagégico
alcancado de forma gradativa, demonstrando seu desenvolvimento nas seguintes areas
cognitiva, social (emocional e afetivo) e motora, em atendimento ao artigo 10 da
Resolugédo 5 (CNE/CEB 17.12.2009):

As instituicbes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagao do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecéo, promogéo
ou classificagédo, garantindo:

| - a observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes das criangas no cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transic&o vividos pela crianga (transicdo casalinstituicdo de
Educacéo Infantil, transi¢des no interior da institui¢do, transicéo
creche/pré-escola e transi¢éo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacéo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacé&o Infantil;
V - a ndo retengéo das criangas na Educacgéo Infantil.

Anotar as informacdes relevantes, atitudes que chamam a atencdo com relagéo
a aprendizagem e ndo apenas comportamental. Assim é possivel repensar o que néo
foi compreendido pela crianga e encontrar novas estratégias de aprendizagem.

Alguns verbos que podem auxiliar na elaboracdo dos relatorios:
demonstrar, identificar, interessar, observar, interagir, reconhecer, valorizar, criar,
estabelecer, classificar, distinguir, colaborar, auxiliar, perceber, compreender.

Sugest&o de frases que podem ser usadas nos pareceres:

» Envolve-se com interesse nas atividades propostas;

. Demonstra interesse nas atividades propostas;

Participa ativamente das atividades propostas;

Demonstra interesse e criatividade na execucgio das atividades;

Com relagao as tarefas de casa demonstra responsabilidade e capricho;

Gosta de realizar trabalhos em grupo;

Demonstra interesse para fazer trabalhos em equipe;

E detalhista em suas produgdes artisticas;

Possui um bom desenvolvimento artistico;

Consegue se expressar com clareza;

Traz novidades e fala sobre elas na roda da conversa;

Apresenta vocabuldrio adequado para a faixa etaria,

E atento as explicagbes da professora;

Tem facilidade / gosta de recontar histérias, passando a imitar os personagens

através do jogo simbédlico,

. Manifesta interesse por musicas, artes, recreac@o e interesse por historias (
fabulas, contos, etc); s é desinibido e gosta de participar das atividades musicais
e teatrais;

. Na hora da historia esta disposto a ouvir e participar;

. Apresenta desenvolvimento ( auditivo, visual, tatil, gustativo e olfativo)
esperado; s apresenta bom desenvolvimento psicomotor / adequado para a

[ ] e o L] ° L] ) e o L] °
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faixa etaria;

. Quando modela, cria formas diferentes;

[ ° L ° °

Apresenta boa motricidade fina ( para recortar pintar, colar);

Tem consciéncia do seu corpo; s colabora com a limpeza e organizagéo da sala;
Apresenta cuidado com os objetos pessoais;

Costuma dividir os brinquedos com os colegas;

Esta saindo da fase egocéntrica, iniciando a formagéo de habitos de partilha e

internalizacdo de regras;

° e L] °

Esta se acostumando a seguir as regras combinadas;

Estabelece relacionamento amigavel com os colegas;

Relaciona-se bem com todos os colegas;

Consegue contar oralmente até... J& identifica as cores primarias (pode

citar as cores que ele reconhece);

atrapalha;

Orienta-se bem no espaco e tempo;

E uma crianga / aluno observador;

Consegue / tem autonomia para vestir-se, despir-se e utilizar o banheiro;
O aluno conversa bastante em sala de aula, porém acata as regras;

O aluno é participativo, mas se empolga demais na sua fala, o que as vezes

. Realiza suas brincadeiras preferidas (quais sdo, como participa dessas

brincadeiras, precisa de intervengdes nesses momentos, respeita combinados

do grupo);

. Como soluciona os conflitos ( com autonomia, de forma pouco amigavel, usa
de forga para conseguir 0 que quer, com inseguranca).

Como esse material deve acompanhar a vida escolar dos alunos é preciso
cuidado na escrita dos pareceres, a fim de n&o rotular a crianga, impedindo inclusive

que ela supere dificuldades, portanto segue abaixo sugestdes para esse fim:

VOCE PENSA

VOCE ESCREVE

O ALUNO NAO SABE

o aluno ainda néao adquiriu 0s conceitos... esta em fase
de aprendizado / desenvolvimento;

NAO TEM LIMITES

apresenta dificuldade para assimilar e respeitar as regras
estabelecidas.

O ALUNO E & necessario que o professor lhe chame a atengéo

INDISCIPLINADO em varios momentos.

E NERVOSO ainda nao desenvolveu habilidades para o convivio no
ambiente escolar, pois....

E AGRESSIVO algumas vezes demonstra agressividade. em situagdes

de conflito, usa de meios fisicos para alcangar o que
deseja;

E BAGUNCEIRO /
RELAXADO

ainda nao desenvolveu habitos proprios de higiene e
cuidados com os seus pertences.

NAO SABE NADA

aprendeu algumas nogdes de...., mas necessita
desenvolver...

E DESOBEDIENTE

costuma nao aceitar e compreender as solicitagbes dos
adultos; tem dificuldade em cumprir regras...

E APATICO, DISTRAIDO

as vezes nd3o demonstra interesse para participar das
atividades propostas; muitas vezes parece se desligar da
realidade, envolvido em seus pensamentos

E MENTIROSO

costuma utilizar inverdades para justificar seus atos
ou relatar as atitudes dos colegas.

E FOFOQUEIRO

costuma se preocupar com habitos e atitudes dos
colegas.

E PREGUIGOSO

nao realiza as tarefas, aparentando desanimo e
cansaco, porém logo parte para brincadeiras e outras
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atividades.

E MIMADO

aparenta desejar atencdes diferenciadas para si,
solicitando que sejam feitas todas as suas vontades.

E TAGARELA

costuma falar mais do que o necessario, néo
respeitando os momentos em que o grupo necessita de
siléncio. fala muito, o que esta prejudicando o seu
aprendizado;

TEM A BOCA SUJA

utiliza-se de palavras pouco cordiais...

E EGOISTA

ainda ndo sabe dividir o espago e os materiais de forma
coletiva.

(Contribuigdo do CMEI Sossego da Mamée, adaptado pelo Dpto. de Educ. Infantil).
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ANEXO 19 — Organograma sobre a Avaliacdo na Educacdo Infantil
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ANEXO 20 — Texto “Relembrando”;
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ANEXO 21 — Texto “ Avaliacdo na Educacdo Infantil — Legislacdo e Pesquisas” de Maévi Anabel Nono;

une

O LEMWE&S?

ﬁW&HA% AO NA EDUCACAO
INFANTIL — LEGISLACAO E PESQUISAS

Maévi Anabel Nono

UNESP — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
Departamento de Educagdo

Sao José do Rio Preto

Diversos pesquisadores tém investigado as praticas avaliativas nas creches e pré-
-escolas e nos ajudado a pensar sobre a importéncia delas para o professor organizar sua atu-
acfio. Nessa Unidade recorreremos a alguns deles, partindo de suas analises para pensarmos
nossas proprias praticas de avaliagio.

Pensar avaliagdo ¢ fundamental para professores de qualquer etapa da Educacio Ba-
sica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Para que serve avaliar? O que
avaliar? Quais instrumentos de avaliagio sdo os mais adequados? Quando avaliar? Essas e
outras questdes podem e devem ser discutidas por todos os professores. No caso da Educacio
Infantil, ha algumas particularidades que precisamos levar em conta. A prépria legislacio a
respeito da avaliagdo na Educacdo Infantil difere da legislagio sobre avaliagio nas demais
etapas da Educacdo Basica.

Por isso, nessa Unidade, vamos, inicialmente, observar a legislagdo a respeito do
tema que estamos abordando. Em seguida, partiremos para uma sistematizacio das discus-
sdes feitas por alguns pesquisadores da area. E vamos também pensar em préaticas de avalia-
¢do que estdo sendo adotadas nas creches e pré-escolas para avaliar o desenvolvimento das
criangas (avaliagdo da aprendizagem, de responsabilidade dos professores) e também para
avaliar o trabalho que vém sendo desenvolvido nas instituigdes (avaliagdo institucional, de
responsabilidade da escola).

Vamos, de inicio, retomar o que determina a LDB 9.394/96 a respeito da Educaciio
Infantil.

Segdo I1
Da Educacgéo Infantl

Art. 29 A educacéo infantil, primeira etapa da educaco basica, tem como
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finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acfio da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagio infantil serd oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

II - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacdio infantil a avaliacio far-se-d mediante acom-
panhamento ¢ registro do seu desenvolvimento, sem o objeti-
vo de promocdo, mesmo para O acesso ao ensino fundamental.
(BRASIL, 1996)

Vejam que a avaliag@io € apontada nessa Lei como necessaria para que o professor

possa acompanhar e promover o desenvolvimento das criancas. A avaliagio, nessa etapa da

Educagdo Basica, ndo deve ter como objetivo reprovar ou aprovar a crianga para prosseguir
na propria Educacgio Infantil ou para poder se matricular no Ensino Fundamental. Avaliar,
nesse sentido trazido pela legislagfio, ¢ acompanhar o desenvolvimento das criangas de 0 a 6
anos, analisando sempre as praticas de cuidado e educagio que estdo sendo adotadas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (Resolugdo CNE/

CEB 5, de 18/12/2009) também ha determinag0es a respeito de como deve ocorrer a avalia-
¢do na Educacdo Infantil. Tais determinagdes so as seguintes:

Art. 10. As institui¢des de Educagio Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagio do desen-
volvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promogiio ou classifica-
¢lo, garantindo:

1 - a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras ¢ intera-
¢des das criangas no cotidiano;

11 - utiliza¢do de multiplos registros realizados por adultos ¢ criangas (re-
latérios, fotografias, desenhos, dlbuns etc);

111 - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagfio
de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transiciio vividos
pela crianga (transicdo casa/instituicio de Educagfo Infantil, transi¢des no
interior da institui¢do, transicdo creche/pré-escola e transigéio pré-escola/

2
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Ensino Fundamental);

IV - documentagiio especifica que permita as familias conhecer o trabatho
da mstituigdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e apren-
dizagem da crianga na Educacio Infantil;

V - a nfo retengfio das criancas na Educagio Infantil.
(BRASIL, 2009, p. 1)

Nas Diretrizes, novamente ¢ ressaltado o fato de que a avaliacdo na Educacio Infan-
til nfio deve servir para a retenc@o das criangas nessa etapa da Educaciio Bésica.

E importante destacarmos a referéncia das Diretrizes a necessidade da observagdo
critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criancas no cotidiano.
Sem davida, para realizar esse tipo de observagdo, o professor e a professora de Educaciio
Infantil devem possuir uma série de conhecimentos que garantam a eles saber o que obser-
var, como observar e, especialmente, o que fazer com tudo aquilo que constatou por meio da
observagio.

Ni#o podemos esquecer que, para poder observar cuidadosamente as criancas reali-
zando atividades, brincando e interagindo umas com as outras e com o ambiente da creche
e da pré-escola como um todo, os professores precisam de condi¢des adequadas de trabalho.
Uma observagdo e também uma escuta sensivel das criangas dificilmente pode ocorrer em
um ambiente onde o niimero de criancas por adulto ultrapassa aquele indicado na legislacio.

Também ¢ fundamental que o espaco das creches e pré-escolas esteja organizado de
modo a garantir que as criangas possam brincar e interagir, para que, entdo, os professores
possam observa-las, avaliando como se relacionam com as demais criangas, como utilizam
os brinquedos, como estdo se desenvolvendo em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social.

Outro aspecto importante a ser ressaltado nas Diretrizes diz respeito a necessidade da
utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias,
desenhos, dlbuns etc.,). Em outra Unidade de nossa disciplina, ja tratamos da importancia de
que os professores registrem as atividades por eles desenvolvidas nas creches e pré-escolas.

Agora, vemos que esse registro ¢ determinado por Lei.

O registro garante ao professor a documentagio de sua pratica e do desenvolvimento
das criangas. Essa documentagio serd fundamental para que possa refletir sobre sua atuacfo,
para que possa compartilhar suas praticas com pesquisadores (colaborando com a constru-
¢do do conhecimento sobre Educagéio Infantil) e para que possa discutir o trabalho por cle
desenvolvido com os gestores da escola em que atua.

3
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As Diretrizes destacam ainda a importéncia da organizagio de uma documeniacdo
especifica que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢do junto as criangas e os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagdo Infantil.

Na disciplina D12 — “Fundamentos e principios da Educa¢io Infantil” tratamos da
parceria que deve ser estabelecida entre as escolas de Educagdo Infantil e as familias das
criangas atendidas. Elaborar uma documentagio especifica para as familias faz parte das
ac¢des que podem garantir um trabalho conjunto entre escola e familias para o desenvolvi-
mento das criancas.

No Parecer CNE/CEB n. 20/2009, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, também podemos encontrar aspectos relativos a avaliagdo na Edu-
cagfio Infantil. O relator do Parecer detalha, no trecho transcrito a seguir, como a avaliagdo
deve acontecer nas creches e pré-escolas.

10. O processo de avaliagdo

As institui¢des de Educagdo Infantil, sob a otica da garantia de direitos,
sd0 responsavels por criar procedimentos para avaliagdo do trabaltho peda-
gbgico e das conquistas das criangas.

A avaliagdo € instrumento de reflexfo sobre a pratica pedagogica na busca
de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das criangas. Ela
deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propos-
tas e o modo como foram realizadas, as instrugdes ¢ os apoios oferecidos
as criangas individualmente e ao coletivo de criangas, a forma como o pro-
fessor respondeu as manifestagdes e as interacdes das criangas, os agru-
pamentos que as criangas formaram, o material oferecido e o espago e 0
tempo garantidos para a realizagfio das atividades. Espera-se, a partir dis-
$0, que o professor possa pesquisar quais clementos estio contribuindo, ou
dificultando, as possibilidades de expressdo da crianca, sua aprendizagem

e desenvolvimento, ¢ entdo fortalecer, ou modificar, a situacdo, de modo a
efetivar o Projeto Politico-Pedagdgico de cada institui¢io.

A avaliacdo, conforme estabelecido na Lei n° 9.394/96, deve ter a finalida-
de de acompanhar e repensar o trabalho realizado. Nunca ¢ demais enfa-
tizar que ndo devem existir praticas inadequadas de verificagdo da apren-

dizagem, tais como provinhas, nem mecanismos de reteng@o das criangas
na Educagio Infantil. Todos os esforgos da equipe devem convergir para a
estruturacfo de condi¢Ses que melhor contribuam para a aprendizagem e
o desenvolvimento da crianca sem desliga-la de seus grupos de amizade.

4
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A observagdo sistematica, critica ¢ criativa do comportamento de cada
crianga, de grupos de criancas, das brincadeiras e interagBes entre as
criangas no cotidiano, e a utilizagio de maltiplos registros realizados por
adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos, 4dlbuns etc), feita ao
longo do periodo em diversificados momentos, sio condicdes necessarias
para compreender como a crianga se apropria de modos de agir, sentir e
pensar culturalmente constituidos.

Conhecer as preferéncias das criancas, a forma delas participarem nas ati-
vidades, seus parceiros prediletos para a realizagdo de diferentes tipos de
tarefas, suas narrativas, pode ajudar o professor a reorganizar as atividades
de modo mais adequado ao alcance dos propésitos infantis e das aprendi-
zagens coletivamente trabalhadas.

A documentagdo dessas observacdes e outros dados sobre a crianga devem
acompanha-la ao longo de sua trajetéria da Educagio Infantil e ser entre-
gue por ocasido de sua matricula no Ensino Fundamental para garantir
a continuidade dos processos educativos vividos pela crianca. (BRASIL,
2009, p. 16-17)

Além de conhecer a legislagdo especifica sobre avaliagio na Educagdio Infantil, é
fundamental que vocés, alunos, estudem o que o Ministério da Educagdo tem apresentado
sobre o tema nos documentos publicados. Por isso, em seguida esta apresentado um excerto
do Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998, p. 59-61) que
trata da observagdo, do registro e da avaliagdio formativa nas creches e pré-escolas.

Durante a leitura do excerto, fiquem atentos aos seguintes assuntos tratados no docu-
mento: o sentido da observagdo e do registro para a pratica do professor de Educagdo Infan-
til, as diversas formas de registro da observag¢do, as formas de entendimento da avaliagdio na
Educagfio Infantil presentes em creches e pré-escolas, a forma como a avaliagio é entendida
no RCNEI, a fungéo da avaliacio para o professor e para as criangas e suas familias, a ava-
liagdo institucional, como deve ocorrer a avaliagio na Educacdo Infantil.

Observagiio, registro e avaliagdo formativa

A observagdo e o registro se constituem nos principais instrumentos de que
o professor dispde para apoiar sua pratica. Por meio deles o professor pode
registrar, contextualmente, os processos de aprendizagem das criancas; a
qualidade das interacBes estabelecidas com outras criangas, funcionarios ¢
com o professor ¢ acompanhar os processos de desenvolvimento obtendo
informacdes sobre as experiéncias das criangas na instituigdo.

5
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Esta observacio e seu registro fornecem aos professores uma visdo inte-
& g ]
gral das criangas ao mesmo tempo que revelam suas particularidades.

Sio varias as maneiras pelas quais a observacdo pode ser registrada pelos
professores.

A escrita ¢, sem duvida, a mais comum e acessivel. O registro diario de
suas observagdes, impressdes, idéias ete. pode compor um rico material de
reflexdo ¢ ajuda para o planejamento educativo. Outras formas de registro
também, podem ser consideradas, como a gravacio em audio ¢ video; pro-
ducbes das criancas ao longo do tempo; fotografias etc.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéio, sancionada em dezembro de
1996, estabelece, na Secéio I1, referente a educacio infantil, artigo 31 que:
“.. a avaliacdo far-se-a mediante o acompanhamento e registro do seu de-
senvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ac en-
sino fundamental”.

Existem ainda no Brasil praticas na educag¢io infantil que possuem um en-
tendimento equivocado da avaliagdo nessa etapa da educaciio, o que vem
gerando sérios problemas, com conseqiiéncias preocupantes, sobretudo,
para as criancas de determinadas camadas da sociedade. A mais grave ¢ a
existéncia das chamadas “classes de alfabetizacdo” que conferem a educa-
¢fio infantil o carater de terminalidade. S3o classes que atendem criancas
a partir de seis anos, retendo-as até que estejam alfabetizadas. As criancas
que freqiientam essas classes ndo ingressam na primeira série do ensino
fundamental, até que tenham atingido os padrées desejaveis de aprendiza-
gem da leitura e escrita. A essas criangas tém sido vedado, assim, o direito
constitucional de serem matriculadas na primeira série do ensino funda-
mental aos sete anos de idade. QOutras praticas de avaliagfo conferem as
producdes das criangas: notas, conceitos, estrelas, carimbos com desenhos
de caras tristes ou alegres conforme o julgamento do professor. A avalia-
¢d0 nessa etapa deve ser processual e destinada a auxiliar o processo de

aprendizagem, fortalecendo a autoestima das criancgas. e

Neste documento, a avaliaco é entendida, prioritariamente, como um
conjunto de a¢des que auxiliam o professor a refletir sobre as condigdes de
aprendizagem oferecidas ¢ ajustar sua pratica as necessidades colocadas
pelas criancas. E um elemento indissocidvel do processo educativo que
possibilita ao professor definir critérios para plancjar as atividades e criar

b
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situagdes que gerem avancgos na aprendizagem das criangas. Tem como
funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo como
um todo.

No que se refere as criangas, a avaliacdo deve permitir que elas acompa-
nhem suas conquistas, suas dificuldades ¢ suas possibilidades ao longo
de seu processo de aprendizagenm. Para que isso ocorra, o professor deve
compartilthar com elas aquelas observagdes que sinalizam seus avancos e
suas possibilidades de superacio das dificuldades.

Sao varias as situagdes cotidianas nas quais isso ja ocorre, como, por exem-
plo, quando o professor diz: “Olhe que bom, vocés ja estd conseguindo se
servir sozinho”, ou quando torna observiovel para as criancas o que elas
sabiam fazer quando chegaram na institui¢do com o que sabem até aquele
momento. Nessas situagdes, o retorno para as criancas se dd de forma con-
textualizada, o que fortalece a fungfo formativa que deve ser atribuida a
avaliagdo. Além dessas, existem outras situagdes que podem ser aproveita-
das ou criadas com o objetivo de situar a crianga {rente ao seu processo de
aprendizagem. E importante que o professor tenha consciéneia disso, para
que possa atuar de forma cada vez mais intencional. Isso significa definir
melhor a quem se dirige a avaliagio — se ao grupo todo ou as criangas
em particular; qual o melhor momento para explicitd-la e como deve ser
feito. Esses momentos de retorno da avaliagdo para a crianca devem incidir
prioritariamente sobre as suas conquistas. Apontar aquilo que a crianca
ndo consegue realizar ou ndo sabe, s6 faz sentido numa perspectiva de
possivel supera¢do, quando o professor detém conhecimento sobre as reais
possibilidades de avango da crianca ¢ sobre as possibilidades que ele tem
para ajuda-la. Do contrario, ac invés de potencializar a acfio das criangas ¢
fortalecer a sua auto-estima, a avaliacdo pode provocar-lhes um sentimen-
to de impoténcia e fracasso. Outro ponto importante de se marcar, refere-
-se a representagdo que a crianga constroi sobre a avaliagfo. O professor
deve ter consciéncia de que a forma como a avaliacéo é compreendida, na
institui¢do e por ele proprio, serd de fundamental importancia para que a
crianga possa construir uma representa¢io positiva da mesma.

A avaliacdo também é um excelente instrumento para que a instituicio
possa estabelecer suas prioridades para o trabalho educativo, identificar
pontos que necessitam de maior atencdo e reorientar a pratica, definindo o
que avaliar, como ¢ quando em consondncia com os principios educativos
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Para que possa se constituir como um instrumento voltado para reorientar
a pratica educativa, a avaliacdo deve se dar de forma sistematica e conti-
nua, tendo como objetivo principal a methoria da acdo educativa. O pro-
fessor, ciente do que pretende que as criangas aprendam, pode selecionar
determinadas producdes das criangas ao longo de um periodo para obter
com mais precisfio informagdes sobre sua aprendizagem. Os pais, também,
tém o direito de acompanhar o processo de aprendizagem de suas criangas,
se inteirando dos avangos e conquistas, compreendendo os objetivos € as
agdes desenvolvidas pela institui¢do. (BRASIL, 1998, p. 59-61)

Vimos, anteriormente, de que forma a legislagio brasileira tem tratado da avaliagio
na Educaciio Infantil. Certamente, diversos estudos e pesquisas fundamentam a concepgio
de praticas avaliativas presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢fio Nacional 9.394/96
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Resolucdo CNE/CBE 5, de
18/12/2009).

Entre os diversos pesquisadores que tém investigado questdes relativas a avaliagiio
na creche e na pré-escola, podemos destacar Jussara Hoffmann (2001), Zilma Ramos de
Oliveira (2007), Miguel Zabalza (2006), Elisandra Girardelli Godoi (2007), Maria Alice Pro-
enga (2007), Gabriel de Andrade Junqueira Filho (2007), Teresa Vasconcelos (2007), Eulalia
Bassedas, Teresa Huguet e Isabel Solé (1999), entre outros.

Em seus estudos, esses pesquisadores analisam desde a fungiio da avaliagdo no tra-
balho desenvolvido nas creches e pré-escolas até as melhores formas de se avaliar as praticas
de cuidado e educagéo e o desenvolvimento das criangas.

Elisandra Girardelli Godoi (2007), no artigo “A avalia¢o e a educa¢io das criangas
pequenas”, lembra da importancia de que a discussdio sobre avaliagdo na Educagdo Infantil
esteja relacionada com as discussdes mais amplas sobre concepgdes de crianga, de educagio
e de infancia. Para ela, a avaliagdo deve ser pensada a partir de um olhar para a crianca como
um ser competente, capaz, produtor de histérias ¢ de culturas. E de um olhar para a creche
como um espago educativo.

A pedagoga ressalta que:

Portanto, rever a avaliacio e pensad-la em uma perspectiva de construgio
exige uma analise sobre a organizacio do trabalho pedagdgico (o curricu-
lo, os tempos e os espagos educativos), além das concepgdes de mundo,
de sociedade, de educacio infantil, de crianga e de infincia que temos
praticado. A avaliacio como um processo em construgdo vai na contramio

g
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de uma avaliacfo controladora, que determina a maneira de as criangas

sentirem, viverem, conviverem ¢ estarem na sociedade. Vai na contramio

da submissdo e da exclus@o. (GODOI, 2007, p. 35)
Jussara Hoffmann (2001) analisa praticas avaliativas presentes em pré-escolas e faz

um importante alerta. Para ela, é fundamental que a crianca seja colocada no centro da ago
avaliatoria. A crianga deve ser tomada pelos professores ¢ professoras de Educacio Infantil

como a razdo fundamental da avaliagfo. Os registros feitos a partir de suas observacdes
devem servir para subsidiar sua agdo educativa no seu cotidiano. Ag¢do esta que, segundo

Jussara Hoffmann, deve estar permanentemente voltada para a crianga.
Eulalia Bassedas, Teresa Huguet e Isabel Solé (1999) trazem diversas contribuigdes

a respeito da avaliacdo na Educacdio Infantil. As pesquisadoras sugerem que a finalidade

basica da avaliagdo nessa etapa da escolaridade é que “[..] sirva para intervir, para tomar
decisdes educativas, para observar a evolugfio e o progresso da crianga e para planejar se é

preciso intervir ou modificar determinadas situagdes, relagdes ou atividades na aula”

As pesquisadoras afirmam ainda que
por hipoteses, contrasta-las com outras pessoas adultas que se relacionam

com a crianga, comprova-las ¢ modifica-las quando se considerar que nfio
correspondem 2 evolug@o da crianga. Quando avaliamos, ndo o fazemos
somente em relagdo a evolu¢do da crianca, mas também ao nosso pro-
grama, ao 10sso projeto ¢ a nossa intervengdo educativa. Desse ponto de
vista, a avaliagio serve para valorizar o que acontece quando colocamos

O mais importante ndo é emitir um juizo, definir uma situagiio, mas pro-

s,
oo

em pratica o programa que planejamos previamente e para verificarmos se
ot

¢ preciso modificar ou ndo determinadas atuacdes. Nesse caso, a avaliagio

esta sendo utilizada para recolher informagdes que ajudam a melhorar as
propostas que fizemos em aula. (BASSEDAS; HUGUET: SOLE, 1999, p.
/fw

173)
mos, avaliar, na Educagio Infantil, é buscar elementos que orientem as praticas de cuidado e

Dessa forma, também para essas pesquisadoras, assim como para as outras que cita-
educagdo de modo que elas de fato garantam o desenvolvimento integral das criangas. Para

Bassedas, Huguet e Solé (1999), é necessario avaliar em diferentes momentos.
Elas propdem uma avaliagdo inicial para o levantamento dos conhecimentos que as

criangas ja possuem sobre o tema que se pretende trabalhar ou sobre aquilo que se pretende
ensinar, uma avalia¢do formativa que se realiza de uma maneira progressiva ¢ paralela-

1
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de uma avaliaclo controladora, que determina a maneira de as criangas
sentirem, viverem, conviverem ¢ estarem na sociedade. Vai na contramao
da submisséo e da exclusdo. (GODOI, 2007, p. 35)

Jussara Hoffmann (2001) analisa praticas avaliativas presentes em pré-escolas e faz
um importante alerta. Para ela, ¢ fundamental que a crianga seja colocada no centro da agio
avaliatoria. A crianga deve ser tomada pelos professores ¢ professoras de Educacfio Infantil
como a razdo fundamental da avaliacdo. Os registros feitos a partir de suas observacdes
devem servir para subsidiar sua ag¢do educativa no seu cotidiano. A¢do esta que, segundo
Jussara Hoffmann, deve estar permanentemente voltada para a crianga.

Eulalia Bassedas, Teresa Huguet e Isabel Solé (1999) trazem diversas contribuicdes
a respeito da avaliagdo na Educacgfio Infantil. As pesquisadoras sugerem que a finalidade
basica da avaliagfio nessa etapa da escolaridade é que “[..] sirva para intervir, para tomar
decisdes educativas, para observar a evolugdio e o progresso da crianga ¢ para planejar se é
preciso intervir ou modificar determinadas situag¢des, relagdes ou atividades na aula”.

As pesquisadoras afirmam ainda que

O mais importante ndo ¢ emitir um juizo, definir uma situacio, mas pro-
por hipdteses, contrasta-las com outras pessoas adulias que se relacionam
com a crianga, comprova-las ¢ modifica-las quando se considerar que nfio
correspondem a evoluciio da crianga. Quando avaliamos, nido o fazemos

somente em relagdo a4 evolugdo da crianca, mas também ao nosso pro-
grama, ao 110sso projeto ¢ a nossa intervencdo educativa. Desse ponto de
vista, a avaliaglo serve para valorizar o que acontece quando colocaimos
em préatica o programa que planejamos previamente e para verificarmos se
¢ preciso modificar ou ndo determinadas atuacdes. Nesse caso, a avaliagio
esta sendo utilizada para recolher informacdes que ajudam a melhorar as
propostas que fizemos em aula. (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999, p.
173)

Dessa forma, também para essas pesquisadoras, assim como para as ouiras que cita-
mos, avaliar, na Educacio Infantil, é buscar elementos que orientem as praticas de cuidado e
educagdo de modo que elas de fato garantam o desenvolvimento integral das criancas. Para

Bassedas, Huguet e Solé (1999), é necessario avaliar em diferentes momentos.

Elas propdem uma avaliagdo inicial para o levantamento dos conhecimentos que as
criangas ja possuem sobre o tema que se pretende trabalhar ou sobre aquilo que se pretende
ensinar, uma avalia¢do formativa que se realiza de uma maneira progressiva e paralela-

1
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