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RESUMO: O presente artigo discute sobre Salas de Recursos Multifuncionais nas
escolas do campo. Sdo apresentados alguns referenciais tedricos sobre as Escolas de
Campo, a incluséo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares e o atendimento
educacional especializado. Também sdo apresentados alguns pontos importantes
discutidos na Conferencia de Salamanca na Espanha, como a incluséo dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Sendo o Brasil consignatario desta, inicia as
implantagGes das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, bem como reformula
Leis e Decretos brasileiros que amparam esses direitos. Reconhecendo a importancia de
estas salas estarem presentes nas escolas urbanas, e objetivando conhecer se também
estdo presentes nas escolas do campo, apresentamos uma analise de questionarios semi-
estruturados, realizados com as equipes pedagdgicas das Escolas do Campo do
Municipio de Clevelandia-Pr. Assim, analisamos se ha oferta do atendimento
especializado e de Salas de Recursos para os alunos das escolas pesquisadas. Esses dois
elementos: Escola do campo e Salas de Recursos Multifuncionais necessitando serem
articulados entre si parecem ndo dar sustentacdo de que a politica educacional inclusiva
esteja presente em todas as escolas do campo.

Palavras-chave: Escola do Campo — Inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares — Salas de Recursos Multifuncionais

Apresentacao

A Educacdo do campo por muito tempo esteve as margens das Politicas
Educacionais brasileira, visto que havia pensamentos de que filhos de familias que
trabalhavam em areas rurais, a educacdo ndo era prioridade.

No entanto, em fins da década de 1990, processos historicos voltados a educacdo
do campo passou a ser discutidos entre as politicas publicas no Brasil, pois a

Constituicdo brasileira de 1988, afirmava que a educacdo é direito de todos e dever do
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Estado e da familia. Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo preconizava o
reconhecimento das diversidades do campo.

Muitos movimentos sociais vieram contribuir para que houvesse
aprofundamento sobre as escolas de campo e se aprovassem em 03 de abril de 2002 a
Resolucdo do Conselho Nacional de educacdo e Conselho de educacdo Basica —
CNE/CEB n° 03 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas de Campo.

Ao mesmo tempo nas escolas localizadas nos espacgos urbanos, estavam sendo
implantadas as Salas de Recursos Multifuncionais para Atendimento Especializado de
alunos com Transtornos globais de Desenvolvimento, deficiéncia visual, auditiva e
metal/intelectual dentro da propria escola regular.

Levando em consideracdo que as escolas do campo valorizam seus espacos e
todos os habitantes em volta desta, deduz-se que nestas também é possivel se encontrar
alunos com deficiéncias e que necessitam de atendimento especializado em salas de
recursos, como nas escolas urbanas. Desta forma esse artigo busca analisar as Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas de campo da rede municipal e estadual do
Municipio de Clevelandia — Parana, mediante as seguintes questfes norteadoras: Ha
Salas de Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas de campo deste municipio?
De que forma os alunos sdo diagnosticados e avaliados? Estes alunos que necessitam de
atendimento especializado recebem esse atendimento? De que forma?

No total foram pesquisadas 6 escolas de campo, sendo 3 da rede municipal e 3
da rede estadual de ensino.

No Primeiro momento seré realizado um breve histérico da Educacdo do campo
apos 1990, quando os movimentos sociais impulsionam as politicas publicas a
repensarem nos objetivos de firmacdo das escolas de campo.

A seguir, atraves de reflexdo da Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo n°9394/96, Plano Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, se fara um estudo sobre a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas regulares, as quais estdo sendo incluidos alunos com
deficiéncia.

No terceiro momento, tendo conhecimentos da importancia das Salas de
Recursos para atender alunos com deficiéncia, e tendo em maos questionarios semi-
estruturados respondidos pela equipe pedagdgica de cada escola de campo, reflexdes

sobre os dados coletados, buscando chegar a conclusao final deste presente estudo.



Enfim, para concluir esse trabalho de pesquisa, faremos algumas consideragdes
finais em relacéo as salas de recursos multifuncionais nas escolas de campo, sendo que
ao pesquisar apenas escolas de um municipio, ndo podemos generalizar resultados. Mas
contribuird para melhorias nas politicas publicas educacionais voltadas para as escolas

de campo, bem como para todas as escolas de campo.

As escolas de campo — 0 inicio

A Constituicdo Federal de 1988 universaliza a educacdo em seu artigo 205
quando determina que seja um direito de todos e dever da familia e do Estado,
promovida e incentivada com a colaboracdo da familia. Complementa também no
Artigo 206 que esta sera ministrada com igualdade de condicBes para o acesso e
permanéncia na escola.

Tratando a CF de 1988 da educacao como direito de todos, igualdade de acesso e
permanéncia na escola, ja bastariam para que as escolas se firmassem nas areas rurais,
garantindo que as escolas rurais se mantivessem fortes.

No entanto a Educacdo do campo por muito tempo esteve as margens das
politicas educacionais brasileiras, sendo que ainda pairava o pensamento de que filhos
de familias que trabalhavam em areas rurais, a educacdo nao era prioridade. Assim
muitas escolas rurais passam se concentrar em determinadas areas polos, ou ainda os
alunos eram direcionados as areas urbanas.

Segundo Caldart, Pereira, Alentejano e Frigotto (2012):

A esséncia da Educacdo do Campo ndo pode ser apreendida sendo no
seu movimento real, que implica um conjunto articulado de relacGes
(fundamentalmente  contradi¢cbes) que a constituem como
pratica/projeto/politica de educacdo e cujo sujeito é a classe
trabalhadora do campo (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO E
FRIGOTTO, 2012, p. 13).

Assim, entende-se que a clientela da escola do campo séo filhos de familia da
classe trabalhadora do campo, que devido as dificuldades de acesso as escolas urbanas,
passaram a lutar por uma politica educacional voltadas a esses.

Para Molina e S& a escola do campo nasce junto com o movimento da Educacéo
do campo:

A concepcado de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educacdo do Campo, a partir das experiéncias de
formacdo humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos
sociais camponeses por terra e educacdo. Tratasse, portanto, de uma



concepcdo que emerge das contradi¢bes da luta social e das préaticas
de educacio (MOLINA e SA in CALDART, PEREIRA,
ALENTEJONA e FRIGOTTO, 2012, p.326).

Esses movimentos surgidos nos fins da década de 1990, processos historicos
voltados a educagdo do campo passaram a serem pautados entre as politicas publicas,
entre eles as reivindicagdes da educagdo vista como movimento ndo-formal, como se
refere Paglia, Pires, Quadros, Anjos e Pires (2010):

A reivindicacdo da Educacdo no campo é um movimento historico de
construcdo da educacdo ndo-formal relacionada a organizacdo de
grupos de luta e disputa no campo. O campo reconhecido como grupo
social e na necessidade de uma educagdo coerente com as inquietaces
e disputas da populacdo do campo. Um movimento que questiona o
papel do educador e sua formacdo, muitas vezes, valorizando a
urbanidade e com a perspectiva de que a educacdo seria uma ponte ou
forma de “ascen¢do” do rural para o urbano. (PAGLIA, PIRES,
QUADROS, ANJOS E PIRES, 2010, p.25).

Os movimentos em prol da educacdo do campo também passaram a questionar a
formacdo dos professores que, por muitas vezes, priorizava uma educacao urbanistica e
se se deixava de lado, uma formacdo voltada para a funcéo nas escolas de campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9394 de 20 de dezembro de 1996,
Art. 28 estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional em relacdo a populagéo
rural:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendério
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

1l - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
1996).

A Escola do Campo é um espaco o qual se promove adaptagdes que sejam
relacionados as peculiaridades dos alunos que vivem na area rural. Ndo os privando de
ter os mesmos conteudos das escolas urbanas, mas sim com a interacdo de seus
diferentes saberes, interesses e perspectivas futuras. Assim, a LDB n°9493/96 determina
que esta escola se utilize de conteldos e metodologias que atendam as necessidades e
interesses destes alunos, inclusive tendo calendario que respeite todas as fases agricolas
desta localidade.

De acordo com Caldart (2005): “Compreender o lugar da escola na Educacéo do

Campo é ter claro que ser humano ela precisa ajudar a formar, e como pode contribuir



com a formacdo dos novos sujeitos sociais, que se constituem no campo hoje.”
(CALDART, 2005, p.30).

Neste sentido, a Escola do Campo caminha lado a lado com os movimentos
sociais dos povos do campo. Seu papel, portanto, € manter a memoria desses povos,
garantindo a obten¢do de conhecimentos que se possa transformar a sociedade e garantir
organicidade em seu meio. (PIRES, 2010, p. 40).

Diante no Cenério brasileiro, sabe-se que nas areas rurais, também se tem
criancas com algum tipo de deficiéncia. Sendo assim, nas Escolas de Campo, como
qualquer outra escola do espacgo urbano, recebem alunos com deficiéncia para estudar
em salas regulares e, respeitando a Constituicdo de 1988, deve acolher a todos, visto que
todos tem direito a Educacdo. Em consonancia com a LDB n®9394/96, a escola deve
oferecer Salas de Recursos Multifuncionais para suporte a estes alunos, realizando
atendimento educacional especializado.

A partir dessa perspectiva passaremos a fazer um breve historico sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular e o atendimento em Salas de

Recursos Multifuncionais.

A Incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular e as Salas de

Recursos Multifuncionais

A Educacdo dos alunos com deficiéncia por muito tempo foi em sentido paralelo
ao ensino comum. Ou seja, os alunos eram atendidos em outras escolas especializadas
ou em salas segregadas nas escolas regulares, mesmo quando muito se debatia sobre
uma educacao voltada para todos.

Em 1948, com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem adotadas pela
organizacdo das Nacgdes Unidas, garantia uma educagdo voltada para todos,
independente de quaisquer diversidades.

Na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: Acesso e qualidade,
realizado em Salamanca na Espanha em 1994, foi assinada a Declaracdo de Salamanca
por todos os representantes de governos e organizagdes internacionais presentes. Esta
Declaragdo culminou em um documento que expunha Regras Padrdes sobre
Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias, assegurando a educacao
destas pessoas. Originada a partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Especiais: Acesso e qualidade, na cidade de Salamanca, em Espanha, no ano de 1994, as



declaragdes da ONU, culminaram no documento “Regras Padrdes Sobre Equalizacao de
Oportunidade Para Pessoas Com Deficiéncias”. Esse documento enfatizava as
seguridades da Educacdo de pessoas com deficiéncia assegurando que estes juntamente
com os demais possam ter uma educacdo de qualidade. (MEC/SEED, 2001).

Diante das Convencdes internacionais, podemos analisar que ja na Constituicao
de 1988, citada anteriormente e na LDB n°3394/96, assegura que os alunos com
deficiéncia sejam atendidos preferencialmente na rede regular de ensino.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, em seu Art.58 e seus
paragrafos, além de especificar o significado de educacdo especial, especifica a

Educacdo especial e determina o atendimento especializado nas escolas regulares:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacédo infantil.
(BRASIL,1996).

Subentende-se nesta Lei que o Atendimento Especializado fazendo parte da
Educacéo Especial deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino. Esse
atendimento é atendido em contraturno, com professores especializados. E ainda que 0s
professores do ensino regular sejam capacitados para a integracdo desses alunos na
classe comum, sendo que o sistema de ensino também deve assegurar métodos e
técnicas, curriculos e recursos educativos e organizacdo especifica para atender as
necessidades destas criancas.

O processo de educacdo inclusiva, como determinava na Conferéncia de
Educagdo para Todos em Jontién na Tailandia em 1990, ndo se refere apenas aos
deficientes, mas a todos os povos que ficaram a margem da sociedade, da educacéo,
inclusive os povos do campo. Essa proposta além de beneficiar a todos, € proclamada

em nivel mundial. Para Carvalho (2013):



A sociedade inclusiva e a escola inclusiva, como ideais, tém
angariado as simpatias dos pais, dos educadores e da sociedade em
geral. Afinal, o0 movimento de ndo excluir estd implicito nos ideais
democraticos, aceitos e proclamados, universalmente. (CARVALHO,
2013, p. 26).

No entanto, mesmo com a universalizagdo da escola inclusiva, h& necessidade da

abranger a todas as escolas, inclusive as escolas do campo.

Com o intuito de ter conhecimento se nas escolas de campo do municipio de
Clevelandia — PR ha Salas de Recursos Multifuncionais que atendam os alunos com
deficiéncia e como se da atendimento a estes e, as dificuldades encontradas, foi
desenvolvido questionarios semi-estruturados com equipe pedagogica, buscando
apreender o processo da incluséo nas escolas de campo, bem como realizado anélise dos

dados coletados que serdo apresentados a seguir.

Analise dos dados

O Municipio de Clevelandia, localizado na regido sudoeste do Parand, sob a
jurisdicdo do Nucleo Regional de Pato Branco, possui seis Escolas de Campo, sendo 3
da rede Municipal e trés na rede Estadual de ensino. Os prédios de todas as escolas
pesquisadas sdo de construgdes antigas, usados conjuntamente pelas escolas municipais
e pelas estaduais. As municipais ainda ndo receberam a denominacdo de Escolas de
campo, segundo dados da Secretaria de Educacdo do Municipio.

Todas as Escolas de campo funcionam apenas um periodo, ou seja, as estaduais
funcionam pelo matutino e as municipais pelo periodo vespertino. Sendo que ocupa 0
mesmo espaco fisico cada uma delas. Por exemplo, em uma escola funciona a rede
estadual pela manha e municipal pela parte da tarde. Elas estdo localizadas em trés
pontos estratégicos nas areas rurais do municipio.

As escolas pesquisadas séo consideradas escolas polos, pois o transporte
passa em varias areas rurais para levarem os alunos em umas escolas mais proximas.

Segundo informag@es coletas, através dos questionarios, as trés escolas da rede
municipal de ensino possuem alunos diagnosticados e encaminhados a Salas de
Recursos.

A primeira escola municipal pesquisada denominara de escola A, a segunda de

escola B e a terceira de escola C.



A escola A, consta com um total de cinquenta e cinco alunos ha dois alunos
avaliados e que necessitam de atendimento especializado em Sala de Recursos. Porém
ainda ndo ha Sala de Recursos nesta, sendo que estd em tramitacdo a implantagdo na
escola. Os alunos sdo avaliados por uma equipe multiprofissional: pedagogas,
psicopedagogas e psicélogas da Secretaria Municipal de Educacdo e, enviados a
consultas com neurologistas. Apds a constatacdo de necessidades de atendimento
especializado e devido a auséncia do atendimento especializado em sala de recursos, 0s
alunos recebem apenas um reforco escolar.

A escola B possui no momento trinta e oito alunos frequentando o ensino regular
e, dentre estes quatro alunos com diagndstico de deficiéncias e encaminhamento para
Sala de Recursos. Nesta ndo ha sala para atendimento e nem processo de implantacdo
desta.

Na escola C com um total de 68, trés alunos deveriam estar recebendo
atendimento especializado na sala de recursos. No entanto também devido a auséncia
desta, os alunos ndo recebem este atendimento.

Os motivos do ndo funcionamento de Salas de Recursos nas escolas de campo
municipais do municipio de Clevelandia-Pr., se ddo pelo fato de que ndo ha espaco
fisico adequado para sua implantacdo, visto que os horérios em que os alunos da rede
municipal poderia ter atendimento, as salas estdo sendo ocupadas pela rede estadual de
ensino. Apenas a escola A oferece uma sala que estara sendo utilizada para
atendimento educacional especializado. Outro motivo que dificulta a presenca desta ¢ a
questdo de horarios de transportes, pois como 0s alunos moram em lugares distantes da
escola, e o atendimento deve se dar em horario contrério ao ensino regular, os alunos
ndo conseguem ir para casa almocar e retornar a escola, sendo que o transporte faz
outros itinerarios no periodo contrario.

Os motivos que dificultam a implantagcdo destas salas nas escolas B e C séo
semelhantes. A falta de espaco fisico, a questdo de horéarios e o transporte.

Em relacdo a professores especialistas para o atendimento especializado nas
salas de recursos, ndo ha dificuldades, pois a rede municipal conta com profissionais
qualificados para exercer a fungéo nesta.

A escola D, em funcionamento no mesmo prédio da escola D, ndo possui alunos
que deveriam ser diagnosticados, mas devido a falta de equipe responsavel por esta,

como psicologos e neurologistas, pela distancia da cidade e falta de interesse dos pais,



ndo possuem avaliacdo. Mesmo que a escola nao oferece contraturno e sala de recursos
Multifuncionais.

Referente a escola E, que também ndo oferece Salas de Recursos
Multifuncionais para atender aos alunos com deficiéncia, argumenta a falta de
profissionais disponiveis a realizar a avaliacdo, bem como o dificuldade da Secretaria de
Estado da Educacdo em abrir salas nas escolas de campo, devido a dificuldade do
transporte para levar os alunos para casa na hora do almogo e retornar com o aluno para
0 atendimento, mesmo que a escola ndo tem salas disponiveis, devido estarem sendo
ocupadas pela rede municipal e, os alunos terem dificuldades de se deslocarem até as
escolas estaduais na cidade que oferecem esse atendimento.

Tendo as mesmas dificuldades das demais escolas citadas acima, a escola F
conta com alunos diagnosticados, porém impossibilitados do atendimento. Esta
impossibilidade se da ao fato do transporte e a disponibilidade de espaco fisico. Um dos
alunos diagnosticados frequentou algum tempo, a sala de recursos multifuncionais em
um colégio no centro da cidade. No entanto, ndo conseguindo leva-lo duas vezes por
semana e por disponibilidade dos pais em leva-lo, desistiu de frequenta-la.

Assim, as trés escolas da rede estadual de ensino pesquisadas, declararam
ndopossuir salas de recursos multifuncionais e nem hé previsdo de implantacdo. Ha
queixas dos professores sobre os alunos que precisam de encaminhamentos para
avaliacbes com profissionais e, acreditam que devido as dificuldades como: acesso,

escola sendo utilizada pela rede municipal e estadual de ensino e falta de demandas.

Consideracoes Finais

Através desta pesquisa, buscamos conhecer se h& Salas de Recursos
Multifuncionais nas Escolas de Campo do Municipio de Clevelandia-Pr., a partir da
analise de questionarios semi-estruturados e compreender como se procede quando ha
alunos com necessidades de encaminhamento para avaliacdo e para frequentar o
atendimento especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais.

A partir das observac6es e analises dos questionarios coletados, podemos inferir
que ainda ha muito o que fazer para que as Escolas de Campo tenham as mesmas
qualificagcdes que as escolas do meio urbano, em relacdo ao atendimento especializado

de alunos com deficiéncias no ensino regular. Ao mesmo tempo em que as escolas da



rede municipal e estadual ocupam o mesmo espaco fisico, ha a dificuldade dos
transportes para os alunos, sendo que muitos residem longe da escola e ndo ha tempo
habil para retorno dos alunos para o atendimento, mesmo que houvesse Salas de
Recursos.

Esses elementos que dificultam o acesso dos alunos com deficiéncia ao
atendimento especializado, sustentando que as Escolas de Campo do Municipio
pesquisado ndo estdo sendo ofertada a educacdo as criancas com deficiéncia,
oportunidades para que possam oferecer aos alunos que nelas estdo inclusos, como
determina a Constituicdo Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira n® 9394/96. As escolas de Campo se mostram estarem disponiveis
para que possam ofertarem aos alunos com deficiéncia, atendimento especializado
como sdo ofertados nas escolas das areas urbanas, porém além das dificuldades
relatadas neste, ainda esperam que estas venham ser contempladas com a realidade das
politicas publicas educacionais. No entanto, ndo ha um respeito com estas escolas até o
contexto historico da pesquisa, nem mesmo sdo oportunizadas a estas as mesmas
prioridades como nas escolas urbanas. Sendo necessario que as politicas publicas
revejam o que determinam as leis nacionais no enfoque de educacédo para todos. Pois as
escolas do campo merecem o mesmo respeito que as demais.

Esperamos que o exposto neste trabalho de pesquisa venha contribuir, para uma
melhoria nas Escolas de Campo, ndo s6 do municipio pesquisado, mas de todos 0s
demais que se encontra em situacGes semelhantes, contemplando-as com todas as
politicas educacionais oferecidas as escolas urbanas, com estruturas fisicas proprias e
professores especificos. Assim, torna-se relevante repensar nestas politicas voltadas as
escolas de campo para que tornem escolas de qualidades e possam respeitar o que
demanda a Constituicdo federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Brasileira.
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