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A EDUCACAO DO CAMPO: O processo de implantagio do Colégio Estadual do
Campo Tereza Cristina

Eliane da Silva Jatoba.

Universidade Federal do Parana — Setor Litoral

RESUMO

Este artigo se dedica a realizar um estudo sobre o Colégio Estadual do Campo
Tereza Cristina — Ensino Fundamental e Médio e o processo de implantacdo da
educacao do campo na citada escola, finalizado no ano de 2013. Esse colégio esta
localizado no distrito de Alto Alegre, municipio de Colorado — Pr. O levantamento de
informacgdes sobre o relato do processo serviu como base para a analise de como tal
experiéncia se realizou.

Palavras-Chave: Educagao do campo, historia, Colégio Tereza Cristina, movimentos
sociais, implantagao.

1. INTRODUGAO

A educacao escolar e seu papel fundamental na vida dos individuos e do
grupo social € uma questdo que tem movido debates acalorados e cheios de
controvérsias nos ultimos anos no Brasil. Porém, este debate ndo é uma
exclusividade da sociedade brasileira. Mundo afora a educacdo dita “formal”, ou
seja, oferecida além do ambiente familiar, pela instituicado escolar, e que criangas e
adolescentes se submetem por varios anos de suas vidas, é tema de discussdes

acerca de sua fungao e de sua amplitude tanto individual, quanto social.

O proposito desta pesquisa € apresentar algumas reflexdes oriundas das

analises e estudos sobre a modalidade Educagdo do Campo. Dentro de uma
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abordagem histérica, busca-se adentrar nas propostas de politicas publicas
governamentais para a educagao do homem morador/trabalhador do campo desde o
século XIX até o presente momento e sob quais ideias tais propostas foram
motivadas. Como educar ndo é um ato “inocente”, na verdade esta cercado de
intencdes e justificativas, qual o conjunto de pressupostos (politicos, econémicos e

sociais) orientaram essas politicas publicas?

Em seguida, procura-se exercitar uma conceituagado sobre educacdo do
campo, que possa nortear o trabalho e se estabelecer como diferenciagcao conceitual
a “educacgao rural”, construida historicamente no Brasil para os povos do campo,
diferentemente das concepcgdes presentes na versdo tedrica dos pesquisadores
estudados, que situam a Educagdo do Campo como um conceito construido pelos

homens e mulheres do campo.

Por ultimo, aborda-se o relato e a analise da experiéncia do Colégio Estadual
do Campo Tereza Cristina, Ensino Fundamental e Médio, do distrito de Alto Alegre,

no municipio de Colorado, Parana.

Com o processo iniciado em 2009 e concluido em 2013, a escola passou a
configurar como escola de campo pela SEED/PR e a presente pesquisa busca
analisar como tal processo se configurou no cotidiano da escola e se surtiram

consequéncias até agora para a mesma.

2. A EDUCAGAO DO CAMPO NO BRASIL: PRESSUPOSTOS HISTORICOS
INICIAIS

Analisando a educacdo no Brasil a partir do Império, entre 1822 até 1889,
Nascimento (2005) apontou na histéria para uma politica educacional publica de
solucdes imediatistas, destinada aos problemas locais ou circunstanciais, ausente
em leis e esforgos publicos para pensar e educar a populagao brasileira, de maneira

ampla e respeitando as suas particularidades e identidades.

Essas acgbdes politicas, mesmo que pontuais, com relagdo a educagao e

promovidas pelo Estado, até fins do século XIX, foram dirigidas a “educagéo
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urbanistica”, ou seja, foram agdes que estiveram centradas nas vilas e cidades.
Inclusive a zona rural foi ignorada diretamente na legislagcao de 1827, pois a mesma
estabeleceu “a instrugdo publica nacional em todas as cidades, vilas e lugares
populosos havera escolas de primeiras letras que forem necessarias”. (Nascimento,
2005, p.1)

Deste modo, Jesus e Foerste (2009, p.3) delimitam a Proclamagao da
Republica, mais precisamente, as duas primeiras décadas do século XX, como o
inicio da preocupacao dos 6rgaos de gestdo publica com o ensino regular nas areas

rurais brasileiras.

Os autores acima afirmam que a populacdo no Brasil esteve
predominantemente ligada ao mundo rural até este periodo. A situagdo comegou a
se reverter nas primeiras décadas do século XX, com o comego do que se tornaria
uma verdadeira explosdo do deslocamento do homem do campo para morar nas
cidades, o éxodo rural’, um processo cada vez mais intensificado no transcorrer das

décadas.

Sobre as discussdes ao redor da tematica educacgao, que se instalaram e se
propagaram no pais a partir da década de 1930 e 1940, Jesus e Foerste (2009, p.2)
afirmam que “(...) a educacao viria para resolver os problemas da sociedade e nao
como um direito dos povos.” Ainda segundo os autores, a educagao serviria como
redentora da sociedade brasileira, remédio para o atraso e ignorancia, e freio aos

problemas sociais crescentes.

De acordo com Prado (1996, p.06), no discurso do chamado “Ruralismo
Pedagdgico™, a fungcdo da educacgdo rural era levar o progresso ao campo,
inserindo-o no processo de industrializacdo, que ja modificava o cenario das
cidades brasileiras, e estava baseada em ideais urbanos. Uma educagédo cuja

funcado era manter o homem do campo distante com uma instru¢édo minima.

1 Segundo os dados do IBGE apresentados por Moreira (2009) a populagao urbana ultrapassou a
rural na década de 1970.

2 Ainda segundo Prado (1995, p.6) o Ruralismo Pedagogico se caracterizou por “uma tendéncia de
pensamento articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questao, formularam ideias que ja
vinham sendo discutidas desde a década de vinte e que, resumidamente, consistiam na defesa de
uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemoénicas.”
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Os autores pesquisados sao consensuais em apontar nas ideias do periodo,
através de discursos pedagogicos e politicas publicas, o carater dualistico. Se por
um lado, havia um enaltecimento do campo e do seu morador/trabalhador e um
desejo de manté-lo no campo; subjacente e embasando-a estava a ideia de que o
progresso estava na cidade, na vida urbana, e que a melhor educacéo era a

educacgao urbana, voltada a industrializagao.

Portanto, a chamada “educacgao rural” manteve conteudos e métodos da
“‘educacao urbana”, ignorando os saberes do campo e principalmente o homem, o
morador e trabalhador do campo, com suas necessidades e aspiragdes. Sob esta
otica, a imposicéo do saber e do conhecer foi feita pelo homem da cidade, cujos
saberes e modo de vida eram muito melhores, devido ao progresso. O rural era
atrasado e o urbano, progressista. Para aqueles que estudavam, que aspiravam ao
conhecimento foi oferecida uma melhor alternativa: sair do campo, de um mundo de
sofrimento, para se estabelecer nas cidades, em um mundo de opcdes. “Uma
educacao que veicula uma concepgao “urbano-céntrica” de vida e desenvolvimento,
a qual dissemina um entendimento generalizado de que o espacgo urbano € superior
ao meio rural” (Salomao, 2009 apud ALMEIDA; GUERRA, 2010, p.14)

Tal situagcdo nao se alterou entre os anos de 1940 e 1950. Segundo Jesus e
Foerste (2009, p.3) com o fim da Segunda Guerra e do Estado Novo, e em
consonancia com a politica dos EUA, foram criadas a Comissao Brasileira de
Educacao das Populacdes Rurais (CBAR), as Missbes Rurais e a Associacao de
Crédito e Assisténcia Rural (ACAR), atualmente Emater. Os autores destacam o
carater de “importacao” da politica publica voltada a educacdo do campo, pois tais
instituicobes além de financiadas, receberam especialistas dos EUA e enviaram
bolsistas brasileiros para la. Tais praticas novamente ndo consideraram os saberes

das populagdes do campo e nao discutiram a especificidade de tal educagao.

E a “importagao” de politicas publicas voltadas a educac¢éao do trabalhador do
campo, com financiamento e recursos dos EUA, permaneceu durante as décadas

de 1950 e 1960, intensificando-se ainda mais a partir de 1964, com o golpe militar.

Em seu estudo Souza (2005) demonstrou que as politicas publicas

educacionais do pods-guerra, na Ameérica Latina como um todo, e ndo apenas no
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Brasil, foram influenciados e financiadas pelo temor dos EUA de que uma “onda”
comunista tomasse conta destes paises. No Brasil, essas citadas politicas, foram
fomentadas pelo conservadorismo interno, e sem coincidéncia alguma,
contemporaneamente aos movimentos sociais no campo, como por exemplo as
Ligas Camponesas no Nordeste, ou mais proximo ainda, aos conflitos pela terra em
Porecatu e a aprovacao do Estatuto do Trabalhador Rural. Enfatizando-se que estas
“formas organizativas populares autbnomas” (Souza, 2005, p.1) reivindicaram acima
de tudo, como bases da mudancga social, o velho fantasma das elites brasileiras,

sejam estas latifundiarias ou urbanas: a reforma agraria.?

3. ALUTA POR UMA EDUCAGAO PROVENIENTE DO CAMPO

No dia 03 de abril de 2013, o senador da Republica, Cristovam Buarque
(PDT/DF) iniciou sua fala no Senado Federal, fazendo alusdo aos 49 anos
completados pelo regime militar no Brasil em 01 de abril. Portanto, ao término desta

pesquisa, tal inicio da ditadura militar brasileira tera completado 50 anos.

Em seu discurso, o senador cita a conjuntura histérica trabalhada
anteriormente, de medo dos EUA e das elites brasileiras, de uma guinada do pais
para o0 socialismo. Também afirmou que as mudancas de base, relacionadas
principalmente a distribuicdo e propriedade de terra no Brasil (a reforma agraria),
que estavam gestadas nas décadas anteriores pelos movimentos populares ligados
aos trabalhadores rurais, foram abortadas com o golpe de 1964. Assim, “(...) O
Brasil, pela for¢a dos militares, pela influéncia fundamental dos Estados Unidos e da
elite brasileira, com medo de perder os recursos que controlavam, caminhou por
nao fazer a reforma de base.” (BUARQUE, 2013.)

O golpe de 1964 “esvaziou” a liberdade do discurso educacional no Brasil.
Segundo Jesus e Foerste (2009, p. 4), em sintonia com os acordos firmados com o

MEC-USAID* foram criados, pelo governo brasileiro, varios programas para

3 Considera-se neste trabalho como Reforma Agraria o conjunto de medidas que visem a promover
melhor distribuigdo da terra, mediante modificagbes no regime de sua posse e uso, a fim de atender
aos principios de justica social e ao aumento de produtividade. (Artigo 1° - Estatuto da Terra, 1964).

4 “Foi sob os auspicios da ditadura civil-militar que foram assinados os chamados “Acordos MEC-
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erradicacao do analfabetismo como o MOBRAL e de assisténcia ao meio rural,
como o INCRA, e a educagao neste, como o EDURURAL. A base de tais
idealizagbes educacionais era oferecer uma educagdo minima, a revelia das
necessidades dos educandos do campo e de todo o pais. Pois, em ambito nacional,
a pressao pela educagao tornara-se grande: o desenvolvimento industrial pedia
técnicos e trabalhadores qualificados, imbuidos pela visao utilitarista educacional e

buscando inseri-los no capitalismo.

Em contrapartida, os autores citados acima destacam que mesmo diante ao
governo autoritario e a proliferacdo de projetos publicos financiados externamente,
0s movimentos sociais nao estiveram inertes as necessidades e reivindicacdes dos
trabalhadores do campo na década de 1960 e 1970. Eles apontam o carater
importante para a educagéo do campo de movimentos como o MEB (Movimento de
Educacdo de Base) e o Método Paulo Freire. Pois, “Ambos desenvolveram uma
nova concepgao de educacdo e novas estratégias de educagdo de adultos,

educacao popular e de base.” (Jesus e Foerste, 2009, p.5)

Para Semeraro (2009, p.3) as lutas populares no Brasil a partir de 1960 se
fundamentam na busca de um projeto alternativo para a sociedade vigente e
dividido em duas frentes. A que se expressa no pensamento freireano de se libertar
da ditadura e do colonialismo imposto. E a segunda, sob a influéncia de Gramsci,
pos ditadura e que anseia pela democracia social e a conquista politica. “As duas,
entre os anos de 1960 e 1990, foram se entrelagcando e acabaram influenciando
fortemente movimentos sociais, organizagdes politicas e educadores brasileiros,
(...)” (SEMERARO, 2009, CD-ROM)

A partir do processo de redemocratizagdo do pais, com o término da ditadura
empreendido no final dos anos 80, iniciou-se um processo de discussdes e disputas
ao redor da educacao que se pretendia para o Brasil (e para seus habitantes tanto
do campo como das cidades). Tal processo de discussdes culminou na lei n® 9.394,

a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a LDB de 1996.

Na LDB se assinalaram alguns dos novos caminhos para esta modalidade de

USAID” (Ministério da Educacdo e Cultura — United States Agency for International Development),
sendo que os técnicos da USAID participaram diretamente na reorganizagéo do sistema educacional
brasileiro.” (SILVA, 2005)
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educacao, a educagao do campo. Em seu artigo 28 a LDB estabeleceu o direito aos
povos do campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade social e
cultural. As modificagdes poderiam assim se efetivar nos conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; na organizagao escolar privilegiando adequagao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas. Esta perspectiva foi detalhada nas
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002).

Os novos caminhos que se delinearam nos anos 90, a partir da LDB, foram (e
sdo) percorridos e conquistados pelos movimentos sociais a favor da identidade e
autonomia dos povos do campo que buscaram efetivamente conquistar os direitos

de cidadania plena preconizados na Constituicdo Federal de 1988.

Deve-se ressaltar que a pressao nessa virada educacional partiu dos proprios
trabalhadores e moradores do campo e de suas formas organizacionais de luta e
resisténcia, desenvolvidas durante as décadas de 1970 e 1980. Em seu trabalho
Beltrame (2009, p.1) destacou como decisiva participagdo nessas conquistas, a
atuagao dos seguintes movimentos: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST)®, da Comissao Pastoral da Terra (CPT), da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (Contag) e do Movimento Eclesial de Base (MEB), e
como estes ganharam forga, na discussao e na defesa de uma “Educagdo do

Campo”.

Estes homens e mulheres, inseridos na luta diaria e engajados em suas
comunidades e em seus movimentos organizados, passaram a reivindicar para si
mesmos O projeto de construir o saber formal/escolarizado que desejavam para

eles/elas e para seus filhos. Como afirma Beltrame:

No entanto, a escolarizacdo foi e continua sendo reivindicada por essas
populagbes, que expressam constantemente o alto significado que
depositam na instituigdo escolar, valorizando os conhecimentos ali
adquiridos para si e para os filhos. Com o crescimento das formas de
organizagdo no campo, principalmente apés a década de 1970, os
trabalhadores passaram a demonstrar uma compreensao critica acerca do
saber académico, conscientes de que, acessando o saber formal, seus

5 O MST em seu site “oficialmente” situa sua criagdo na cidade de Cascavel/Pr em 1984, mas que se
reconhece herdeiro de varios movimentos deflagrados pela defesa da terra no Brasil.
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filhos vao adquirir mais forga politica e maior poder de interferéncia na
realidade. (BELTRAME, 2009, p.4)

Os autores Foerste e Zen (2009) também ressaltam o protagonismo e a
importancia conferidos as lutas dos movimentos sociais dos ultimos trinta anos, em
especial destaque ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, cuja uma
das metas foi pressionar pela construcao coletiva de politicas publicas baseadas na
concepcado de uma educacido e de um desenvolvimento sustentavel para os que
vivem no e do campo. O MST em sua caminhada, e a partir de suas praticas e
vivéncias educativas diarias, na luta constante pela terra e pelos direitos
fundamentais do homem que vive na e pela terra, mobilizou, organizou e educou

varios trabalhadores e trabalhadoras rurais.

Em seu estudo, os autores acima ainda citaram como marco dessa luta e da
guinada na Educagdo do Campo a “I Conferéncia Nacional: Por uma Educagao
Basica do Campo” ° e a importadncia gerada de tal encontro, através de seus
documentos, estudos e analises Tais documentos superaram as concepgdes
anteriores e deram voz aos sujeitos do campo. E essa mudanga residiu no fato de
que o trabalho realizado pela Conferéncia partiu do pressuposto “do que seria
especifico da educagao do campo levando em conta a cultura, as caracteristicas, as
necessidades e os sonhos dos que vivem no e do campo.” (ZEN; FOERSTE, 2009,
CD-ROM)

Atualmente, o conceito de Educacédo do Campo, e que norteia a maioria dos
estudos sobre a tematica, esta inserido na perspectiva das lutas e dos movimentos
sociais que reivindicam terra e trabalho. Para estes movimentos, a principal
reivindicacado de educacéao esta centrada em um processo que valorize e respeite os
sujeitos como possuidores de uma vida de significados no campo e sendo assim, em
primeiro lugar, toda a relagdo de ensinar e aprender terda sempre que se efetivar

dentro desses contextos.

Segundo Caldart (2005, p.1) o conceito € novo e ja esta cercado de disputas,

6 Realizada em julho de 1997, em Brasilia e promovida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), em parceria com diversas entidades, como a Universidade de Brasilia (UnB), o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacg¢des Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
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pois a educacao suscita além dos debates, o desejo de “conduzi-la”. Toda educagao
€ intencional, e a educacéao escolar, do campo ou de outra modalidade, nao foge a

esta regra.

Porém, o conceito ndo pode ser fechado, esvaziado em si proprio. Se o
mesmo esta inserido em lutas e movimentos, ele também €& movimento, tem
dinamismo proprio e esta em constante (re)construgdo com suas especificidades. A
prépria ideia de educagdo do campo necessita de suas especificidades
(quilombolas, indigenas, posseiros e etc,) e de seus pluralismos, pois sua
diversidade de realidades ndo a enfraquece, ao contrario, abre espaco a luta por

uma sociedade que viva com e o outro (e ndo apenas o “tolere”).

Em sua andlise, Caldart (2005) defende uma educagao nacional ou escolas
que tenham o campo e sua populagao (plural) como objeto de referéncia. A autora
lembra que “o universal tem sido pouco universal. A intencdo da educagao do
campo, portanto, ndo é ficar na particularidade, fragmentar o debate e as lutas; ao
contrario, a luta é para que o “universal seja mais universal”’, seja de fato reunido e

sintese de particularidades diversas, mesmo que contraditorias.

4. O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO TEREZA CRISTINA E A PROPOSTA DA
SEED

4.1. CARACTERIZAGAO DA ESCOLA E DA COMUNIDADE.

Baseando-se no histdérico de Educacdo do Campo, nas lutas dos movimentos
socais e suas atuais discussdes e conceituagdes, a presente pesquisa foi motivada
pela adesdo do Colégio Estadual Tereza Cristina a modalidade de educagé&o do
campo. Inclusive, no inicio de 2014, a escola recebeu a resolucdo de mudanca de
nome’, que foi alterado para Colégio Estadual do Campo Tereza Cristina, passando
oficialmente a fazer parte da proposta de adequacdo pela SEED/PR?® e se tornou

escola do campo, aparecendo na lista de escolas do campo no site da secretaria.

7 Resolugdo n°® 5510/13 de 20/12/2013.

8 Secretaria de Estado da Educagao do Parana.
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O colégio estd situado no distrito de Alto Alegre, que pertence a

municipalidade de Colorado/Parana, ha pouco mais de 10 km de distancia deste.

O distrito, onde a escola esta inserida, também seguiu as mudancas da
segunda metade do século XX no Brasil. O local atraiu uma grande quantidade de
migrantes do nordeste brasileiro para trabalho na lavoura do café, além grande
quantidade de paulistas e mineiros. Estes trabalharam como pequenos proprietarios
e trabalhadores rurais assalariados. A pecuaria também foi parte importante da

economia da regido.

De acordo com Oliveira (1989), devido a faléncia da producdo de café na
década de 1970, e o recrudescimento da pecuaria, a populacio se inseriu a partir da
década de 1980, como em varios outros municipios da regido, na monocultura da

cana-de-agucar, dominada pelo monopdlio de poucas industrias (as usinas).

Assim, podemos caracterizar a comunidade na tematica do “deserto verde”:
uma grande area agricultavel, destinada exclusivamente para a producao de cana-
de-agucar, destruindo-se qualquer possibilidade de producado sustentavel de outros
géneros, e tornando precarias as condigdes de trabalho e de sobrevivéncia na terra
por parte dos povos do campo desta regido. Na verdade, criou-se uma cultura de
enxergar o trabalho na usina como a unica alternativa de renda, chegando-se ao
estado critico que pequenos proprietarios de lotes ndao cultivarem suas terras e

trabalharem de assalariados na usina.

O Colégio foi fundado como Escola Rural Tereza Cristina e passou a atender
a antiga 12 a 42 séries do primario. Construida em prédio de madeira no Governo
Moisés Lupion e do Prefeito Arcilio Frankini, no ano de 1960, em 1969 foi construido
o prédio de alvenaria atual e passou a chamar-se Casa Escolar Tereza Cristina. Em
1982 foi criada a extensao de 5% a 82 Séries da Escola Estadual Cecilia Meireles de
Colorado, e passou a denominar-se Escola Estadual Tereza Cristina — Ensino de 1°
Grau. No ano de 1994 iniciou o funcionamento do Ensino de 2° Grau e em 1998 o
Colégio passou a denominar-se Colégio Estadual Tereza Cristina — Ensino

Fundamental e Médio.

O Colégio funciona atualmente em trés turnos (matutino, vespertino e
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noturno) com um total de 436 alunos matriculados. Destes, sao oriundos da zona

rural 22 alunos.®

4.2 METODOLOGIA

A presente pesquisa utilizou a analise do relato da Equipe Pedagdgica sobre
o processo de “sondagem” da escola por parte da SEED, assim como pesquisou a
documentacédo “oficial” que esta arquivada no colégio sobre o processo e que

remonta ao ano de 2009 como inicio do recebimento de documentos.

Em 2009 foram recebidos dois questionarios de pesquisa da SEED: o
primeiro sobre o conhecimento dos professores acerca das Diretrizes Estaduais da
Educacdo do Campo, pertencentes a pesquisa de mestrado de uma professora

participante da coordenacgao de educacao do campo da SEED.

O segundo tipo de questionario foi recebido em outubro e estava intitulado
“‘Roteiro de Trabalho — (Re)organizagdo ao atendimento escolar nas escolas do
campo”, tratando-se de um levantamento mais abrangente e baseado em coletar
informacdes sobre a estrutura da instalagao, os recursos fisicos e humanos e os

educandos atendidos.

Apods este ultimo levantamento, em outubro do mesmo ano foi solicitado ao
Colégio uma planilha de discriminacdo numérica destes alunos atendidos, oriundos

do campo: quantos eram e em quais modalidades e periodos estavam distribuidos.

Em 2010, no més de novembro, a escola recebeu sobre o assunto o Parecer
CEE/CEB 1011/10. No ano de 2011 observou-se um hiato, um siléncio sobre a
educacao do campo no colégio: a SEED nao enviou nenhuma mensagem ou

solicitagao.

Em 2012, teremos a intensificacdo do processo, com o envio de e-mails e
com a reunido em abril realizada no N.R.E com a equipe pedagdgica e decisdo que
na Semana Pedagogica do segundo semestre seria tratado o tema com os

professores através de uma espécie de curso.

9 Dados de matriculados de 2014.
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No final de setembro deste, a escola (em conjunto com as demais) recebeu

via e-mail um prazo de defini¢ao final, de aceite a proposta ou ndo: 30 de setembro

de 2012. Em 27 de setembro foi organizada uma reunido entre dire¢cdo, equipe

pedagogica, professores e demais funcionarios para definir qual seria a opgéo da

escola. Posteriormente, em 28 de setembro, foi realizada a reunido com o Conselho

Escolar, que ratificou a decisdo da primeira reunidao, e que constaram na analise das
atas n°16 e 18/2012.

Em 2013, a educacédo do campo apareceu em alguns momentos pontuais do
cotidiano da escola, presentes nos e-mails da SEED através de convites a
realizagao de eventos e instrugdes sobra a mudanga de nomenclatura. Encontra-se
também, por iniciativa da escola, e com a énfase da solicitacdo do corpo docente, a

realizagdo de uma visita da coordenagao do N.R.E de educag&o do campo.

Em outubro deste, mediante a adesao da escola e alteragdo na nomenclatura,
para maiores esclarecimentos, foi realizada uma assembleia com todas as

instancias da escola e os pais e educandos.

Finalizando a documentacdo pesquisada, no ano de 2014 até o presente
momento, a comunidade escolar recebeu a oficializacdo da mudanca de nome,
mediante uma resolugdo da SEED de dezembro de 2013, e foi anunciado aos
docentes, na Semana Pedagogica de janeiro, o acréscimo “do Campo” ao nome

oficial do Colégio.

4.3 RESULTADOS

De acordo com o relato da equipe pedagogica o processo de sondagem do
colégio para a Educagdo do campo ja ocorreu ha algum tempo. Primeiramente,
através de convites para encontros sobre o tema e que foram realizados na cidade

de Faxinal do Céu/Pr.

Nessa anadlise, ha uma certa dificuldade em estabelecer datas precisas e

documentos para este processo, pois a escola (assim como a maioria no Parana)
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passa pelo processo de rotatividade dos profissionais™, tanto pedagogos como
docentes, e deste modo, determinado profissional que tenha participado de um
seminario ou de uma reunido no NRE" sobre o tema ja ndo trabalha mais no Colégio
para fornecer maiores esclarecimentos. Assim, a pesquisa acabou por esbarrar no
fato de que ndo ha dados ou anotacdes arquivadas sobre estas reunides, como por
exemplo, quando foram realizadas ou sobre o que especificamente trataram os

temas.

Sobre os questionarios enviados em 2009, encontramos que nos dados
levantados pelo primeiro, dentre os 9 professores entrevistados, 4 ja haviam
participado de pelo menos um Simpdsio ou Grupo de Estudo realizado pela SEED
entre os anos de 2004 e 2008. Nenhum manifestou conhecimento sobre o texto das
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica das Escolas do Campo (CNE/CEB

01/2002) e as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

No segundo questionario, 0 mesmo nao trabalhou dados em numeros, mas
apenas temas, como por exemplo se o PPP da escola e o calendario escolar
estavam contemplando a Educagcdo do Campo. Também foi indagado se havia sala
de professores, laboratério de informatica, quadra esportiva e bibliotecas, quais os
projetos estavam em andamento. Foi abordado também se havia sujeitos da
educagao do campo na escola e que foi respondido que a mesma atendia alunos

boias-frias ou filhos destes, oriundos do corte de cana-de-acgucar.

Também no final de 2009, foi recebida uma planilha e retornada pela escola
onde constava que de um total de 395 matriculados, 24 eram alunos do campo.
Destes, 8 estavam matriculados no Ensino Fundamental e 16 no Médio e 11

estudavam no periodo matutino e 13 no noturno.

Em 2010 o documento recebido pela escola foi o Parecer 1011/10. O mesmo
trabalhou como tema principal a definicdo de identidade das escolas do campo, e

como no Parana seria possivel estabelecer critérios que definissem essa identidade,

10 Anualmente sao contratados profissionais temporarios através do sistema PSS — Processo
Seletivo Simplificado.

11 NRE — Nucleo Regional de Educacgdo. O colégio esta jurisdicionado ao NRE Maringa.

12 Até o ano de 2012 o Colégio atendia apenas em dois turnos: matutino e noturno.
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separando o rural do urbano. O parecer define como:

a Escola do Campo é aquela que se localiza no perimetro rural e nos
distritos dos municipios e recebem sujeitos oriundos do campo, tais como:
pequenos agricultores, assentados, acampados, meeiros, posseiros,
arrendatarios, quilombolas, faxinalenses, boias-fria, entre outros.
(PARECER CEE/CEB 1011/10, SEED, 2010)

No ano de 2011 ndo ha documentagdo sobre o0 processo, € supomos a
influéncia de que o ano foi de troca de governador e demais técnicos e
responsaveis nos NREs e equipes, o que pode ter provocado o “esfriamento” do

processo e esvaziamento das discussodes.

As discussdes e propostas foram retomadas em 2012 e apresentadas ao
corpo docente através da Semana Pedagdgica em Julho, nos dias 19 e 20. A
prépria equipe pedagodgica do colégio realizou o trabalho de discussdo com o corpo
docente acerca do historico, legislagdo e identidade da educagdo de campo, nao
recebendo nenhuma visita “externa” para maiores esclarecimentos. Inclusive em um
dos periodos do dia 19, o Colégio se reuniu com outra escola’™ em mesma situagao

para troca de informagdes, porém nao obtendo grandes novidades.

A maior dificuldade encontrada no periodo pelo corpo docente foi definir o que
era a educagao de campo e reconhecer quais as caracteristicas dos alunos
atendidos pela escola se “encaixavam” neste perfil. Ou, se a escola possuia uma

identidade para se enquadrar na modalidade de educacéo do campo.

Durante os dois dias do encontro, foram analisadas as Diretrizes Nacionais e
Estaduais e o Parecer citado. Os docentes dividiram-se em grupos para expor 0s
materiais para que ndo houvesse apenas a leitura enfadonha de leis. Cada grupo
apresentou e discutiu os pontos mais importantes, abrindo o debate com todos. A
analise da identidade centrou-se no texto do parecer, e conclui-se que em partes a
escola atendia as caracteristicas de escola do campo pretendidas. Por exemplo,

atendia alunos e familiares ligados ao trabalho assalariado rural e estava situada em

13 A escola recebida para a troca de informacgdes foi o Colégio Estadual Dr. lvan F. A. Silva Filho, do
municipio de Nossa Senhora das Gragas, préoximo ao distrito.
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um distrito. Porém, foi argumentado que este primeiro quesito estava em declinio

pois o cortador de cana estava sendo substituido pelo corte mecanizado.

Ao fim do debate, a maioria dos professores concluiram que os alunos nao
possuiam tal identidade e que estavam ligados aos costumes urbanos. Para os
docentes e demais profissionais, a cultura predominante era a urbana, pois muitos
apenas “dormiam” nos lotes da vila rural, assim como seus familiares, passando a
maior parte do dia ligados a rotina urbana. Nem alunos, nem familiares se

reconheciam enquanto moradores e trabalhadores do campo.

Os professores questionaram também o gradual “desaparecimento” dos
boias-frias com a mecanizacédo do corte de cana-de-agucar e extingao deste tipo de
trabalho. A justificativa que imperou nos debates era de que os alunos e seus
familiares estavam ligado a uma industria (a usina), ndo mais trabalhando
diretamente com a terra. Ensacar agucar ou manejar uma colheitadeira estaria muito

distante do trabalho agricola.

Os debates foram acirrados e nao foi encontrado um consenso sobre a
identidade e muito menos a adesdo ou ndo, pois havia muitas desconfiancas e
duvidas sobre o tema. Foi solicitada uma visita “técnica” do N.R.E de Maringa, com
seu departamento responsavel para aprofundamento da discussdo. As instrucoes
até entdo recebidas eram de que as escolas “indecisas” teriam tempo para estudar a

proposta de adesao.

De acordo com as reunides de setembro de 2012, tal situagdo ndo se
concretizou, pois a escola recebeu um prazo de aceite final a proposta. A autora da
pesquisa participou, como membro suplente do Conselho Escolar, das reunides
descritas resumidamente nas atas. Nestas nao ficaram registradas as esperancas e
o medo que conduziu a ténica dos debates. Esperancas de que se a escola aderisse
a modalidade de educag¢ao de campo, tal processo acelerasse a reforma do prédio
aguardada ha pelo menos uma década. E que trouxesse cursos técnicos para a
qualificacdo dos alunos do Ensino Médio, cujo horizonte era bem limitado ao término
deste: trabalhar na usina mediante um baixo salario ou ir embora para uma cidade

maior.
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E o medo de que a ndo adesao a modalidade implicasse no fim do periodo
noturno. O ensino noturno conta com apenas trés turmas de Ensino Médio, com uma
meédia inferior de 15 alunos concluintes em cada turma, e todos os anos é ameacado
com a cessacgao e remanejo dos alunos para o municipio sede. Todos reconheceram
que além do prejuizo tanto para professores e funcionarios da escola que a
cessacao implica, tal situacao seria o fim dos estudos para a maioria destes alunos
matriculados no periodo. Ambas reunides, apods a discussdo e analise do tema,

decidiram pela adeso.™

Finalizando os resultados, em 2013 foi realizada uma assembleia, porém a
mesma foi apenas informativa, pois ninguém possuia conhecimento sobre o que
seria feito e a partr de quando com a escola. E uma reunido com dois
representantes do NRE da Educagdo do Campo. Nesta, alguns pontos foram
discutidos e esclarecidos, alguns livros foram trazidos para aprofundamento de
estudos por parte da equipe, porém foi reiterada a necessidade de cursos, oficinas,
seminarios e demais assessoramentos para que haja mudancgas que se consolidem
em pratica, como por exemplo, um trabalho diferenciado com conteudos e

metodologias presentes no PTDs."®

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando o histérico da Educacdo do Campo no Brasil, percebe-se que o
Colégio Estadual do Campo Tereza Cristina esteve até agora em sintonia com as
politicas publicas voltadas aos povos do mundo rural. Criada como escola rural,
esteve relacionada ao “Ruralismo pedagdgico” e ao clientelismo/coronelismo, que
forneciam ao homem do campo “favores e dadivas”. Ou seja, educagdo nao como

direito, mas como assistencialismo de politicos e liderangas locais influentes.

Diante a exposicdo dos fatos referentes a implantacdo da modalidade de

14 Constatadas nas atas do Conselho Escolar de numero 16 e 18/2012.

15 Plano de trabalho docente, elaborado pelos professores de cada disciplina e de acordo com as
séries.
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educacgao do campo no Colégio do Campo Estadual Tereza Cristina, conclui-se com
a pesquisa que o processo, mesmo que iniciado em 2009 e aparentemente dado por

concluido pela SEED, na pratica permanece inacabado.

Na verdade, tal situacdo ndao se manifestou ainda no conjunto de mudancgas
desejadas pela comunidade escolar: a reforma do prédio, com uma infraestrutura de
atendimento adequada e cursos técnicos subsequentes, que possam alargar o

horizonte de oportunidades aos jovens da comunidade.

A Unica alteragdo efetiva, concreta e perceptivel foi a mudanca de
nomenclatura. Apenas nos documentos oficiais do colégio ha alguma alteracdo. E
esse era o0 temor da comunidade escolar em periodos da adesado, de que tal

alteracao fosse apenas nominal.

O parecer 1011/2010 da SEED/PR preconiza que “As escolas de Educagao
do Campo devem ter todas as condicbes de infraestrutura adequadas para o
funcionamento.” A necessidade de reforma do prédio € a mais urgente. Salta aos
olhos 0 quanto a escola esta em descumprimento de seu parecer pois o0 prédio ndo
possui instalagdes adequadas nem para a cozinha, biblioteca, laboratoérios e areas
de lazer e desporto (ndo tem quadra), esta em péssimo estado de conservagao e

nao tem acessibilidade.

Infelizmente, ela ndo foge a regra de milhares de escolas do Parana (e
Brasil), estejam situadas em grandes centros ou num pequeno distrito, a situagao se

repete: a legislagcao garante direitos, porém a pratica, o real se mostra em oposicao.

Além da caréncia em infraestrutura basica, o Colégio ndo possui materiais e
recursos didatico-pedagodgicos para a implantagao efetiva da Educagdo do Campo.
Seus docentes nao receberam cursos e assessoramento para trabalhar a
modalidade, e estdo insatisfeitos e inseguros com isso. Ha o desejo em trabalhar
metodologias novas nas disciplinas, com uma abordagem que respeite as
caracteristicas locais, porém o corpo docente ndo sabe como isso é possivel de ser
realizado porque até o momento ninguém se dispds a orientar. Assim, nao
apareceram as contribuicbes esperadas e as possibilidades acenadas pela

Educacido do Campo, principalmente as alardeadas nos documentos oficiais.
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